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APRESENTAGAO

[...] o comego da ligdo ¢ abrir o livro, num abrir
que ¢, a0 mesmo tempo, um convocar. E o que se
pede aos que, no abrir-se o livro, s3o chamados a
leitura ndo ¢ sendo a disposi¢do de entrar no que
foi aberto (LARROSA, 2010, 139).’

Iniciamos a escrita desta apresentacao provocadas pelas
palavras de Jorge Larrosa, convocando a todos/as leitores/as a se
disporem ao dialogo sobre a educacdo para a sexualidade que,
nas suas diferentes interfaces, abre-se ao debate e nos instiga a
alguns desafios.

Assim, € com grande prazer que apresentamos o livro
Educacao para a sexualidade: debates e desafios
contemporaneos, que foi produzido no ambito do projeto
“Género e diversidade na escola: dos curriculos escolares aos
espagos educativos”. Esse livro ¢ resultado das agdes desse
projeto, que conta com o apoio do edital Proext/2016.

Dentre as diversas atividades desenvolvidas no contexto
do Projeto, destacamos o Videocurso “Educacdo para a
Sexualidade dos curriculos escolares aos espagos educativos”,
que ¢ oferecido de forma online ¢ que tem como objetivo
contribuir para a formacdao de profissionais da educagao, por
meio de videoaulas que abordam tematicas de corpos, géneros ¢
sexualidades nas escolas e nos diversos espagos educativos.
Nesse processo formativo, sentimos a necessidade de produzir

" LARROSA, Jorge. Sobre a licdo. In: LARROSA, Jorge. Pedagogia
Profana: dancas, piruetas e mascaradas. 5. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2010. p. 139-14e.
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um livro que possibilitasse aos/as cursistas ampliar os debates
dessas tematicas; visando com 1sso que esses sujeitos estejam
empoderados/as para os desafios contemporaneos, no que tange
as questoes relacionadas a educacdo para a sexualidade. A
autora Constantina Xavier Filha (2009, p. 85-86)* ressalta a
importancia de

discutir essas questdes, sem a pretensao de esgota-
las, ressaltando as possibilidades, as dificuldades,
os conflitos, os avangos, os ganhos, os desafios,
0s propositos € os despropositos... decorrentes da
pratica da educacdo para a sexualidade na
educacao de educadoras e educadores em cursos
de formagao inicial e continuada. Nao se almeja
chegar a conclusdes, a respostas com tom de
verdade ou definitivas; provisorias, talvez!
Importa, sobretudo, refletir, palpitar, questionar,
problematizar, discutir, pensar sobre esses ¢
outros assuntos, bem como tencionar discursos e
provocar inquietacdes, [...] de praticas de
desacomodacdao na discussao da interface entre
sexualidade, género e educacao.

O livro foi organizado em dois grandes eixos. O
primeiro deles, Interfaces conceituais, politicas, religiosas e
culturais, reune textos que problematizam alguns aspectos
como a constitui¢do do campo conceitual da educagdo para a
sexualidade, a 1ideologia de género, politicas publicas
educacionais e sua inter-relagdo com a sexualidade, sexualidade

> XAVIER FILHA, Constantina. Educacdo para a Sexualidade: carregar
agua na peneira? In: RIBEIRO, Paula Regina Costa et al. (Org.) Corpo,
género e sexualidade: composigoes ¢ desafios para a formagdo docente.
Rio Grande: Editora da FURG, 2009. p. 85-103.
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e religido, violéncia de género e a cultura do estupro. J& o
segundo eixo, Interfaces pedagogicas educacionais e
escolares, ¢ constituido por textos que discutem sobre: artefatos
culturais, educacao ¢ assexualidades, infancias e sexualidade,
juventudes e sexualidade, sexting, corpos e automutilacao,
educacdo fisica escolar e educagdo para a sexualidade,
HIV/Aids.

O livro foi produzido em meio a dialogos, interlocucoes
¢ amizade com pesquisadores/as e pos-graduandos/as de
diferentes instituicdes que defendem a promocdo da educacao
para a sexualidade.

Desejamos a todos/as que, ao lerem os instigantes textos
deste livro, lembrem que “o importante nao ¢ que nos saibamos
do texto o que nds pensamos do texto, mas o que — com o texto,
ou contra o texto ou a partir do texto — nds sejamos capazes de
pensar” (LARROSA, 2010, p. 142).

Profa. Dra. Paula Regina Costa Ribeiro
Profa. Dra. Joanalira Corpes Magalhaes
Organizadoras
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EDUCAGAO PARA A SEXUALIDADE: A CONSTITUIGAO DE
UM CAMPO CONGETTUAL

Cristina Monteggia Varela
Paula Regina Costa Ribeiro

Introdugdo

O campo de estudos da educacdo, desde o inicio do
século XX, tem se ocupado em tratar da sexualidade no espago
escolar permeado por disputas relacionadas a quem cabe o papel
de discutir tal tema junto a criangas e adolescentes. Nesse
contexto, muitos foram os termos empregados para denominar
as agoes educacionais e pedagogicas desenvolvidas no ambito
da educac¢ao formal e ndo formal para tais praticas.

Termos como ‘Educagdo Sexual’, ‘Orientacdo Sexual’,
‘Educacdo  Sexualizada’, ‘Educacdo em  Sexualidade’,
‘Educacao para a Sexualidade’, entre outros, tém sido adotados
por pesquisadores/as brasileiros/as, bem como em documentos
oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para
designar praticas que visem discutir ¢ abordar, nos diferentes
espagos educativos, questdes relacionadas ao estudo do corpo,
saude sexual, géneros, diversidade sexual, doencas sexualmente
transmissiveis e gravidez, de modo a proporcionar que criangas
¢ adolescentes sejam educados/as para a vivéncia da
sexualidade.

O Grupo de Pesquisa Sexualidade Escola — GESE tem,
em seus estudos e projetos, adotado o termo ‘Educagdo para a
Sexualidade’. Para o grupo, a escolha do conceito busca acionar
elementos mais abrangentes da sexualidade a partir dos escritos
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do teorico Michel Foucault. Propde-se, assim, romper com
praticas educativas pautadas numa visdo determinista ¢
reguladora da sexualidade, entendendo-a enquanto um artefato,
constituido historicamente em meio a relacoes sociais de saber e
poder (XAVIER FILHA, 2009a; 2009b; FELIPE, 2008;
BARROS, 2010; BARROS; RIBEIRO, 2012).

As discussdes que serdo apresentadas nesse momento
nao pretendem realizar comparagdes entre os multiplos termos
encontrados na literatura da area, mas sim conceitua-los de
forma a tornar possivel estabelecer alguns paralelos entre os
principais termos encontrados em documentos, leis e propostas
pedagogicas na area da Educacdo. Por serem os termos
‘Educacdo Sexual’ e ‘Orientacdo Sexual’ mais largamente
utilizados no Brasil, optamos por, inicialmente, apresentar as
discussoes atreladas a ambos os conceitos. Cabe destacar que o
foco principal neste texto € apresentar nossa compreensao sobre
o conceito ‘Educacdo para a Sexualidade’, de modo a discutir a
potencialidade do mesmo para propostas educativas.

Problematizando a conceitivacio dos termos ‘Educagio
Sexval” e “Orientacio Sexval

A constituicdo do campo de estudos da educagdo
preocupado com o ensino da sexualidade tem seu principio no
inicio do século XX, com a crescente discussao sobre a insercao
da tematica nos curriculos escolares. Nesse periodo, eram
entendidos como temas necessarios para a ‘Educacao Sexual’ as
questdes da masturbacao, doencas sexualmente transmissiveis e
a educagdo das mulheres para a vida domeéstica (RIBEIRO,
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2013). Tal discussdo tem, desde entdo, sido abordada por
diferentes  pesquisadores/as e  tedricos/as da  area,
preocupados/as em conceituar o uso do termo dentro de seus
estudos, delimitando seu campo de atuagdo e problematizacao.

Dentre os muitos conceitos encontrados sobre ‘Educacao
Sexual’, podemos encontrar elementos comuns a todos, que
sinalizam a pratica da educacdo sexual como algo inerente a
atividade humana - realizada tanto de maneira formal, pautada
nos curriculos, quanto de maneira informal, permeando as
multiplas relagdes humanas. Sendo assim, essa pratica esta
preocupada com o ensino de valores, atitudes e comportamentos
dos seres humanos relativos aos corpos, géneros e a vivéncia da
expressao sexual.

Em pesquisa realizada por Constantina Xavier Filha
(2009a; 2009b), a mesma aponta que a partir de sua busca pelos
termos utilizados para empregar as discussoes relacionadas aos
processos de educagdo sobre a sexualidade, ficou evidenciado
existir

[...] em diversos/as autores/as um posicionamento
ora para demarcar a adocdo do termo ‘educagdo
sexual’ e suas respectivas justificativas para isso,
sem contudo ndo deixar de ressaltar os aspectos
negativos e desgastantes desse termo, ora para
defender a utilizacdo de outras nomenclaturas,
como ‘educagdo para a sexualidade’, ‘educagdo
sexualizada’ [...] (2009b, p. 91).

Ainda na pesquisa realizada por Xavier Filha (2009b),
encontramos no levantamento realizado por ela autores/as que
buscam romper com as praticas de ‘Educagdo Sexual’, como
aparecem nas discussdes apresentadas por Furlani, quando a

15
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mesma analisa ser necessario que a ‘Educagdo Sexual’ se
preocupe em evidenciar as relagdes de poder que permeiam tais
discussdes, assumindo verdades ditas como verdades
provisorias (XAVIER FILHA, 2009b).

Cabe salientar que, ao considerarmos o continuo
emprego do termo ‘Educagdo Sexual’ ao longo de diferentes
¢pocas, momentos historicos e culturais, nos questionamos
sobre suas transformagdes, permanéncias € em como ao longo
desse tempo a pratica da educagcdo preocupada com a
sexualidade tem, em muitos momentos, reafirmado os mesmos
objetivos pensados a mais de um século — constituindo-se como
uma pratica prescritiva, normatizadora e moralista, preocupada
ainda com o controle da sexualidade de criangas e jovens. Dessa
maneira, a utilizagdo de tal termo, mesmo quando se ¢ proposto
romper com o discurso instituido, ainda pode acabar por
confundir propostas diferenciadas como sindnimos pelo uso do
termo ‘Educacao Sexual’.

Nesse contexto, o movimento realizado pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais em 1995, ao apresentar a proposta dos
temas transversais para o Ensino Fundamental se utilizando do
termo ‘Orientacdo Sexual’, poderia ser considerado como uma
alternativa para dar nova for¢a as propostas de educacdo da
sexualidade.

A proposta de uso do termo ‘Orientacdo Sexual’ ¢
também debatida por Xavier Filha. Para a autora,

[...] nessas relagdes de poder-saber, o conceito
passou a ser visto e empregado como correto, em
detrimento do termo  ‘educagao  sexual’,
questionado por seu proprio ‘desgaste’ conceitual,
principalmente pelas praticas calcadas no biolo-

|4
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gicismo, nas informagdes sobre anticoncepcionais
e doencas sexualmente transmissiveis,
especialmente  fundamentadas em  preceitos
essencialistas e universalizantes (2009a, p. 23).

Outros apontamentos relevantes a respeito do uso do
termo ‘Orienta¢do’ em relagdo a ‘Educacao’ foram especulados
pela pesquisadora e outros/as teoricos/as da area, considerando
ser de intencdo dos PCN diferenciar o trabalho realizado pela
escola daquele feito pelas familias no trato das questdoes da
sexualidade, junto a criancas e adolescentes. De todo modo,
Xavier Filha ressalta que, apesar do movimento empreendido
para a constituicdo do conceito de ‘Orientagdao Sexual’ pelo
documento em questdo, em muitos espacos encontramos O
emprego de ambos os termos (‘Educagao Sexual’ e ‘Orientagao
Sexual’) como sinonimos (XAVIER FILHA, 2009a; 2009b).

Outro aspecto discutido pela autora em suas reflexdes
sobre o emprego do termo ‘Orientacdo Sexual’ diz respeito ao
fato dessa mesma expressao ser adotada pelo movimento de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis € Transexuais (LGBT),
para designar a vivéncia de seus prazeres € desejos. No sentido
adotado pelo movimento LGBT, o termo ‘Orientagdo Sexual’
passa a designar as identidades heterossexuais, homossexuais,
bissexuais, entre outras, causando confusdo entre a significacao
adotada pelos PCN e o uso da expressao pelo movimento, tanto
para professores/as que se preocupam com tais questdes no
meio educacional, como para estudiosos/as da area.

Partindo desses pressupostos, alguns/mas tedricos/as, se
propdem a pensar as questoes da sexualidade a partir de praticas
educativas diferenciadas daquelas ja historicamente conhecidas,

10



Debaties contemporaneos sobre Educagdo para a Sexvalidade

propondo entdo outras nomenclaturas como forma de demarcar
um outro campo de discussao dentro da area educacional. Nesse
sentido, o GESE tem adotado como termo e conceito tedrico de
discussdo e pratica educativa a expressao ‘Educacdo para a
Sexualidade’. Assim, passamos nesse momento a conceituar o
termo, a partir do campo dos Estudos Culturais pos-
estruturalistas, bem como das propostas apresentadas por
autores/as que realizaram o mesmo movimento.

Conoeituagdo e a discussdo do termo ‘educacdo para a
sexvalidade’

Pensar na constitui¢do do conceito de ‘Educacdo para a
Sexualidade’ esta, de certa forma, diretamente ligado com a
forma como compreendemos a sexualidade e os processos
desenvolvidos pela educagao.

A construcdo desse campo de saber e de suas praticas
educativas tem recentemente ganhado contornos mais
profundos. E interessante ressaltar que entendemos ser
necessario ter o cuidado de delimitar e apontar o que pensamos
e assumimos sobre as discussdes da ‘Educacdo para a
Sexualidade’, de modo a diferenciar esse campo das demais
discussdes feitas sobre ‘Educacdo Sexual’ e ‘Orientacao
Sexual’.

A partir da leitura de teorias que discutem o conceito de
‘Educacgdo para a Sexualidade’, podemos entendé-lo como um
movimento discursivo que se propde nao somente em educar
sobre temas relacionados a essa discussdo, como as questoes dos
géneros € dos corpos, mas também em problematizar praticas e

16
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conceitos naturalizados em nossa sociedade, como a
constituicao da identidade heterossexual como unica forma de
vivéncia da sexualidade; a expressdao binaria dos géneros; a
vivéncia da maternidade e paternidade; bem como as multiplas
formas de violéncia. Para Jane Felipe, a escolha do

termo educacdo para a sexualidade (e ndo
educagdo sexual) ¢ usado aqui para enfatizar uma
abordagem mais ampla, com énfase nos aspectos
histéricos, sociais e culturais, que extrapolam uma
visdo meramente biologica, pautada apenas na
prevencdo (2008, p. 32).

E interessante considerarmos novamente o fato de que as
discussdes a respeito da ‘Educacdo Sexual’ tém se mostrado
desgastadas. Mesmo quando ¢ demonstrada uma preocupagao
em ressignificar e alargar a compreensao do que se compreende
por estas discussoes, acaba-se por toma-lo como sinénimo de
outras concepgoes e entendimentos. Exemplo dessa questido ¢
trazido por Xavier Filha (2009a, p. 32): “O que se percebe,
mesmo com a mudanc¢a de enunciados, termos e nomenclaturas,
¢ que os discursos continuam os mesmo daqueles criticados
outrora a respeito da expressao ‘educacao sexual’”.

Para essa pesquisadora, a proposta de mudanga da
nomenclatura ou termo para se designar a pratica/acao de educar
para a sexualidade, nio pode ser meramente substitutiva. E
necessario que se empreenda o exercicio de questionamento
sobre as significagdes, representacoes e legitimagdo de um
termo em detrimento aos outros, de modo que se evite cair no
risco de assumi-los todos como sindénimos (XAVIER FILHA,
2009a; 2009b).
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Para Xavier Filha, as discussoes apresentadas pelo termo
‘Educacdo para a Sexualidade’ também se apresentam
proficuas. A autora v€ “como salutar a discussdo, pois
possibilitara e estimulara questionamentos e reflexdes sobre os
objetivos e propdsitos do termo ‘educagdo sexual’ e/ou
‘educacgao para a sexualidade’, entre outros, € do seu emprego”
(XAVIER FILHA, 2009a, p. 32).

Da mesma maneira, consideramos interessante ainda
pensar na composicdo da expressio ‘Educacdo para a
Sexualidade’, percebendo os elementos que conectam os termos
‘educagao’ e ‘sexualidade’ como maior potencialidade. O
emprego da conjungdo ‘para’ e do artigo ‘a’, como modo de
conectar os dois termos e discussdes, possibilita pensarmos na
transitoriedade, no movimento que a vida expressa por meio da
sexualidade, transmitindo a ideia de uma educagdo para a
‘vivéncia’ da sexualidade (XAVIER FILHA, 2009b).

A ‘Educagdo para a Sexualidade’ propde-se a pensar a
sexualidade como uma construgdo histérica e cultural, pautada
em relagcdes de saber-poder, relativizando os discursos dados
como verdades absolutas — permitindo, assim, questionarmos o0s
discursos ditos como verdades, problematizando praticas e
conhecimentos dados como naturais. Dessa forma, ampliamos o
espaco de discussdo da sexualidade no campo da educagao,
passando assim a acionar outros elementos como prazeres,
desejos, erotismo, a produgdo das identidades. Para Debora
Britzman (2013, p. 105-1006),

A sexualidade nao deve ser pensada como um tipo
de dado natural que o poder tenta manter sob
controle, ou como obscuro dominio que o
conhecimento tenta gradualmente descobrir. Ela ¢

18
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o nome que pode ser dado a um construto
historico: ndo hd uma realidade furtiva que ¢
dificil de apreender, mas uma enorme superficie
em forma de rede na qual as estimulagdes dos
corpos, a Intensificacio dos prazeres, o
incitamento ao discurso, a formacdo de um
conhecimento especializado, o reforco dos
controles e resisténcias estdo vinculadas uns aos
outros, de acordo com algumas poucas estratégias
importantes de saber e poder.

Ainda sobre a constru¢do do discurso a respeito da
sexualidade, nos remetemos ao que Foucault anunciou em sua
obra intitulada Historia da Sexualidade, ao discorrer a respeito
do movimento ocorrido ao final do século XVIII, com o
surgimento do que ele ird chamar de “novas tecnologias do
sexo” (1997, p. 110). Para o autor, essas novas tecnologias vao
se expressar na sociedade Ocidental de trés maneiras: a partir da
pedagogia, da medicina e da economia. Interessa-nos aqui olhar
mais detidamente ao que diz respeito a pedagogia. Para
Foucault:

Através da pedagogia, da medicina e da
economia, fazia do sexo nao somente uma questao
leiga, mas negdcio de Estado; ainda melhor, uma
questdo em que todo o corpo social e quase cada
um de seus individuos eram convocados a porem-
se em vigilancia (FOUCALT, 1997, p. 110).

Essa vigilancia se expressa por meio da pedagogia no
controle dos corpos das criangas, na preocupacao com 0 que o
autor ird chamar de “pecado de juventude”. Utilizando-se de
muitos métodos, em parte ja utilizados pela Igreja, a pedagogia
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passa a exercer maior vigilancia e controle sobre os corpos das
criangas, observando e analisando sua sexualidade.

Ao longo do século XIX instaura-se aquilo que Foucault
passa a descrever como um dispositivo da sexualidade, segundo
ele:

A sexualidade ¢ o nome que se pode dar a um
dispositivo historico: ndo a realidade subterranea
que se apreende com dificuldade, mas a grande
rede da superficie em que a estimulagdo dos
corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitagao
ao discurso, a formacao dos conhecimentos, o
reforco dos controles e das resisténcias,
encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas
grandes estratégias de saber e poder (FOUCALT,
1997, p. 100).

Esse dispositivo opera sobre nossa sexualidade e sobre
nossas praticas de educagdo através de diversos mecanismos de
poder, por meio da construcao de um saber sobre nossos corpos,
Nnosso sexo, nossos prazeres € desejos, configurando assim a
sexualidade como wuma poderosa forma de controle e
assujeitamento. Nessa perspectiva, a proposta constituida pela
‘Educacao para a Sexualidade’ se pretende como pratica que
tem por caminho problematizar, refletir, desconstruir discursos
tidos como verdades absolutas em nossa sociedade,
demonstrando seu carater historico e cultural.

Pensar na °‘Educa¢do para a Sexualidade’ enquanto
proposta conceitual e pedagogica ¢ uma forma de se apresentar
a transitoriedade de nossas identidades, denunciar as violéncias
ja tdo banalizadas e naturalizadas em nossa sociedade,
possibilitar que novas questdes sejam acionadas como a
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vivéncia dos prazeres e desejos, a curiosidade, fugindo-se de
padroes, normas e regras.

Possiveis caminhos..

A partir do acima exposto questionamos cOmMo
professores/as € demais profissionais da educagdo podem
constituir a pratica da ‘Educacdo para a Sexualidade’ que seja
“vista como indistinguivel de uma pratica de liberdade e do
cuidado de si?” (BRITZMAN, 2013, p. 107); ou seja, uma
educacdo voltada para o respeito as diferencas e vivéncia da
sexualidade. Para Britzman, proporcionar o conhecimento de
uma outra proposta de educacao preocupada com as questoes da
sexualidade ndo garante a mudanca efetiva das praticas de
‘Educagdo Sexual’ que tém se constituido desde o inicio do
século XX.

A educacdo sexual tornou-se, pois, o lugar para
trabalhar sobre os corpos das criangas, dos
adolescentes e das professoras. A mudanga para
uma pedagogia de produ¢dao da normalidade ¢ a
ideia de que a normalidade era um efeito da
pedagogia apropriada e ndo um estado a priori
tornou-se, essencialmente, a base para o
movimento higienista social chamado “educacao
sexual” (2013, p. 95).

Assim, percebemos como as “novas tecnologias do
sexo” que surgiram no final do século XVIII, como apontou
Foucault, permanecem presentes até o momento. E cabe nesse
momento de discussdo repensarmos as praticas de ‘Educacdo
Sexual’ até entdo conhecidas e proporcionarmos a reflexdo
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sobre as multiplas possibilidades que se apresentam a partir das
discussdes realizadas a cerda da ‘Educacdo para a Sexualidade’.

Britzman (2013, p.108) argumenta que “o curriculo da
sexualidade deve estar mais proximo a dinamica da sexualidade
¢ ao cuidado de si”. Também nds entendemos que, ao invés de
construirmos propostas educativas preocupadas com a
normalizagdo e regulagdo das criangas e adolescentes —
reafirmando a divisdo binario dos géneros como Unica forma de
vivenciar as masculinidades e feminilidades e a
heterossexualidade como forma normal de expressao da
sexualidade —, ¢ fundamental propormos praticas que permitam
que os sujeitos se constituam livres e responsaveis para a
vivéncia plena de sua sexualidade.

Pensando nas possibilidades da ‘Educagdo para a
Sexualidade’, Suzana Barros e Paula Ribeiro colocam que
consideram

[...] que a educagdo para sexualidade deve
extrapolar as barreiras impostas pelas disciplinas,
seguindo um caminho menos rigido e hierarquico,
que rompa com toda essa disciplinaridade do
curriculo escolar, pois a entendemos como uma
temdtica complexa, hibrida e que ndo se identifica
com nenhuma éarea de conhecimento especifico
(2012, p. 183).

Mais do que preocupar-se com a ‘educacdo’ de criangas
e adolescentes no intuito de educar seus corpos, a proposta que
se articula com a ‘Educa¢do para a Sexualidade’ tem por
intengdo constituir a partir do didlogo, da problematizacao e da
desconstrucdo de discursos naturalizados, caminhos para a
vivéncia da sexualidade, livre de tabus e preconceitos. Nesse
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sentido,  consideramos  que  propostas  educacionais
desenvolvidas nos diferentes espagos educativos precisam se
preocupar com o respeito as diferengas e com o enfrentamento
as violéncias.

Para Barros, somente a partir de uma proposta de
‘Educagdo para a Sexualidade’ continua e sistematica ¢ que se
possibilita que

[...] a escola faga o contraponto, reflita, discuta e
desestabilize alguns modelos hegemonicos
referentes as tematicas de corpo, género e
sexualidade, tais como a masculinidade, a
heterossexualidade, a crianca 1inocente ¢
assexuada, a familia nuclear, entre tantos outros,
presentes na sociedade (BARROS, 2010, p. 63).

Assim, entendemos que propostas educativas pautadas
na ‘Educagdo para a Sexualidade’ tem de permear os espagos
educativos, sendo trabalhadas e desenvolvidas de forma
sistematica a partir da problematizacdo de temas e discussoes
como: as multiplas identidades, as violéncias sexistas e
LGBTfobicas, questdes como as IST e a AIDS, a constituigdo
de novas praticas entre as pessoas como o sexting, as midias, a
sexualidade infantil e o discurso construido sobre a pureza da
criangas, entre tantos outros temas que permeiam as relacoes
sociais dos sujeitos e precisam encontrar nos espacos educativos
propostas que desenvolvam discussdes a seu respeito.
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"IDEOLOGIA DE GENERO”: A GENESE DE UMA
CATEGOKTA POLITICA REACIONAKIA — OV
A PROMOGAO DOS§ DIREITOS HUMANOS SE TORNOU UMA
"AMEAGA A FAMILIA NATURAL"?

Rogério Diniz Junqueira

(...) E a leitura ideolégica do “género” — uma
verdadeira ditadura — que quer achatar a
diversidade, homogeneizar tudo até a tratar a
identidade do homem e da mulher como puras
abstracdes. E de se perguntar com amargura se
querem fazer da escola campos de reeducagao, de
doutrinagao. Os pais ainda tém o direito de educar
os filhos ou foram desautorizados? (...) Os filhos
ndo sdo cobaias nas maos de ninguém, nem
mesmo de técnicos ou de chamados especialistas.
Que os pais ndo se deixem intimidar. Eles tém o
direito de reagir com determinagdo e clareza (...)
(Cardeal Angelo Bagnasco, presidente da
Conferéncia Episcopal Italiana, discurso de
abertura do Conselho Episcopal Permanente em
Roma, em 24/03/2014).

Nos ultimos anos, em dezenas de paises de todos os
continentes, presencia-se a eclosdao de um ativismo religioso
reacionario que encontrou no “género” o principal mote em suas
mobilizacdes. “Género”, “ideologia de género”, ‘“teoria do
género” ou expressdes afins sdo brandidos em tons alarmistas,
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conclamando a sociedade para enfrentar um inimigo imaginario
comum. E, em nome da luta contra ele, se empreendem agdes
politicas voltadas a reafirmar e 1impor valores morais
tradicionais e pontos doutrinais cristdos dogmaticos €
intransigentes.

Com efeito, por meio de uma tematizagdo acerca dos
“riscos” da infiltracdo da perspectiva de género nas institui¢oes,
na politica e na vida cotidiana, tal ofensiva visa, além de
recuperar espaco a Igreja em sociedades envolvidas em distintos
processos de secularizacdo, conter o avango de politicas
voltadas a garantir ou ampliar os direitos humanos de mulheres,
pessoas nao-heterossexuais e outros dissidentes da ordem sexual
¢ de género. Para tanto, tais cruzados morais investem
macicamente na (re)naturalizagdo das concepgdes de familia,
maternidade, parentesco, (hetero)sexualidade, diferenca sexual.
Deste modo, procuram também promover a restauracdao ou, mais
propriamente, o aggiornamento do estatuto da ordem sexual
tradicional e reforg¢ar as disposi¢cOes relativas as normas de
género, a heterossexualidade obrigatoria e a
heteronormatividade.

Os interessados no assunto sdo concordes em afirmar
que o nebuloso sintagma “teoria/ideologia de género”, com suas
variagdes, € uma invencdo catolica que emergiu sob os
designios do Conselho Pontificio para a Familia e de
conferéncias episcopais, entre meados da década de 1990 e no
inicio dos 2000. Nos anos seguintes, o sintagma espraiou-se na
forma de um poderoso slogan, incendiando a arena politica de
dezenas de paises, ao catalisar manifestacoes virulentas contra
politicas sociais, reformas juridicas e ag¢des pedagogicas
voltadas a promover os direitos sexuais € punir suas violagdes,
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enfrentar preconceitos, prevenir violéncias e combater
discriminagdes (hetero)sexistas. Com efeito, evidencia-se na
atuacdo desses missionarios da familia natural a
intencionalidade de opor-se a a¢des voltadas a legalizar o
aborto, criminalizar a homotransfobia, legalizar o casamento
igualitario, reconhecer a homoparentalidade, estender o direito
de adocdo a genitores de mesmo sexo, bem como politicas
educacionais de igualdade sexual e de género e de promogao do
reconhecimento da diferenca/diversidade sexual e de género
(CARNAC, 2014; GARBAGNOLI, 2014; HUSSON, 2014a,
2014b; PATERNOTTE, 2016; ROSADO-NUNES, 2015).
Antes de prosseguir, vale sublinhar que “teoria de
género” nao ¢ sindnimo de “Estudos de Género”. “Teoria”, ali,
aparece sempre no singular e, frequentemente, ¢ substituida por
“ideologia” — termos curiosamente tratados como sindnimos nos
documentos da Curia Romana dedicados ao tema'. Assim, nos
sitios discursivos vaticanos, bem como em outros cenarios em
que se polemizam questdes de género a partir desses
pressupostos, ndo ha diferenga entre “teoria de género” e
“ideologia de género”. Sdo sintagmas fabricados na forma de
rotulos politicos. E enquanto rotulos, tendem a funcionar como

"Extrapolaria os propositos deste artigo ingressar nas complexidades das
discussoes sobre o conceito ideologia. Cabe observar que, antes que
eclodissem as polémicas e os enfrentamos que aqui se procura
problematizar, o conceito socioldgico “ideologia de género™ ja tinha sido
elaborado, com o intuito de permitir identificar, compreender e criticar os
processos de naturalizagdo das relagdes de género, a subordinacdo das
mulheres, a assimetria de poder e de acesso aos recursos por parte das
mulheres em relagdo aos homens. De acordo com tal entendimento, sdao
manifestagdes de ideologias de género o machismo, o sexismo, a
misoginia, a homofobia, assim como esta polémica empreendida pelo
Vaticano contra o “gender” e a “teoria/ideologia do gender”.
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estandartes, sinais de adesao, pontos de referéncia na construgao
e na atuacgdo de grupos de mobilizagdo.

Nao por acaso, o emprego de um, de outro ou de suas
continuas metamorfoses parece obedecer unicamente as
avaliagOes acerca de sua eficacia politica, calculada a partir de
técnicas de marketing. Assim, desde meados anos 1990,a0
longo de um esforgo criativo para encontrar as combinagdes que
melhor funcionassem no espaco medidtico ¢ politico, foram
numerosas as formas de declinacdo desses sintagmas emersas
dos documentos vaticanos € das conferéncias episcopais: teoria
do gender, ideologia de gender, ideologia da auséncia de sexo,
teoria subjetiva do género sexual, teoria do género gueer, teoria
do género radical, teoria feminista do género, teoria feminista
radical, teoria feminista violenta, ideologia ultra feminista do
gender, ideologia do lobby gay, ditadura do gender, genderismo,
ou, simplesmente, gender. Tais sintagmas foram
progressivamente se descolando dos contextos vaticanos e
passaram a animar agdes midiaticamente muito eficazes, para
enfim se legitimar como categorias politicas, passando a figurar
em documentos de Estado e estar presentes em pronunciamentos
de dirigentes politicos, inclusive com ares de aparente laicidade.

E preciso, entdo, sublinhar que tais sintagmas nio sio
conceitos cientificos. Essas grotescas formulagdes parddicas ou
at¢ fantasmaticas, no entanto, atuam como poderosos
dispositivos retoricos reaciondrios que se prestam eficazmente
a promover polémicas, ridicularizagdes, intimidacoes € ameacas
contra atores e institui¢oes inclinados a implementar legislacoes,
politicas sociais ou pedagdgicas que parecam contrariar OS
interesses de grupos e instituigdes que se colocam como arautos
da familia e dos valores morais ¢ religiosos tradicionais. No

28



P Debates contemporaneos sobre Educagao para a Sexvalidade

ambito desse empenho reacionario, busca-se instaurar um clima
de pdnico moral contra grupos social e sexualmente vulneraveis
e marginalizados, por meio do acionamento de variadas
estratégias discursivas, artificios retdricos, repertorios, redes de
intertextualidade, etc. Ao fazé-lo, incide-se em processos de
constru¢do de categorias de percepcao e de classificacdo do
mundo que, n3o raro, estdo relacionados a outros processos
inscritos na longa duragao.

Nada surpreendentemente, para seus formuladores,
pouco podera importar se o rotulo-slogan “teoria/ideologia de
género” se refere ou ndo a algo concretamente verificavel ou se
suas teses podem resistir a um confronto académico. Pouco
importa se se trata ou ndo de um rotulo sem referente, uma
espécie de formulagdo fantasmagoérica. Como se sabe, tal como
em um rito de instituicdo, aliada a um cenario particular
favoravel, uma eficiente estratégia discursiva pode atingir uma
parcela de conviccdo e adesdo suficiente para, socialmente,
fazer criar e fazer perceber aquilo que enuncia.

Ao lado disso, ¢ importante reter que os defensores do
emprego polémico do sintagma em questdo, em vez de debater
com os seus adversarios, preferem ridiculariza-los e estigmatiza-
los como: destruidores da familia, familiofobicos, homos-
sexualistas, gayzistas, feminazis, pedodfilos, heterofobicos,
cristofobicos, etc. As formulacdes teoricas dos adversarios
devem ser capturadas, descontextualizadas, homogeneizadas,
esvaziadas, reduzidas a uma teoria, distorcidas, caricaturadas e
embutidas de elementos grotescos para serem, finalmente,
denunciadas e repelidas. Os inesgotaveis debates, interrogacdes
e problematizagdes, bem como os instrumentos e os resultados
produzidos pelos estudos cientificos e académicos hi pouco
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mencionados, sao objetivados como uma perigosa, enganosa €
ilegitima “teoria”/“ideologia”, que, por meio de “manipulagdes
linguisticas”, produziria a “colonizacdo da natureza humana”.
Em tal cendrio, ndo ha por parte desses alarmados cruzados
nenhum interesse pelo confronto académico. O seu publico-
alvo, os atores cujas mentes e coragoes eles anseiam alcangar,
seduzir e arrancar adesdo, sdo principalmente gestores publicos,
parlamentares, juristas, jornalistas, dirigentes escolares,
eleitores.

Em tais discursos polémicos, a “teoria/ideologia do
género” ¢ frequentemente denunciada como uma forma de
“doutrinacdo neototalitaria”, de raiz marxista ¢ ateia, ¢ ainda
mais opressiva e perigosa do que o marxismo, camuflada em
discursos sobre emancipacdo, liberdade e igualdade. Seria,
segundo tal entendimento, uma ideologia que serve de
referéncia a ONU. Nao por acaso, nos discursos de tais
missionarios, € frequente o emprego do termo gender, em inglés
e italico. O proposito € o de promover um estranhamento e, por
conseguinte, o rechaco de um conteudo, objetivado como uma
“propaganda”, uma imposi¢cdo do imperialismo cultural dos
Estados Unidos da América, da ONU, da Unido Europeia e das
agéncias e corporacoes transnacionais dominadas por “lobbies
gays”, feministas — que juntamente com defensores do
multiculturalismo e do politicamente correto, extremistas
ambientalistas, neomarxistas e outros pds-modernos,
garantiriam a hegemonia daquela “ideologia” naqueles
ambientes peculiares. Gender, de tao alienigena e inapropriado,
nem encontraria exata tradu¢do (CARNAC, 2014; FAVIER,
2012; GARBAGNOLI, 2014).
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A génese do sintagma

Em reacdo as discussdes ocorridas para a aprovagao dos
documentos da Conferéncia Internacional sobre Populagdo, no
Cairo, em 1994, e da Conferéncia Mundial sobre as Mulheres,
em Pequim, no ano seguinte, dezenas de “especialistas” foram
convocados pelo Vaticano para por em marcha uma
contraofensiva para reafirmar a doutrina catolica e a
naturalizacdo da ordem sexual.

Em 1994, Christina Hoff Sommers, ensaista
antifeminista, professora de Filosofia da Clark University,
publicou o livto Who Stole Feminism? How Women Have
Betrayed Women, com o apoio do think tank da direita norte-
americana. Nele, ela atacou o que chamou de Gender Feminism:
uma ideologia de feministas que, em vez de buscar a conquista
de igualdade de direitos entre homens e mulheres, passou a
antagonizar desigualdades histéricas baseadas no género,
falando em patriarcado, hegemonia masculina, sistema sexo-
género etc. O livro teve grande circulagdo e repercussao.

Nao por acaso, na ocasido das conferéncias da ONU, a
expressao cunhada por Sommers foi retomada por Dale
O’Leary, jornalista e escritora norte-americana, ligada a Opus
Dei, representante do lobby catolico Family Research Council €
da National Association for Research & Therapy of
Homosexuality, que promove terapias reparadoras da
homossexualidade. Entre suas publicagdes mais importantes
esta o livro The Gender-Agenda: redefining equality (1997). Ela
mantém o blog What Does the Research Really Say?, com
artigosem defesa da moralidade e da familia tradicional.
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Em Agenda de Género (1997), a escritora retoma a
critica as gender feminists: elas teriam inspiragdo marxista e
fomentariam uma “ideologia” que desrespeita as diferencas
biologicas, convoca a “guerra dos géneros”, afirma a construcao
social dos papéis sexuais com o objetivo de “abolir a natureza
humana” e impedir a principal missdo da mulher na esfera
educativo-zeladora. A “agenda de género”, segundo ela, teria
como meta construir um mundo com menos pessoas, mais
prazer sexual, sem diferengas entre homens e mulheres e sem
maes em tempo integral. Para coloca-la em prética, seria preciso
garantir acesso gratuito a contracepgao e ao aborto, estimular a
homossexualidade, oferecer uma educagdo sexual a criancas e
jovens que incentive a experimentacao sexual, abolir os direitos
dos pais em educar seus filhos, instituir a paridade entre homens
¢ mulheres no mundo do trabalho, inserir todas as mulheres no
mercado de trabalho e desacreditar as religides que se oponham
a este projeto. E de O’Leary o argumento, constantemente
retomado pelos movimentos antigénero, de que esta agenda
seria liderada por feministas radicais e promovida por agentes
do controle populacional e da liberagdo sexual, ativistas gays,
multiculturalistas e promotores do politicamente correto,
extremistas  ambientalistas, neomarxistas, pos-modernos
desconstrutivistas. Tais ativistas do género visam dominar os
organismos internacionais, as universidades e o Estado. A ONU,
por exemplo, ja estaria sob o dominio deles.

Naquele mesmo ano, o monsenhor Michel Schooyans
publicou o livro L ’Evangile face au désordre mondial (1997),
com prefacio escrito pelo cardeal Joseph Ratzinger, prefeito da
Congregacdo para a Doutrina da Fé. Este religioso belga se
destacava pelas criticas ao aborto € ao uso de contraceptivos e
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por ter sido o primeiro a acusar os organismos internacionais de
estarem a deriva do interesse de minorias subversivas
promotoras de uma cultura antifamilia, do “colonialismo
sexual” e da “ideologia da morte”. Suas contribui¢des foram
centrais na formulacdo da ideia de um complé da “ideologia de
género” por parte das ‘“ultra-feministas”. Neste livro, ele
dedicou amplo espago a denuncia da “ideologia de género™. E
esta ¢ possivelmente uma das primeiras obras — se ndo for a
primeira — em que o sintagma foi empregado.

Em abril de 1998, o sintagma “ideologia de género”
apareceu pela primeira vez em um documento eclesiastico.
Tratava-se de uma nota da Conferéncia Episcopal do Peru,
intitulada La ideologia de género: sus peligros y alcances,
produzida pelo ultraconservador monsenhor Oscar Alzamora
Revoredo, marianista, Bispo Auxiliar de Lima. Baseado em um
artigo de O’Leary (1995) redigido para subsidiar os trabalhos
preparatorios dos grupos pro-vida e pro-familia para a
Conferéncia de Pequim, o documento tornou-se uma referéncia.
Na sua Apresentagao, l1€-se:

Tem-se ouvido durante estes ultimos anos a
expressdao ‘“‘género” e muitos imaginam que ¢
apenas uma outra maneira de se referir a divisao
da humanidade em dois sexos. Porém, por detrés
desta palavra se esconde toda uma ideologia que
pretende, precisamente, modificar o pensamento
dos seres humanos acerca desta estrutura bipolar.

Os proponentes desta ideologia querem afirmar
que as diferencgas entre o homem e a mulher, fora
as Obvias diferencas  anatOmicas, nao
correspondem a uma natureza fixa que torne
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alguns seres humanos homens e, a outros,
mulheres. Pensam, além disso, que as diferencgas
de pensar, agir e valorizar a si mesmos sao
produto da cultura de um pais e de uma €época
determinadas, que atribui a cada grupo de pessoas
uma série de caracteristicas que se explicam pelas
conveniéncias das estruturas sociais de certa
sociedade.

Querem se rebelar contra isto e deixar a liberdade

¢

de cada um o tipo de ‘“género” a que quer

pertencer, todos igualmente validos. Isto faz com
que homens e mulheres heterossexuais, os
homossexuais, as lésbicas e os bissexuais sejam
apenas modos de comportamento sexual produto
da escolha de cada pessoa, liberdade que todos os
demais devem respeitar. Nao é necessdria muita

reflexdo para se dar conta de quao revolucionaria

¢ esta posicdo e das conseqgiiéncias que implicam
a negacao de que ha uma natureza dada a cada um

dos seres humanos por seu capital genético. Dilui-

se a diferenca entre os sexos como algo
convencionalmente atribuido pela sociedade e
cada um pode “inventar” a si mesmo.

Toda a moral fica a livre decisdao do individuo e
desaparece a diferenca entre o permitido e o
proibido nesta matéria. As consequéncias
religiosas sdo também 6bvias. E conveniente que
o publico em geral perceba claramente o que tudo
isto significa, pois os proponentes desta ideologia
usam sistematicamente uma linguagem equivoca
para poder se infiltrar mais facilmente no

ambiente, enquanto habituam as pessoas a pensar
como eles. (...) (ALZAMORA REVOREDO,
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1998, s/p., traducdao: Apostolado Veritatis
Splendor; sublinhado do autor).

Pouco depois, o sintagma “ideologia de género” aparece
pela primeira vez em um documento da Cuaria Romana, com a
publicac¢do de Familia, Matrimonio e “uniodes de fato”, de 26 de
julho de 2000, pelo Conselho Pontificio para a Familia. Nele, 1¢é-
se por exemplo:

8. Dentro de um processo que se poderia
denominar de gradual desestruturacao cultural e
humana da instituigdo matrimonial, ndo deve ser
subestimada a difusdo de certa ideologia de
“género” (“gender”). Ser homem ou mulher nao
estaria determinado fundamentalmente pelo sexo,
mas pela cultura. Com isto se atacam as proprias
bases da familia e das relagdes interpessoais. (...)
(...) Em um correto ¢ harmoénico processo de
integracdo, a identidade sexual e a genérica se
complementam, dado que as pessoas vivem em
sociedade de acordo com os aspectos culturais
correspondentes ao seu proprio sexo. A categoria
de 1identidade genérica sexual (“gender”) ¢
portanto de ordem psico-social e cultural. Ela
corresponde e esta em harmonia com a identidade
sexual de ordem psico-bioldgica, quando a
integracdo da personalidade se realiza como
reconhecimento da plenitude da verdade interior
da pessoa, unidade de alma e corpo.

A partir da década 1960 a 1970, certas teorias
(que hoje os expertos costumam qualificar como
“construcionistas”), sustentam ndo somente que a
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identidade genérica sexual (“gender”), seja o
produto de uma interacdo entre a comunidade € o
individuo, mas que também esta identidade
genérica seria independente da identidade sexual
pessoal, ou seja, que os géneros masculino e
feminino da sociedade seriam um produto
exclusivo de fatores sociais sem relagdo com
verdade alguma da dimensdo sexual da pessoa.
Deste modo, qualquer atitude sexual resultaria
como justificavel, inclusive a homossexualidade,
e a sociedade ¢ que deveria mudar para incluir
junto ao masculino e ao feminino, outros géneros,
no modo de configurar a vida social.

A 1deologia de ‘“gender” encontrou na
antropologia individualista do neo-liberalismo
radical um ambiente favoravel. A reivindicagao de
um estatuto semelhante, tanto para o matrimonio
como para as unides de fato (inclusive as
homossexuais), costuma hoje em dia justificar-se
com base em categorias e termos procedentes da
ideologia de “gender”. Assim existe uma certa
tendéncia a designar como ‘“familia” todo tipo de
unides consensuais, ignorando deste modo a
natural inclinagdo da liberdade humana a doacao
reciproca e suas caracteristicas essenciais, que
constituem a base desse bem comum da
humanidade que ¢ a instituigdo matrimonial
(PONTIFICIO Conselho para a Familia, 2000,

s/p.)z.

? Tradugdo disponivel no portal do Vaticano.
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Em 2003, foi entdo publicado, sob a ¢gide do Conselho
Pontificio para a Familia, o mais amplo, incisivo ¢ polémico
documento elaborado sobre o tema: o Lexicon: termos
ambiguos e discutidos sobre familia, vida e questoes éticas
(PONTIFICIO Conselho para a Familia, 2006).Os trabalhos
foram conduzidos pelo presidente do Conselho, o cardeal
colombiano Alfonso Lopez Trujillo, um ferrenho opositor a
Teologia da Libertacao, contrario ao uso de preservativos, ao
casamento homossexual, as pesquisas em c¢lulas-tronco, etc.
Para a produgdo desse dicionario enciclopédico (que na segunda
edicdo conta com 103 verbetes ou artigos apologéticos) sobre
temas relativos a género, sexualidade e bioé¢tica, colaboraram
mais de 70 autores — conselheiros do Vaticano ou atuantes em
suas institui¢coes de ensino.

O artigo de Alzamora Revoredo, juntamente com aquele
escrito pela tedloga alema e numeraria da Opus De1 Jutta
Burggraf; Qué quiere decir género? En torno a un nuevo modo
de hablar, inicialmente publicado em 2001- e no Lexicon
publicado com o titulo “Género (gender)” — tornaram-se textos
de 1niciagdo para interessados em aprender sobre a “ideologia de
género” e a combaté-la (BURGGRAF, 2001). Também cumpriu
esse papel, especialmente na ampliacdo do dicionario, o
documento intitulado Consideragcoes sobre os projetos de
reconhecimento legal das unides entre pessoas homossexuais,
de Ratzinger. Apresentado em 2003, o documento visava munir
os bispos de argumentos para promover “a dignidade do
matriménio” ¢ “esclarecer a agdo dos homens politicos
catolicos”, oferecendo-lhes “as linhas de conduta conforme a
consciéncia cristd quando estes se deparassem com projetos de
le1 referentes a este problema”.
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Para a producdo discursiva de todo o material do
Lexicon, pode-se observar que a sua matriz ideologica €, em
grande medida, a mesma que instruiu a produgdo dos textos de
Dale O’Leary e de outras antifeministas. Os artigos do
diciondrio vaticano também reverberam os discursos sexistas e
homofobicos promovidos no campo do associacionismo pro-
vida e das comunidades terapéuticas de cura gay. Mas o mais
importante ¢ que, fundamentalmente, os textos encontram-se
filosoficamente atrelados tanto a doutrina professada pela Opus
Dei, quanto a Teologia do Corpo, formulada por Karol Wojtyla
desde o inicio de seu pontificado’.

Em seu Prefacio, o cardeal Alfonso Lopez Trujillo
informa que o Lexicon tem um objetivo preciso: esclarecer,
desmascarar termos ambiguos e equivocos que ocultam a
inten¢ao de “adocicar a sua expressao, a fim de evitar uma
rejeicdo quase instintiva”. Ele explica que a ideia nasceu em
1999 quando, por ocasido de um encontro em Roma com
representantes de ONGs, surgiram discussoes sobre os termos
“ambiguos” usados nas conferéncias internacionais da ONU.
Seria preciso enfrentar essa ambiguidade que serviria para

> E importante lembrar que tal teologia encontrou uma de suas mais
nitidas formulagdes na Carta de Jodao Paulo II as Familias, Gratissimam
Sane, de 2 de fevereiro de 1994, o Ano da Familia. Ela postula que as
disposi¢des da mulher — em primeiro lugar, o0 amor materno — sao naturais
e derivam diretamente da sua especifica anatomia, e de seu corpo deriva
também a sua “particular psicologia”. Diferentemente do que postulava a
doutrina tradicional da Igreja, agora a mulher deixa de ser representada
como subordinada ao homem e torna-se sua complementar. Diferente,
mas igual em dignidade. A centralidade dessa Teologia se manteve intacta
nas décadas seguintes, e seus elementos podem ser facilmente

encontrados nos pronunciamentos das autoridades eclesidsticas sobre o
tema (JOAO PAULO 11, 1994).
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camuflar estratégias contrarias a dignidade da pessoa e da
familia e a tutela da vida humana. Assim, todo o trabalho de
tessitura do dicionario parte da premissa de que “um dos
sintomas mais preocupantes do ofuscamento moral ¢ a confusdo
terminologica”. Uma confusdo e uma ambiguidade que,
segundo os pressupostos norteadores do Lexicon, estariam
presentes no uso que parlamentares, dirigentes de organismos
internacionais fazem “quando discutem e legislam sobre temas
da familia e da vida”. Fica assim evidente que, entre os
objetivos das autoridades eclesidsticas, figuram: o combate aos
direitos sexuais, a cultura da saude reprodutiva, ao sexo seguro,
ao aborto legal e seguro, a pluralidade dos arranjos familiares, a
inseminacao artificial, a livre expressao sexual e de género, etc.
O Lexicon ataca todo um conjunto de valores e referéncias que
comecou a se consolidar, sobretudo em sociedades mais
avancadas e secularizadas e que, ao se afirmar nas conferéncias
da ONU, dissemina-se pelo mundo.

Autor de cinco verbetes do Lexicon, Tony Anatrella,
monsenhor francés que se notabilizou na Franca, nos anos 1990,
pela virulenta oposicao a adocdo do PaCS (Pacto Civil de
Solidariedade). Segundo ele, essa forma de unido civil
representava uma ameaga a natural “ordem simbolica”. Em
“Homossexualidade e homofobia”, afirma que, “com o pretexto
do direito a diferenca”, grupos de pressao pressionam em favor
do reconhecimento legal de casais homossexuais e do direito de
adog¢do. Seguindo os passos de O’Leary, completa: os sistemas
sociais e os individuos heterossexuais sdo frequentemente
levados a se sentir culpados frente a homossexualidade, pois até
mesmo interrogar-se sobre ela equivale ao delito de homofobia.
A homossexualidade € por ele descrita como algo sem nenhum
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valor social, um emaranhado psiquico que a sociedade nao pode
institucionalizar. Afinal, prossegue ele, a sociedade nao pode
desconsiderar a “realidade objetiva”: o modelo natural de casal
universal, composto por um homem e wuma mulher
heterossexuais. O reconhecimento dos casais de mesmo sexo
seria, segundo ele, fruto de uma atitude eticamente fragil e de
uma razao incoerente. Por 1sso, conclui, seria preciso deixar de
estigmatizar e de tachar de homofobicos todos os que
questionam a legitimidade da homossexualidade.

Em relacdo a educacdo sexual, o Lexicon se posiciona
pelo primado da familia e sublinha os limites da educacgao
sexual no ambito escolar. O feminismo ¢ nele sempre apontado
como problematico. “Feministas do género”, “feministas
radicais” ou “feministas 1ésbicas” sdo frequentemente
objetivadas como mulheres que “pisoteiam a especificidade do
génio feminino”, que criam um “terreno favoravel a violéncia”,
disseminam a guerra dos sexos € aspiram para a sua
“destruicao”.

No Lexicon, assim como entre os conservadores da
ordem sexual, sexo e sexualidade sdo elementos pertencentes a
ordem transcendente, pré-social, natural e imutdvel
(GARBAGNOLI, 2014). Nao por acaso, em seu artigo “Novas
defini¢cdes de género”, Beatriz Vollmer de Coles, ao retomar a
Teologia do Corpo, propds uma nova definicdo de género, com
vistas a conforma-la a “antropologia humana” defendida pela
Igreja: a transcendente sexualidade humana deve estar em
“conformidade com a ordem sexual natural, j4 presente no
corpo”. Sao esses, alias, os pressupostos da defesa vaticana da
criagdo de um novo feminismo que, diametralmente oposto ao
“feminismo de gé€nero”, ndo destruiria, mas contemplaria a
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“especificidade do génio feminino”. Portanto, admite-se que se
fale em género, desde que um género naturalizado, em nada
semelhante as fabulagdes da ‘“teoria/ideologia do gender”. Por
fim, reitera-se o rechago ao emprego de género como categoria
analitica e promotora da desnaturalizacdo da ordem sexual.

Ao fazer convergir a Teologia do Corpo e a formulagao
alarmista acerca da “teoria/ideologia de gender”, a Igreja passou
a valer-se de dois dispositivos que parecem lhe permitir uma
astuciosa reformulacao de seu discurso sobre a ordem sexual.
Uma reformulagdo cujo cunho reacionario, porém, nem sempre
¢ evidente. Trata-se, de todo modo, de uma reacao urdida frente
as transformacdes no vasto campo das politicas sexuais que se
vém dando na esteira de processos de secularizagdo, na
implementacao de politicas que promovem ou ampliam direitos
sexuais de mulheres ¢ LGBTI, no incentivo de praticas
pluralistas e no estabelecimento de jurisprudéncias que
contradizem valores morais tradicionais ou colidem com as
posicoes religiosas no campo da bioética (GARBAGNOLI,
2014).

Entre os anos que antecederam a produgdo — € o0s
imediatamente apds a publicagdo do Lexicon —, Ratzinger
destacava-se pelos seus constantes pronunciamentos em relagao
a género, sexualidade e, mais especificamente, a
homossexualidade. Entre suas publica¢des, vale aqui lembrar,
em 31 de maio de 2004, o documento de carater doutrinal
intitulado “Carta aos Bispos da Igreja Catolica sobre a
Colaboragdo do Homem e da Mulher na Igreja € no Mundo”
(CONGREGACAO para a Doutrina da Fé, 2004). Nela,
defendeu a ideia de diferenca sexual entre homens ¢ mulheres e
de familia como instituicdo composta de pai e mae, e alertou
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que o conceito de género inspiraria “ideologias que promovem o
questionamento da familia” e “a equiparagdo da
homossexualidade a heterossexualidade, um novo modelo de
sexualidade polimorfica”. No entanto, em 22 de dezembro de
2008, ja na condicao de Papa Bento XVI, em seu “Discurso a
Caria Romana por Ocasido dos Votos de Feliz Natal”,
descreveu o gender como algo que, ao ensejar a
autoemancipa¢ao do homem em relagdo a criacdo e ao Criador,
contrariaria ¢ desprezaria a natureza, e poderia leva-lo a
autodestruicdo. No bojo desse pronunciamento, de teor
explicitamente religioso, verifica-se o acionamento de conceitos
laicos ou cientificos. Seu autor fala em ecologia para propor a
ideia de “ecologia do homem”, insinuando que a reflexdo sobre
a identidade sexual e as construgdes sociais relativas a género
poderiam desintegrar o ser humano tal qual a a¢do humana
insensata destro1 a natureza. Bento XVI reivindicava para a
Igreja Catolica o direito e o dever de intervir na esfera publica
para impedir a difusdo do conceito de “gender”, considerando
ser dela a responsabilidade pela “criagao” (BENTO XVI, 2008).
Embora expressando um ponto de vista tipico de uma ideologia
religiosa, o autor parecia esperar que, ao acionar conceitos
laicos, embutiria elementos de teor cientificos em seu discurso a
ponto de ensejar sua acolhida como uma manifestacdo do
interesse publico universal.

Em 21 de dezembro de 2012, por ocasido do “Discurso a
Curia Romana na Apresentacdo de Votos Natalicios”, Bento
XVI ndo apenas prosseguiu nessa mesma trilha do
pronunciamento pré-natalicio citado acima, mas fez uma
condenacdo contundente sobre o tema (BENTO XVI, 2012).

Nele, o autor procurou superpor a noc¢ao biblica de “criacao”

42



P Debates contemporaneos sobre Educagao para a Sexvalidade

com o conceito socioantropoldgico de “construg¢do social”. Ao
lado disso, os processos de construgdo sao tidos como
plenamente voluntariosos, livres de qualquer injuncao social ou
psiquica. Ou seja, ha ai uma insistente incompreensdo sobre a
complexidade, a sutileza e a profundidade implicadas nos
processos de reiteracao e internalizagao das normas de género ¢
de resisténcia a heteronormatividade. E mais: o pontifice insiste
em uma convergéncia tedrica e politica entre o Segundo Sexo,
de Simone de Beauvoir, de 1949, expressao da segunda onda do
feminismo, e a vasta e disputa da produgdao pds-estruturalista
feminista e queer contemporanea.

Afinal, existie “ideologia de género”?

Sara  Garbagnoli  (2014) observa que tais
pronunciamentos de Ratzinger parecem ter agido como uma
espécie de sinal verde para a eclosdo, de modo viral, de um
movimento transnacional antigénero, atualmente presente em
mais de 50 paises*, o qual, em que pese a diversidade de
contextos e atores envolvidos, possui alguns elementos politicos
¢ estratégias em comum. O mais evidente deles, como ja se viu,
¢ a defesa da “familia natural”: representada como a “Unica
natural”, fundada no matrimonio heterossexual e destinada a

* Sdo exemplos de paises em que tém ocorrido campanhas contra a
“teoria/ideologia de género”: Franca, Italia, Espanha, Portugal, Alemanha,
Bélgica, Polonia, Crodcia, Eslovénia, Eslovaquia, Lituania, Finlandia,
Estados Unidos, Canada, Argentina, Brasil, Uruguai, Chile, Bolivia, Peru,
Equador, Colombia, Panamd, Costa Rica, Guatemala, M¢éxico, Porto
Rico, Republica Dominicana, Austrdlia, Nova Zelandia, Taiwan, entre
outros. Especialmente na Africa e Asia, tematizagdes contra o gender tém
ficado mais a cargo de autoridades religiosas nacionais ou estrangeiras do
que de um ativismo local.
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transmissao da vida, e apresentada como uma realidade sob
constante ameaca ¢ a ser protegida. Disso derivam tanto a ideia
de que seria preciso garantir as criangas o direito de crescer em
uma “familia de verdade”, quanto a pressao sobre instancias
governamentais ou de representacdo politica para interromper
ou proibir a adocdo de medidas e nogdes supostamente
inspiradas na “teoria/ideologia do gender”. Ao lado disso,
costuma ter lugar impetuosamente a defesa da primazia (ou da
exclusividade) da familia na educag¢ao moral e sexual dos filhos.
Afinal, de acordo com as narrativas antigénero, a educagdo das
criangas nao deve sofrer interferéncias indevidas por da parte de
escolas, que, ao sabor da implantagdo de uma ditadura do
gender, teriam se convertido em “campos de reeducacdo e
doutrina¢ao”. Nao por acaso, o mundo da escola tem recebido
grande aten¢do dos integrantes dos movimentos antigénero. Ali,
a defesa da primazia da familia na educacao moral dos filhos se
faz acompanhar de ataques aos curriculos e a liberdade docente,
em nome do “direito a uma escola ndo-ideoldgica” ou a uma
“escola sem género”. Propostas educacionais inclusivas,
antidiscriminatérias, voltadas a wvalorizar a laicidade, o
pluralismo, a promover o reconhecimento da diferenca e
garantir o carater publico e cidaddo da formagao escolar, tendem
a ser percebidas e denunciadas por esses movimentos como uma
“ameaca a liberdade de expressdo, crenga e consciéncia”
daquelas familias cujos valores morais e religiosos (de ordem
estritamente privada) sdo, segundo eles mesmos, inconciliaveis
com as normativas sobre direitos humanos produzidas por
instituicdes, como a ONU, “colonizadas pela agenda do
gender”.
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Em que pese o carater retrogrado ¢ anticidaddo de tais
posicionamentos, ao fazer das questdoes de género e sexualidade
uma controvérsia sobre o “humano” e a sobrevivéncia da
sociedade, os setores mais conservadores da Igreja Catodlica,
seus sequazes e outros grupos que aderiram a esse discurso,
parecem ter encontrado um meio eficiente de afirmar e
disseminar seus valores, recuperar espacos politicos e angariar
mais apoio. Afinal, na esteira dessa controvérsia, aliada a
promoc¢ao de alarme social e panico moral, a matriz religiosa do
movimento antigénero pode ficar menos evidente. E isso, em
alguns contextos, contribui para que grupos ndo explicitamente
religiosos, politicos e gestores publicos, entre outros, possam
somar-se as hostes da defesa da ordem sexual e da “familia
natural” e agir orientados, aparentemente, a partir de principios
legais, técnicos, em favor do interesse publico, na luta contra a
“teoria/ideologia do gender”. No entanto, em todos os casos,
mesmo quando ndo explicitamente em cena, a matriz religiosa
do discurso continua a soprar os papéis.

Para além da sinalizacao de que, em termos académicos,
“teoria” e “ideologia” ndo sdo conceitos intercambidveis, ao
procurar finalmente responder se existe “teoria/ideologia de
gender”, vale enfatizar que, no vasto e consolidado campo dos
Estudos de Género e afins, ha teorias (no plural), que
contemplam diferentes disciplinas, varias matrizes tedricas e
politicas, nas quais figura género como um conceito (€ nao uma
teoria ou uma ideologia) com multiplas acepcdes e implicacoes
criticas.

Dito isso, ¢ preciso fazer notar que tdo ou mais
improprio do que falar em uma teoria do género no singular ¢
afirmar que as analises e as transformacdes preconizadas nos
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Estudos de Geénero e no feminismo implicariam privar as
criangas do direito a familia, transformar a escola um “campo de
doutrinacdo do gender”, aniquilar a ordem simbolica e a
humanidade ou outros delirios semelhantes.

Ao mesmo tempo, vale afirmar que existe
“teoria/ideologia de género”. Existe, mas nao conforme
descrevem ou denunciam os cruzados antigénero. Existe como
invengdo vaticana polémica. E um sintagma forjado para operar
como uma arma politica, enquanto dispositivo retorico,
metadiscursivo, parddico e reacionario. Um dispositivo que, de
um lado, age para conter ou anular o potencial critico e
emancipador do feminismo e dos Estudos de Género e
deslegitimar atores e reivindicagdes neles fundamentados. De
outro, enseja a valorizacdo, o acimulo e a recuperacdo de
capital social e politico por parte de setores tradicionalistas e
ultraconservadores — especialmente o campo eclesiastico,
interessado em manter € ampliar sua influéncia, inclusive em
temas € espagos nao estritamente religiosos ou que, em
sociedade laicas, ndo deveriam ser religiosos, como a educagao
e a saude publica.

“Teoria/ideologia de género”, portanto, existe € nado
corresponde € nem tampouco resulta do campo dos Estudos de
Género ou dos movimentos feministas ¢ LGBTL E, em vez
disso, um dispositivo de origem vaticana urdido para promover
uma agenda ultraconservadora, antifeminista e antagonica a
democracia e aos direitos humanos entendidos em bases mais
amplas e plurais. Nao por acaso, o sintagma ¢ brandido como
um slogan contrario a ado¢do da perspectiva de género ou da
promogao do reconhecimento da diversidade sexual e de género
em politicas publicas, no mundo social ou na vida cotidiana em
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geral. Desse modo, ao empenhar-se em favor da renaturalizagdo
e da ordem sexual e de g€nero, reiterar as suas normas,
reafirmar o moralismo e a dupla moral, e reassegurar a
interferéncia dos valores religiosos na vida publica, os
missionarios antigénero agem como genuinos promotores da
ideologia de género — sem aspas, nao como sintagma neoldgico,
mas enquanto conceito sociologico, referente a fendmenos
sociais bem radicados.

Por fim, para encerrar, vale esclarecer que o presente
trabalho, sem pretender realizar uma contextualizagdo historica
mais aprofundada, teve o proposito de deter-se na
problematizacdo de um processo — constitutivamente historico e
politico — de constru¢ao de uma categoria, no curso do qual, em
distintos cenarios ¢ condi¢cdes, se inserem, se articulam e se
acionam diferentes atores sociais, lugares de fala, estratégias
discursivas, equipamentos retoricos de persuasdo, entre outros
elementos. Buscou-se, assim, perquirir a constru¢do de um
sintagma que, afinal, ndo parece operar apenas como importante
categoria de percepgdo, classificagdo, hierarquizagao,
marginalizacdo e estigmatizacdo. Mais do que 1isso,
“teoria/ideologia de gender”, uma categoria retorica, tornou-se
uma categoria politica no sentido estrito e, entdo, uma poderosa
categoria de mobilizagdo politica autoritaria e reacionaria.

Por isso, vale enfatizar: engendrado para operar como
um dispositivo no cerne de uma estratégia de poder, este
sintagma-slogan se relaciona a um projeto politico e religioso
ultraconservador de reformulagdo e ulterior legitimac¢ao de uma
determinada visdo de “humano” e de sociedade — sintonizada
com concepgdes, valores e disposi¢des de carater antilaico,
antifeminista e antidemocratico. Esta estratégia pressupde
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investimentos contundentes na naturalizacdo e atualizacdo da
domina¢cdo masculina, das normas de género e da matriz
heterossexual, com vistas a fazer prevalecer maneiras de ser,
pensar e agir pautadas, unica ou prioritariamente, a partir de
marcos  morais, religiosos, tradicionais, dogmaticos,
intransigentes e antipluralistas.
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PROPUZINDO OLHARES SOBKE A SEXUALIDADE EM
POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONALS

Juliana Lapa Rizza
Paula Regina Costa Ribeiro

Ao olharmos para a histéria, ¢ possivel perceber na
contemporaneidade, a partir de alguns elementos, dentre eles as
politicas publicas, programas e agdes governamentais em
diferentes esferas -federais, estaduais e municipais, entre outros-
a emergencia de um cenario de discussoes acerca da sexualidade
em instituicoes educacionais.

Esse atravessamento entre a sexualidade e o campo
educacional, embora possa parecer recente para alguns/algumas,
ja era apontada por Michel Foucault em seus estudos, ao
problematizar a vontade de saber acerca da sexualidade que, nas
escolas do seculo XVIII, bastava “atentar para os dispositivos
arquitetonicos, para os regulamentos de disciplina e para toda a
organizacdo Interior: l4 se trata continuamente do sexo”
(FOUCAULT, 2007, p. 34). A partir de distintos dispositivos e
estratégias € que o discurso sobre a sexualidade foi sendo
produzido no ambito educacional.

Nos ultimos tempos, essas discussoes tém se apresentado
de forma mais acentuada devido a algumas politicas publicas.
Para tanto, temos buscado empreender uma varredura de fatos
significativos, em busca de rastros historicos que vém
discutindo/apresentando questdes acerca da sexualidade. Dentre
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as politicas publicas, centramos nossos olhares para as
seguintes: a Lei numero 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), o PCN no eixo transversal
orientacdo sexual (1997), os Planos Nacionais de Educacgao
(PNE), lei nimero 010172/01 e a lei namero 13.005/14 ¢ a
Resolugdao n° 1 de 30 de maio de 2012, que estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educag¢do em Direitos Humanos.

Embora ao produzir um olhar acerca desses movimentos
governamentais e politicas educacionais que apresentam o tema
da sexualidade, a escrita esteja organizada de forma
cronoldgica, nossa proposta ndo € mostrar origens, “recolher,
em uma totalidade bem fechada sobre s1 mesma a diversidade,
enfim reduzida, do tempo” (FOUCAULT, 2007a, p. 26); ou
seja, retratar os fatos historicos e remontar o passado sobre a
discussdao da sexualidade e seus entrelagamentos com a
educacao.

Essa opcao de trazer a tona os rastros significativos da
historia, desde os mais antigos até os mais recentes, deu-se
apenas para fins de organizacao da escrita. Ao empreendermos
um estudo que objetiva analisar fatos significativos presentes
nas tramas historicas, buscamos “suas intensidades, seus
desfalecimentos, seus furores secretos, suas grandes agitagcdes
febris como suas sincopes, ¢ o proprio corpo do devir”
(FOUCAULT, 2007a, p. 20). Ou seja, ndo a origem ou a
profundidade dos fatos, mas sim as “descontinuidades ali onde

desenvolvimentos continuos foram encontrados” (DREYFUS;
RABINOW, 2010, p. 142).

04



@ Debaties contemporaneos sobre Educagao para a Sexvalidade

Politicas educacionais e seus efeitios na
contiempor aneidade

Ao produzir nosso olhar acerca das politicas
educacionais, centramos nossos esforcos em materiais que
datam da década de 1990 em diante, ja que esse recorte historico
apresenta importantes legislagdes e reformas educacionais, além
de que a partir deste periodo as discussoes sobre a sexualidade e
seu entrelagamento com a educacao emergiram de forma mais
acentuada.

Ainda no século XX, o que tinhamos com relagdo a
discussdo da sexualidade era a preservacdo da pureza e da
inocéncia das criangas, que s6 poderiam discutir sobre essas
questdes na escola a partir de 11 anos de idade, proposta
advinda com as feministas na década de 20. J4 nos anos
seguintes, devido ao dominio da Igreja com relagdo ao que era
ensinado nas escolas, nas décadas de 40 a 50 nao se tem
conhecimento dessas discussoes, € somente nos anos 60 ¢ que
voltam a ser produzidos materiais sobre a sexualidade; mas os
livros sdo escritos por padres a partir de diretrizes cristas
(RIBEIRO, 2002; RIBEIRO, 2013).

E somente na década de 80 que a escola se apresenta
como uma das instancias sociais que mais abriu espago para as
discussdes sobre a sexualidade, com publicacdes de
alguns/algumas autores/as sobre a temdtica como formas de
transformagdes sociais. As escolas passaram a oferecer
palestras, debates e encontros que eram feitos por médicos/as ou
psicologos/as; e, para Ribeiro, “Esse espago teve como
principais motivagdes as questdes vinculadas a gravidez
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indesejada na adolescéncia, as doengas sexualmente
transmissiveis € a Aids” (2013, p. 13).

A partir das discussOes sobre a gravidez, a Aids e as
demais Infec¢des Sexualmente Transmissiveis - IST, a
instituicdo escolar passa a ser responsavel por fazer com que os
sujeitos fossem autodisciplinados, ou seja, ndo foram apenas o
controle do nimero de nascimentos e as praticas de prevencao
adotadas. A escola e as discussdes sobre a sexualidade nesse
espaco passaram a ser pensadas “como um dispositivo politico
de intervengdo privilegiado” por meio do qual os sujeitos
passam a construir um controle sobre a sua sexualidade
(ALTMANN, 2003).

Assim, buscamos analisar os documentos que datam da
década de 1990 em diante. Partimos da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo, lei nimero 9394 de 1996, a qual segue vigorando
at¢ os dias atuais. Com relacdo as discussoes acerca da
sexualidade, ndo encontramos um artigo que diretamente
apresentasse alguma proposi¢do para que essa tematica esteja
presente na escola ou a sua importancia como um tema de
debate com criancgas e adolescentes.

No entanto, quatro artigos nos chamaram a atencdo,
sendo que dois deles aproximam-se na discussdo que propdem,
abordando a questdo da tolerancia; ja os outros dois fazem
mencao a politicas educacionais - um deles de forma indireta ao
PCN, no que tange aos temas transversais, ao propor a inclusao
dos direitos humanos e a prevencao da violéncia contra criangas
e adolescentes como temas transversais do curriculo escolar, € o
outro menciona o encaminhamento e aprovacdo do Plano
Nacional de Educagao pelo Congresso Nacional, que também
tragam diretrizes para a educacao.
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Com relacao a discussao acerca da tolerancia no Art. 3°,
no qual sdo determinados os principios sobre os quais o ensino
sera ministrado, ela ¢ mencionada no inciso IV, “respeito a
liberdade e apreco a tolerancia” (BRASIL, 1996). Em outro
momento, no Art. 32° que objetiva a formagao do cidaddo e da
cidada durante os nove anos do Ensino Fundamental, também
no inciso IV, a tolerancia ¢ ressaltada: “o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social” (BRASIL,
1996).

Essa questdo da tolerancia emerge a partir da nog¢do do
multiculturalismo, de um movimento de reivindicacdo advindo
de grupos sociais marginalizados, por possuirem uma cultura e
uma forma de vida diferente da considerada legitima — e que
passaram a lutar para terem suas culturais reconhecidas e
valorizadas (SILVA, 2007). Objetivando esse reconhecimento,
€sses grupos sociais minoritarios recorrem ao respeito e a
tolerancia como uma forma de convivéncia harmoniosa. E
preciso “tolerar e respeitar a diferenca porque sob a aparente
diferen¢a ha uma mesma humanidade” (Ibid., p. 86).

Pensar e produzir uma educa¢ao pautada no respeito e na
tolerancia ¢ o desejo de muitos sujeitos; entretanto, a partir
desse viés as relagdes de poder que produzem a diferenga nao
sao problematizadas, permanecendo fixas. Nesse sentido, um
curriculo que considere as culturas dos diferentes grupos sociais
deve colocar essa produ¢ao da diferenca sob suspeita, ou seja,
questionar os ‘“processos pelos quais as diferengas sao
produzidas através de relagdes de assimetria e desigualdade”
(SILVA, 2007, p. 89).

of
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Na contemporaneidade ¢ possivel perceber que as
agendas educacionais t€m se pautado em discursos que visam a
diversidade. No entanto, quando falamos em diversidade
estamos possibilitando a emergéncia de praticas que visam a
“inclusao” e/ou o reconhecimento de grupos sociais
minoritarios? Tomaz Tadeu da Silva nos mobiliza a pensar
sobre esse aspecto a partir do seguinte questionamento:

Como se configuraria uma pedagogia ¢ um
curriculo que estivessem centrados nao na
diversidade, mas na diferenca, concebida como
processo, uma pedagogia € um curriculo que nao
se limitassem a celebrar a identidade e a
diferenca, mas que buscassem problematiza-las?
(2014, p. 74).

Esse nos parece ser o grande desafio que se coloca hoje
para a educagdo: ndo apenas celebrar a identidade e a diferenga,
mas problematiza-las, entendendo que elas estdo imersas e sdo
produzidas em meio a relagdes de poder. Afirmar a identidade €
demarcar a diferenca, produzindo assim uma fronteira que nado ¢
fixa, mas que adquire sentido a partir do mundo social,
marcando assim quem estd dentro e quem esta fora, quem esta
incluido e quem esta excluido.

Promover rupturas, desestabilizar e problematizar as
redes de poder sobre as quais a identidade e a diferenca sao
produzidas, dessa forma, ¢ que estaremos possibilitando a
“abertura para um outro mundo que podemos pensar na
pedagogia como diferenga” (SILVA, 2014, p. 101). Entendendo
a 1mportancia da LDB para a organizagdo do processo
educacional - e que as demais politicas educacionais estdo
pautadas nessa legislagdo -, essa questdo acerca da tolerancia foi
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adquirindo poténcia e sendo reverberada em outros documentos.
Embora algumas vezes, quando utilizada a palavra diversidade
em outras politicas educacionais, ela possa aparecer como sendo
sinonimo de diferenca, e embora existam alguns esfor¢os em
produzir essa aproxima¢dao, ambos conceitos apresentam
implicagdes conceituais € nao podem ser reduzidos a sindnimos,
uma vez que carregam significados distintos. Enquanto que as
politicas pautadas na diversidade promovem a tolerancia para
com a diferenga, a pedagogia da diferenga, por sua vez,
“estimula a diferenca que se recusa a se fundir com o idéntico”
(SILVA, 2014, p. 101).

Outro documento que a LDB menciona sdo os temas
transversais, presentes nos PCN, os quais chegam as escolas em
1997, logo apds a LDB. No Art. 26° que recomenda uma base
comum para o ensino que s6 podera sofrer complementacao a
partir de aspectos especificos de uma regido, o § 9° propde que:

Contetidos relativos aos direitos humanos e a
prevencdo de todas as formas de violéncia contra
a crianca ¢ o adolescente serdo incluidos, como
temas transversais, nos curriculos escolares de que
trata o caput deste artigo, tendo como diretriz
a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto
da Crianca e¢ do Adolescente), observada a
producdo e distribuicio de material didatico
adequado (BRASIL, 1996).

A LDB ja menciona os PCN, que na €época em que essa
lei foi sancionada ja estavam sendo produzidos e passavam pelo
processo de finaliza¢ao, sendo aprovados um ano mais tarde, em
1997. Os PCN foram elaborados objetivando uma reforma no
curriculo escolar e também orientar os/as professores/as em
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busca de outras estratégias metodologicas para utilizacdo em
sala de aula.

Foi por meio do PCN, essa politica publica legal, que a
sexualidade ‘“apareceu oficialmente integrando o curriculo por
meio da transversalidade” (RIBEIRO, 2013, p. 13). No entanto,
¢ importante destacar que a producao desse documento nao foi a
garantia de que a discussdo acerca da sexualidade fosse
implementada na escola; contudo, ndo podemos negar que foi
por meio dele que alguns debates foram recolocados na
instituicao escolar (ALTMANN, 1999).

Os temas transversais emergem a partir da necessidade
de “uma pratica educacional voltada para a compreensdo da
realidade social e dos direitos e responsabilidades em relagdo a
vida pessoal, coletiva e ambiental” (BRASIL, 1997). No tema
transversal orientagcdo sexual, as problematizagdes em torno da
sexualidade buscam ir além de abordagens de cunho
terapéutico, psicoldgico ou higienista apenas. A orientagao
sexual proposta pelo PCN busca enfocar “as dimensodes
socioldgica, psicologica e fisioldgica da sexualidade” (BRASIL,
1997).

Para tanto, a sexualidade ¢ entendida como pertencente a
vida do sujeito e que o acompanha do nascimento até a morte, €
uma intervencdo pedagogica pautada nesse entendimento “tem
como objetivo transmitir informacdes e problematizar questdes
relacionadas a sexualidade, incluindo posturas, crengas, tabus e
valores a ela associados” (BRASIL, 1997).

As discussoes propostas pelos PCN estao organizadas a
partir desses trés eixos — Corpo Humano, Relagdes de Género e
Preven¢dao as Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS —, o
que nos mobiliza a pensar que a sexualidade ¢ um tema de
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interesse publico. Ou seja, cuidar do corpo, viver a sexualidade
de forma responsavel, prevenindo assim doencas sexualmente
transmissivels, sdo estratégias importantes para controlar a
sexualidade da populagdo, produzindo assim efeitos no ambito
da satde publica. Logo, a sexualidade ¢ um investimento
politico e um importante instrumento para as tecnologias de
governo.

O PCN entdo nao emerge apenas como um documento
vai tracar algumas diretrizes - ndo obrigatdrias - para a
Educacgdo Basica; a estratégia de langar os temas transversais,
dentre eles a orientacdo sexual, tem também como objetivo
regular e gerir a sexualidade das populagdes, controlar
nascimentos, mortes e doencgas - ja que esses sdo investimentos
que estdo diretamente relacionadas com as “riquezas, a
capacidade de trabalho, ao povoamento e a forca de uma
sociedade” (ALTMANN, 1999).

Outro documento que buscamos analisar foi o Plano
Nacional de Educagdo, que vigorou dos anos de 2001 a 2010.
Esse plano foi produzido no segundo mandato do entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso, mas ndo obteve muito
sucesso na sua implementacdo devido ao extenso numero de
metas a serem alcancadas, além de também nao terem sido
apresentadas puni¢des para aqueles estados e municipios que
nao cumprissem as determinagdes previstas nessa lei.

Embora com problemas em sua execucdo, esse PNE
apresentou importantes contribuicoes para que as questdes da
sexualidade e do género estivessem presentes nos curriculos
escolares. O género ¢ citado nos objetivos e metas, tanto para o
Ensino Fundamental, quanto para a Educagao Superior.
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No Ensino Fundamental, o foco recai sobre o livro
didatico e a implementacdo de um programa de avaliacao desse
material para que sejam estabelecidos “critérios a adequada
abordagem das questdes de género e etnia e a eliminagdo de
textos discriminatérios ou que reproduzam esteredtipos acerca
do papel da mulher, do negro e do indio” (BRASIL, 2001). Ja
no ambito do Ensino Superior, o género ¢ mencionado em dois
momentos: nos objetivos e metas de nimero 12, que propoe a
problematizacdo, nos cursos de formagdao de professores, do
temas transversais - dentre eles, a educagao sexual e o género -,
¢ na meta numero 31, que indica a inclusdo de questdes
referentes a politicas de género no questionario anexo ao Exame
Nacional de Cursos; como por exemplo o trancamento e/ou
abandono de um curso de graduagdo devido a uma gravidez ou
cuidado e guarda dos/as filhos/as.

Por fim, o género aparece nas diretrizes para o
magistério da Educagdo Basica, que propode: “Inclusdo das
questdes relativas a educa¢do dos alunos com necessidades
especiais e das questdes de género e de etnia nos programas de
formacao” (BRASIL, 2001).

A partir dessas proposicdes presentes nesse primeiro
PNE, ¢ possivel perceber que ja havia um investimento por
meio de politicas publicas educacionais em pensar as questdes
de género e a educacdo sexual integradas ao curriculo das
escolas. No entanto, os debates, diretrizes e metas langados por
esse PNE ndo ganharam destaque, pois nao houve um
acompanhamento das mudangas propostas; sendo assim, nao se
ouviu falar muito desse plano, sendo retomado apenas com os
movimentos de construcao de um novo PNE.
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Outro documento que buscamos analisar foram as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos,
sancionada em 30 de maio de 2012. A constru¢io e
implementacdo dessas diretrizes ja apresentava-se como uma
antiga demanda advinda desde o Plano Nacional de Educacdo
em Direitos Humanos (2005), no Programa Nacional de Direitos
Humanos (2009), ¢ mais ainda, com as proposi¢des presentes na
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, as quais ganharam
poténcia com essas diretrizes que ressaltaram a escola como um
espaco privilegiado para promover tais discussoes.

Essas diretrizes sdao direcionadas para professores/as de
escolas de Ensino Fundamental, Ensino Médio e também para o
Ensino Superior. Elas apresentam importantes discussdes que
visam promover o respeito € os direitos humanos.

A proposta das diretrizes € a insercdo da educagdo em
direitos humanos nos curriculos escolares por meio da
transversalidade, da disciplinaridade ou ainda pela articulagao
entre essas duas formas de abordagem. Segundo o Art. 6°, as
escolas com seus Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), seus
Regimentos Escolares € no Ensino Superior, os Planos de
Desenvolvimento  Institucional  (PDI), os  programas
pedagogicos dos cursos de graduacdo, os materiais didaticos
pedagdgicos utilizados no ensino, na pesquisa € na extensao, os
aspectos relacionados a gestdo e aos processos avaliativos,
deverdao contemplar a educacao em direitos humanos de forma
transversal.

As diretrizes apresentam também alguns principios sobre
os quais a educagao em direitos humanos se fundamenta, dentre
eles o “reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das
diversidades” (BRASIL, 2012). Nesse sentido, embora as
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diretrizes se proponham a pensar as diferengas, a0 mencionarem
as diversidades ¢ preciso termos cuidado para nao cairmos na
armadilha de promover a diferen¢a, mas com um sentimento de
benevoléncia, ou seja, de tolerancia. Dessa forma ndo estaremos
promovendo uma pedagogia da diferenga, mas sim produzindo
outras dicotomias, tais como: a identidade hegemoénica que
respeita a identidade subalterna, ou a atribui¢ao da diferenga do
outro a problemas psicologicos, ou ainda trabalhar com uma
abordagem do outro como aquele que € exotico.

Dentre as politicas educacionais que apresentam
reformas educacionais, o mais recente que temos ¢ o Plano
Nacional de Educacao, lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014.
Esse plano, assim como o anterior, também tem vigéncia de 10
anos e ¢ composto de 20 metas, sendo que em cada uma delas
sdao descritas algumas estratégias para que as mesmas sejam
atingidas.

Nos artigos dessa lei € possivel perceber as ressonancias
das Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos,
pois sao mencionadas no PNE (2014-2024) questdes como
promoc¢ao da cidadania, respeito aos direitos humanos e a
diversidade cultural e a erradicagao de todas as formas de
preconceito e discriminagdo, que estdo presentes nas diretrizes
do plano. Essas questdes aparecem sendo fortemente debatidas
em estratégias que objetivam atingir as metas que visam o
aumento de matriculas ¢ também de concluintes, tanto do
Ensino Fundamental quanto do Ensino Superior.

Os grupos sociais historicamente desfavorecidos, que
sofrem com situagdes de discriminagao, preconceito e violéncia,
adquiriram destaque nessa politica publica quando pensado o
ingresso, permanéncia € at¢ mesmo a qualidade da educagdo -
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como ¢ possivel perceber na estratégia 2.4 da meta 2, 3.8 ¢ 3.13
da estratégia 3, e 12.9 da estratégia 12. A evasdo escolar, ja nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, ainda se apresenta com
um numero significativamente alto - e, além disso, a nao
presenca de negros/as, travestis, transexuais, indios, entre outros
segmentos sociais no Ensino Médio e, mais ainda nas
universidades -, parece que foram as motivagdes para que nesse
PNE fossem pensadas politicas que garantissem a insercao e
permanéncia desses sujeitos nas escolas — e para isso € preciso
acOes que visem a minimiza¢ao e/ou a erradicacdo de todas as
formas de discriminacgao e violéncia.

A fim de possibilitar que na escola tenhamos a presenga
de sujeitos pertencentes a diferentes grupos sociais, ou seja, ter
uma participacdo proporcional, o PNE propde “a adocdo de
politicas afirmativas, na forma da lei” (BRASIL, 2014). Dentre
as agoes afirmativas que ja tém sido implementadas, podemos
destacar as leis de cotas para o ingresso de negros, indios e
estudantes de escolas publicas nas universidades. Essa lei tem
possibilitado que nos bancos das universidades tenhamos uma
distribuigdo proporcional de grupos sociais € que essa
modalidade de ensino ndo se caracterize como um espago
elitizado, mas sim com um lugar para todos e todas.

Embora o PNE apresente problematizagdes importantes
acerca de politicas afirmativas de inclusdo e promocao dos
direitos humanos, ¢ importante ressaltar que antes dessa lei ser
sancionada houve um caloroso debate acerca da questdo de
género, tema que estava contemplado no plano, mas que foi
retirado apds votacdo na Camara de Deputados. Na versdao do
PNE que foi votada as palavras igualdade racial, regional, de
género e de orientagdo sexual estavam presentes; ja na versao
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final do plano, o trecho foi modificado para todas as formas de
discriminacdo, sem apontar os grupos sociais que sofrem com o
preconceito.

Para alguns grupos sociais que vém discutindo as
questoes de género e também para alguns parlamentares, a
retirada do género e da orientagdo sexual do PNE foi um
retrocesso para a educacao e para a sociedade de maneira geral;
afinal, ndo promover tais discussdes no espaco escolar nado
significa que esses temas estardo fora dos muros da escola.

Sendo assim, possibilitar que as discussoOes estejam em
um documento legal, que fornece diretrizes para a educagao e
sobre o qual serdo produzidos os planos municipais de educagdo
das escolas brasileiras, ¢ fazer com que a escola repense essas
concepcoes de género e promova praticas pedagogicas que
visem, efetivamente, a inclusdo, a minimiza¢ao da violéncia e
da discriminagdo a grupos sociais minoritdrios, entre outros
aspectos. No entanto, para alguns/algumas deputados/as, colocar
a questao de género no PNE ¢ promover o que eles/as chamam
de “ditadura gay” e/ou “ideologia de género”.

Ao analisar politicas educacionais que produziram
diretrizes para a educacdo, bem como possibilitaram algumas
reformas educacionais, foi possivel perceber os atravessamentos
entre a sexualidade e a educacdo. Sendo assim, nao tivemos
como proposta apenas rememorar, a partir de fatos presentes na
historia, o que se tem pensado acerca do curriculo e seus
atravessamentos com a sexualidade. Ao contrario, buscamos por
brechas que nos ajudassem a compreender os movimentos que
foram acontecendo e que possibilitaram a emergéncia das
discussoes acerca da sexualidade nas institui¢des escolares.
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Algumas consideragdes..

A partir da andlise dessas politicas educacionais que
apresentam diretrizes para a produg¢do e implementagdo de
politicas publicas educacionais, ¢ possivel perceber que a
sexualidade e as demais discussdes, como o género e a
diversidade, tém atravessado de alguma forma as instituigcdes
escolares.

Dentre as proposicoes presentes nos documentos,
destacamos as discussdes acerca da diversidade, de pensar uma
educacdo para a diversidade. Esse ¢ um debate que tem se
apresentado frequentemente quando a pauta de discussdo ¢ a
construgdo de agendas educacionais que objetivam a
minimizac¢do da discriminagdo ¢ da violéncia que vém sofrendo
0S grupos sociais minoritarios.

No entanto, ¢ importante ressaltar que, para pensar e
promover uma educacdo para a diversidade, ¢ preciso
possibilitar que se constituam propostas pedagdgicas que
reconhecam e legitimem a diferenca. Caso contrario, a
diversidade, ao mesmo tempo que parece dar conta de todos/as,
“limita-se ao existente” (SILVA, 2014, p. 100), ficando restrita
a tolerancia e ao respeito para com a diferenca.

Partindo deste principio ¢ possivel perceber que pensar
um curriculo alicercado na pedagogia da diferenca possibilita
borrar as fronteiras das certezas e da estabilidade, ¢ promover “o
impensado e o arriscado, o inexplorado € o ambiguo, em vez do
consensual e do assegurado, do conhecido e do assentado”
(SILVA, 2014, p. 100). J& com relagdo “as diversidades”,
Tomaz Tadeu nos mobiliza a pensar que enquanto a diversidade
se limita ao que existe, ¢ estatica, improdutiva ¢ reafirma o
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idéntico, a multiplicidade ¢ ativa, “¢ uma maquina de produzir
diferencas [...] que se recusa a se fundir com o idéntico” (Ibid.,
p. 100-101).

Além disso, ¢ importante destacar que, a partir das
proposigoes/diretrizes presentes nessas politicas publicas
analisadas, € possivel perceber que o debate acerca das questoes
de género e sexualidade aparecem como temas que devem estar
presentes no espaco escolar. Assim, ao contrario do que
muitos/as pensam, ndo houve e ndo ha uma repressdo em torno
da sexualidade ao longo dos seéculos, no que tange as politicas
publicas educacionais; o que houve foi uma explosao discursiva,
mas o que podemos apontar acerca dessa incitacdo ao discurso
referente a sexualidade ¢ que se falou dela de diferentes formas
(FOUCAULT, 2007), ou seja, elegendo discursos legitimos,
bem como locutores/as, interlocutores/as e instituigdes sociais
autorizadas a falar.

Nesse sentido, ao examinarmos essas politicas
educacionais percebemos as mudangas que foram ocorrendo na
educacdo no que tange as discussdes acerca do género e da
sexualidade, ou seja, os efeitos produzidos “nas relagdes entre a
educacdo escolarizada e essas novas e estranhas configuragdes
que esta assumindo o mundo contemporaneo” (VEIGA-NETO,

2000, p. 181).
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EDUCAGAO, EXPEKIENCIAS RELIGIOSAS, GENEKOS E
SEXUALIDADES: ALGUMAS PROBLEMATIZAGOES'

Roney Polato de Castro
Anderson Ferrari

Este texto apresenta dados iniciais de uma pesquisa em
andamento com foco nos atravessamentos entre educacgao,
sexualidades, relagdes de género e discursos religiosos. Estamos
considerando que género, sexualidades e religido dizem de
processos educativos de constitui¢do de sujeitos, o que envolve
diversas institui¢des e seus discursos, especialmente familias e
escolas. Partimos da hipotese de que o acirramento dos debates
contemporaneos desses temas ocorre, especialmente, com a
problematizacdo das relagdes de sujeicdo a um codigo moral
religioso, constituindo uma ¢ética de submissdo as normas
codificadas, mais que experiéncias religiosas que promovem
praticas de liberdade. Sendo assim, consideramos relevante
ampliar as andlises acerca das relacdes de poder e dos processos
de subjetivacdo envolvidos nos modos como professoras e
professores pensam ¢ lidam com os discursos religiosos € com a
diversidade sexual e de género nas escolas.

O recrudescimento de uma moral-religiosa pautada na
manuten¢do da heteronormatividade e dos binarismos de género
vem se constituindo como um desafio as discussdes sobre as

! Este texto é uma versdo modificada do trabalho apresentado durante o
VIII Congresso Internacional de Diversidade Sexual e de Género da
ABEH, 2016.
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relacdes de género e sexualidades no campo social

contemporaneo. Tal ‘“virada conservadora” se organiza em
resposta as transformacdes sociais e culturais que envolvem
novos direitos e leis em prol da erradicacdo de desigualdades e
do reconhecimento publico da legitimidade das distintas
‘orientacdes sexuais’. Sujeitos, grupos e igrejas colocam-se
contrarios a pluralizagdo das sexualidades e géneros, num
cenario de embates, disputas no campo das leis e politicas
publicas, conflitos no que tange as iniciativas que buscam
discutir essas tematicas nas escolas, nas universidades e no
plano social mais geral. Recentemente, assistimos a polémica
em torno da aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE),
quando deputados da bancada religiosa se opuseram
veementemente a redacdo do artigo 2° do entdo projeto de lei,
que se relacionava a superacdo das desigualdades educacionais,
provendo a igualdade racial, regional, de género e de orientacdo
sexual. Os deputados afirmavam que se tratava da imposigao de
uma “ideologia de género”, contraria aos “valores morais” €
que, portanto, temiam pela “destruicio da familia”.
Consideramos que essa trama politico-social atravessa os
projetos educacionais ¢ de formacdo docente. Cabe, portanto,
problematizar experiéncias e relagdes que constituem essa trama
discursiva, pensando que ela instaura certos modos de relacao
dos sujeitos da educagdo com os processos educacionais, a partir
de suas experiéncias religiosas.

Neste trabalho selecionamos dados a partir da aplicacao
de questionarios com profissionais de duas escolas publicas, que
atuam no 6° ao 9° do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
com foco na sua formagao e educagdo religiosas e na relagao
entre religides e as relacdes de gé€nero e sexualidades na
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sociedade. Selecionamos duas questdes para analise neste texto.

Na primeira perguntamos: “Em sua formacdo familiar e social
vocé recebeu uma educagdo baseada em alguma religido
especifica? Na atualidade, vocé professa/pratica alguma
religido? Comente sobre essas questdes”. Sao as respostas a
estas questoes que iremos tomar como foco de analise do artigo
para colocar sob questionamento o deslocamento desta
formacgao religiosa para a pratica docente. Vamos tomar esta
tarefa de analise a partir da perspectiva pos-estruturalista, dando
centralidade as falas dos sujeitos, pensando que somos seres
discursivos. Aproximando-nos mais dos ensinamentos de
Michel Foucault, consideramos que estes discursos transformam
os individuos em sujeitos, de maneira que sO ha sujeitos
objetivados, o que nos faz pensar a pesquisa como momento
importante para olhar para estas praticas de objetivacao, ou seja,
a maneira pela qual a relacdo consigo através destes saberes
religiosos ¢ a formacdo docente ajuda a pensar sua propria
existéncia.

Particularmente acho que se tormou um assunto muito
polémico, principalmente em sala de aula — encontros e
desencontiros entire saberes religiosos € formagao docente

Na escola A, dos vinte e cinco questionarios
respondidos, treze docentes se declararam catodlicas/os, seis se
declararam espiritas e duas/dois evangglicas/os, outros/as se
colocaram como “ndo praticantes” ou como “cristds/aos”.
Relevante destacar que a maioria afirmou ter tido formacgao
familiar catolica. Somos um pais de tradicdo religiosa, de
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maneira que esta construg¢do historica nos constitui. Na escola
B, dos vinte e quatro questionarios respondidos, dez docentes se
declararam catolicas/os, cinco se declararam espiritas e
duas/dois evangélicas. As/os demais nao tem uma religido
definida ou ndo praticam qualquer religido. Destaque que a
maioria também teve formacao familiar catolica. Encontramos,
em ambas as escolas, pessoas se identificando como ‘“nao
praticantes”, algo que parece remeter a uma formagao religiosa
que deixa marcas morais e €ticas nos modos das pessoas se
conduzirem. Destacamos algumas respostas:

Sigo com orgulho ao Kardecismo, que me
completa e ndo questiona e nem julga minhas
acoes (Escola A).

Na verdade ndo discuto religido, mesmo porque
tenho conhecido tipo: evangélicos, espiritas e até
ateu (Escola A).

Pela linha paterna minha formacao religiosa foi
bastante plural, tenho contatos com varias linhas
religiosas e filosofias diversas (tais como
Umbanda, Kardecismo, Esoterismo, entre outros).
Nao sou religiosa, nem ateia, creio basicamente
em uma energia universal (Escola A).

Tenho formagao catdlica, embora seja critico em
varias questOoes desta religido. Professo esta
religido nao de forma muito assidua (Escola A)

Catolica, tento ser ecuménica, para nao agredir,

ou ferir algum aluno ou deixa-lo em situagdo
desconfortavel (Escola A).
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Frequento missas na Igreja Catolica e palestras em
Centro espirita. Sinto-me bem ao ouvir
ensinamentos voltados a tolerancia, ao amor ao
proximo (Escola A).

Hoje sou cristdo, mas ndo me considero
pertencente a nenhuma religido (Escola A).

Sim, fui educada na religido catdlica e por opcao
continuo na fé catolica, vivo a religido, mas nao
sou fechada a todas as polémicas geradas em
torno (Escola B).

Sim, minha formacdo familiar ¢ na igreja
protestante, porém, hoje eu ndo me considero
evangélica e sim cristd, tentando seguir o que
Cristo nos ensinou € nao o que as igrejas ensinam.
Nao tenho a pratica de frequentar uma igreja
(Escola B).

Sim. Sou catdlica e fui criada dentro de sua
rigidez absurda (Escola B).

Sim, religido espirita. Busquei uma religido
baseada na razdo para explicar minha
espiritualidade, abandonando os dogmas da
anterior [catolica] (Escola B).

Podemos notar que os valores religiosos estdo na base
das relacdes sociais familiares, algo que reverbera na formagao
dos sujeitos de modo heterogéneo. Uma formagao que pode ser
“plural” ou “dentro de uma rigidez absurda”, que envolve
frequentar uma igreja ou nao, que envolve reconhecer-se em
uma determinada confissdo religiosa, dizer-se apenas cristdo ou
crer em uma ‘“energia universal’. Formagdao que produz
experiéncias religiosas, modos pelos quais podemos ser
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subjetivados/as pelos discursos religiosos, que envolvem
crencas € certos modos de agir e viver, a sujei¢ao a uma moral,
e também os modos como nos ocupamos de nds mesmos € nos
conduzimos a partir dos codigos morais associados a essas
formagdes discursivas, ou seja, como nos constituimos sujeitos
dessa moral (FOUCAULT, 2006).

Como Foucault (1988) nos convida a pensar, somos
sujeitos de experiéncia. Para o filosofo a experiéncia ¢ resultado
de certa tensdo entre modos de conhecimento, relagdes de poder
e subjetivagdes. As falas dos professores e professoras trazem a
tona diferentes saberes sobre religido e a relacdo que se deve ter
com ela nas escolas. Neste sentido, aparecem palavras como
“julgamento”, “pluralidade”, “diversidade”, dentre outras que
demonstram um aspecto importante dos modos de subjetivagao
destas professoras e professores, que sao os modos de
objetivagdo, os saberes que os transformam em sujeitos, sujeitos
resultados de saberes e responsaveis por eles. Mais do que isso,
saberes que organizam as formas de lidar com os outros.

Embora haja criticas aos preceitos religiosos, aos
dogmas, arriscamo-nos a pensar que as professoras e
professores conduzem-se por esses preceitos, de modo que suas
praticas pedagdgicas e seus modos de lidar com as questoes
relativas aos géneros e sexualidades nas escolas serdo
atravessadas pelas experiéncias religiosas. Consideramos que as
respostas a outra questdo do questionario nos ddo pistas sobre
essa relacdo. Ela solicitava as/aos docentes: “Fale sobre a
relagdo entre religides e as questoes de género e sexualidade na
sociedade em geral”. Entre as respostas € relevante destacar a
énfase numa relacdo tensa, disputada e negociada, que poderia
ser resumida em: “As religides ndo aceitam outras formas de
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sexualidade a ndo ser o sexo entre homem e mulher”. Qutras

respostas, para falar dessa relacdo, traziam em seu texto
expressdes como  “problemdtica”’, ‘“‘tabu”, “polémica”,
“complexo”, “as religides ndo aceitam e recriminam’, “existe
muito preconceito”. Destacamos algumas delas:

A identidade de género ainda ¢ um tema pouco
discutido no meio religioso. Apesar de ser um
assunto cada vez mais presente na sociedade
atual, para muitas religides tratar de sexualidade e
transexualidade ainda ¢ um tabu (Escola B).

A abordagem da relacdo entre religido e
sexualidade ainda ¢ bastante problemadtica, visto
que maior parte de nossos alunos assumem se
como cristd e essa vertente religiosa nao abarca as
questdes sobre homossexualismo (Escola B).

Particularmente acho que se tornou um assunto
muito polémico, principalmente em sala de aula.
Devido a muitas crencas, falta de informacdes e
preconceitos. E i1sso na minha opinido ¢ o reflexo
de como a sociedade trata o assunto (Escola B).

Por muito tempo se divulgou o ‘ideal’ em relacao
a estas questoes. A religido ¢ cercada pelo modelo
de familia com o pai, sendo um homem, a mae,
sendo a mulher e esses dois papeis se
consolidaram na sociedade. Mediante estas
‘convencdes’ ditadas vejo a dificuldade da
sociedade religiosa em aceitar a diversidade
mesmo que tenha esta diversidade aconteca
também ha muito tempo (Escola B).

O que me vem agora, ¢ que somos todos irmaos,
Deus ama a todos. Existe discriminacdo se¢ a
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mulher gosta de mulher, se homem gosta de
homem, ou até mesmo dos dois, acho dificil
entender, mas respeito (Escola A).

As religides de modo geral sdo normativas,
moralistas e principalmente hipocritas. Nao
conheco “alguma” que ndo seja machista,
beirando a misoginia tanto no texto religioso
quanto nas praticas religiosas (Escola A).

A maioria das religides prega o preconceito em
relacdo as questdes de género e sexualidade, uma
vez que ndo aceitam relacionamentos que ndo
sejam heterossexuais (Escola A).

Acredito que, equivocadamente, alguns lideres
religiosos incitam a intolerancia religiosa e a
intolerancia em relacdo a diversidade de género
(Escola A).

Compreendemos que as religides cristds apresentam
distintos posicionamentos acerca das diversidades sexuais e de
géneros, seja no modo como concebem e lidam com elas, seja
na relevancia que atribuem a sua discussdao. Além disso, no
interior de cada confissdo religiosa, os sujeitos podem
apresentar distintos modos de pensar e¢ de lidar com essas
tematicas. Ha, porém, modos de funcionamento discursivo e de
praticas que podem reunir essas confissoes religiosas, passando
por certas ‘leituras’ da biblia cristd, que envolvem o
direcionamento moral dos pensamentos, atitudes e
comportamentos ligados as experiéncias das sexualidades e dos
géneros. Tal direcionamento se organiza a partir do pressuposto
heteronormativo e cissexista, baseado na ideia de que os sujeitos
que vivem sexualidades ndo-heterossexuais e géneros nao-
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bindrios estariam em desacordo com o proposito sagrado € o

plano divino, ameagando crengas e valores que sustentam as
relacOes sociais. As respostas das professoras e professores
parecem se aliar a essa analise, ao identificarem nas religides
cristas dificuldades em incluir as identidades de género e
sexuais, tornando-as marginais. Em especial, notam-se as
tensoes em se tratando das homossexualidades. Também
aparece a sala de aula como espago de disputas, especialmente
devido ao fato de estudantes assumirem-se como cristds/aos.
Relevante notar que nas respostas as professoras e professores
nao dizem ter dificuldades pessoais com tema, com excecao de
uma que argumenta: “acho dificil entender, mas respeito”.

O que neste texto tratamos como ‘discurso religioso-
cristao’ vem se colocando nas praticas sociais como discurso de
verdade que o legitima em si mesmo e constitui seu carater
impositivo e doutrinario. A partir das respostas das professoras
e professores e da constatacdo, por meio das midias, de outras
tantas tensdes, podemos discutir que vem sendo colocada em
funcionamento, por algumas igrejas ou mesmo segmentos de
igrejas, uma visdo fundamentalista dos codigos morais-
religiosos-cristdos em relacao ao exercicio das sexualidades e as
relagdes de género, que enfatiza a interpretacao literal da biblia
crista e a obediéncia rigorosa e literal a certos principios
considerados basicos a vida e a doutrina cristds. A resposta da
professora que menciona um ideal, pautado no modelo de
familia tradicional, se relaciona com os enunciados que
atravessam as falas exasperadas e o0s pronunciamentos
acalorados de politicos/as e pastores evangelicos, nos quais
podemos identificar que a defesa de certos valores e modos de
vida parte da recusa de outros, o que entendem como ‘“ameaga
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as familias”, resistindo a processos de mudanga que expdem as
‘fissuras’ da heteronormatividade. Como argumenta outra
professora: “equivocadamente, alguns lideres religiosos incitam
a intolerdncia religiosa e a intolerdncia em relacdo a
diversidade de género”.

A partir de outra resposta, podemos pensar que o
‘discurso religioso-cristdao’ nao funciona de modo homogéneo:
“O que me vem agora, é que somos todos irmdos, Deus ama a
todos”. Assim, pode haver diferentes, ¢ as vezes conflitantes,
modos de funcionamento do ‘discurso religioso-cristdo’, na
medida em que se associa a outros discursos ¢ se materializa em
relagdes sociais concretas. Outra resposta nos conduz a pensar
em possibilidades menos normativas:

Embora haja, atualmente, muitas criticas e
embates acerca dessa relacdo, enquanto
educadora, minhas ag¢des ndo podem estar
pautadas nos meus principios religiosos. Em
espacos laicos, nenhuma religido deveria intervir.
Acredita-se que o respeito € primordial, respeito a
opinido dos outros da mesma forma que gosto de
ser respeitada (Escola A).

Nem sempre as experiéncias religiosas se opdem a
problematizacdo do ‘discurso religioso-cristao’. Uma professora
aponta a possibilidade do amor como valor religioso e indica
que 1sso poderia construir outras relagdes sociais; outra indica a
necessidade de ndo pautar suas agdes na escola pelos principios
religiosos. Pensando no ambito mais geral das relagdes sociais,
trabalhos como o de Natividade e Oliveira (2013) apontam para
iniciativas de representantes de igrejas e denominagdes
religiosas, facgdes de igrejas e até mesmo para o surgimento de
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igrejas “inclusivas”, pautadas na abertura para a convivéncia
com multiplas sexualidades e gé€neros. Configuram-se, assim,
possibilidades de um tratamento digno dos sujeitos que ndo se
adéquam ao esperado na heteronormatividade e cisgeneridade,
sem considera-los/as como “pecaminosos”’, ‘“‘anormais”,
“desviantes”.

Por fim, prosseguimos a pensar que sdao diversas as
insegurangas, as tensdes ¢ os medos quando se trata de lidar
com as sexualidades e géneros nas instituigdes escolares, algo
que esta marcado, especialmente, pelo embaralhamento entre os
valores da educacdo familiar e aqueles preconizados pelos
projetos pedagogicos das escolas ou mesmo um/a docente,
provocando embates com certas crengas religiosas. Assistimos a
uma interferéncia crescente de setores religiosos ndo somente
nas politicas educacionais, mas nas praticas pedagogicas das
escolas. O embaralhamento entre as propostas das institui¢oes
publicas para a educacdo e as propostas religiosas € raramente
problematizado. Consideramos, portanto, que as pesquisas em
educacdo podem contribuir para fomentar o debate e novos
olhares sobre essas disputas.

Consideragdes finais

As vinculagdes dos professores e professoras as religides
dividem os sujeitos entre a funcdo docente e os detentores de
uma religido. Muitas vezes esses dois espacos se confundem,
visto que educar sempre diz de um investimento nos sujeitos e
num tipo de sociedade que se acredita. Se para muitos esta
divisio se da somente para o sujeito consigo mesmo,
conseguindo separar estas duas fun¢des educativas (a escolar e a
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de educar na religido), para tantos outros esta mesma divisao
ocorre em relacdo aos outros, transformando este “outro” algo a
ser transformado, classificando-o e fazendo dele um objeto do
conhecimento. Assim, surgem nas falas dos professores e
professoras, os “que devem ser respeitados”, “os que nao tém
religido”, tipos de saberes que se inscrevem no jogo das técnicas
de governamentalidade, de si € dos outros.

As relagdes de género e seus embaralhamentos com as
sexualidades sdo fortes organizadores sociais € nos educam nos
nossos processos de subjetivagdo. Sao processos ancorados em
saberes e relagdes de poder que sdo fortalecidos ao longo dos
anos, de maneira que sao acionados como ‘“naturais” em
situagdes em que servem para explicar e dar lugar para aquilo
que nos rodeiam. Nao ¢ dificil encontrar nas falas das
professoras e professores que participaram da pesquisa um tipo
de “dentncia” de que nao foram formados € nem se sentem
preparados para discutir género e sexualidade. No entanto, as
questdes em torno dos géneros e sexualidades estao presentes no
cotidiano escolar e convidam os professores e professoras a se
posicionarem. Muitas vezes esses assuntos sdo trazidos por
alunos e alunas que invocam os saberes docentes. Na auséncia
destes saberes ‘“cientificos” os docentes encontram nos
discursos religiosos um lugar de conforto e seguranga,
acionando-os para sanar duvidas e dar explicacdo das
organizagOes entre diferentes homens e mulheres e suas
sexualidades. O que os dados preliminares da pesquisa
demonstram ¢ o desafio das Universidades e, especialmente as
licenciaturas, em problematizar as constituicoes dos sujeitos e
seus saberes, possibilitando que possamos investir em outras
respostas para pergunta “como me tornei o que sou?”’
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SEXVALIDADE E RELIGIAO — REFLEXOES QUE CAREM A
EPUCAGAO ESCOLAR

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva
Fatima Lucia Dezopa Parreira
Cristian Bianchi Lissi

Notas introdutidrias

O Videocurso FEducagcdo para a Sexualidade: dos
curriculos escolares aos espagcos educativos ¢ uma das
estratégias de enfrentamento, abragadas pelo nosso grupo de
pesquisa GPECS — Grupo de Pesquisa Corpo, Género,
Sexualidade e Educagao - em parceria com GESE — Grupo de
Pesquisa Sexualidade e Escola -, no desafio de pensar as
sexualidades, os corpos e os géneros para além dos aspectos
biomédicos; pensando-os e defendendo-os como produgdes
sociais, culturais, politicas e historicas — producdes estas
intimamente articuladas a projetos de sujeito e de sociedades.

Nesse sentido, esse capitulo tem a inten¢ao de apresentar
as interfaces, a partir de alguns autores, entre sexualidade e
religido. Estruturamos o texto nas seguintes partes: A interface
sexualidade, género e religido, na qual destacamos a ideia de
poder pastoral em Foucault (2004); Tensionamentos e
desdobramentos da interface sexualidade, género e religido na
educacdo escolar, onde apresentamos as investidas de grupos
fundamentalistas em torno das questdes de género e
sexualidade, bem como os tensionamentos e desdobramentos
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sobre a educagdo escolar. Nessa parte retomamos com Duarte
(2013) as transformacgdes ocorridas a partir da Modernidade — ¢
retomadas nos dias atuais pela interface religido-sexualidade; e,
por fim, apresentamos as nossas consideragoes finais.

A interface sexvalidade, género e religido

Marcada por tensionamentos e conflitos, mas também
por convergéncias, a interface sexualidade, género e religido
tem se sustentado nos ultimos séculos e ndo demonstra sinais de
esgotamento - ao contrdrio, ainda se fazem presentes de forma
intensa; as 1religi6es1 legittimam qual ¢ a expressdo de
sexualidade e de género permitida, bem como quais sdo as
praticas que ndo ferem seus preceitos. Nas tradi¢des religiosas
sdao definidas, de modos particulares, como € em que momento
da vida e da atividade religiosa seus/as fi¢is e/ou seguidores/as
podem se permitir ao exercicio pleno da sua sexualidade”.
Assim, os cultos religiosos, em suas diversas matizes, operam
sobre o corpo, o género ¢ a sexualidade. Eles definem que corpo
pode ou nao realizar e/ou participar de seus segredos, de seus
ritos. Impdem, por meio da definicdo de quem opera o poder
religioso/divino, se cabe a operagdo a um corpo de homem ou
de mulher. Nesse sentido, podemos pensar quem assume o

! Estamos tomando esse conceito pelo seu sentido geral: conjunto de
principios, regras, simbolos de respeito e/ou reveréncias ao qual uma
determinada comunidade expressa e participa.

% Nos deteremos, nesse texto, particularmente, na tradicdo cristd porque,
embora observemos a defesa constitucional da livre expressdao de credos
religiosos, o que detectamos que € essa matriz religiosa a que domina e
organiza o espaco escolar no Brasil.
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poder pastoral nas diversas tradi¢des cristds, quem se
responsabiliza pela organizacao das casas religiosas, da comida,
da festa, da musica.

Pensando o lugar que a sexualidade ocupa, Foucault
(2004) afirma-nos que o surgimento do cristianismo, ao
contrario do que possa parecer, ndo silencia a sexualidade com
novas proibicdes e desqualificagdes. O que ele faz ¢ introduzir
novas técnicas, novos mecanismos de poder, que valorizam
proibi¢des ja aceitas pela cultura romana, como a proibicao a
poligamia e a busca do prazer, em oposicdo a funcao
reprodutiva do sexo. Cabe apontar, a partir do filésofo, que o
cristianismo se instalou no declinio do Império Romano, quando
os prazeres ¢ desejos do sexo j4 vinham sendo questionados e
marginalizados.

Os novos mecanismos de poder, instaurados pelo
cristianismo, constituiram o que Foucault (2004) nomeou de
“poder pastoral”, definido como o poder da Igreja sobre as
pessoas, que se difere do poder politico por nao se estabelecer
sobre um territdrio, mas sobre um rebanho - as pessoas a serem
conduzidas. O poder pastoral investe ao pastor o poder de zelar
pela salvacdo dos fieis. Foucault aponta que “jamais, na
Antiguidade greco-romana, houvera a ideia de que certos
individuos poderiam desempenhar, em relacdo aos outros, o
papel de pastores, guiando-os ao longo de toda a sua vida, do
nascimento a morte” (FOUCAULT, 2004, p. 64). Uma nova
ordem, portanto, instala-se na sociedade do final do Império
Romano; um novo conjunto de técnicas e procedimentos jamais
vivenciado debruga-se sobre a vivéncia da sexualidade,
particularmente das criancas e das mulheres. Um olhar
cuidadoso, olhar que orienta e zela pelos individuos,
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preservando-o de praticas indevida — e, portanto, propensas ao
pecado e a perdicdo.

Assim, o poder pastoral ou pastorado se trata de “um
poder que atua sobre a multiplicidade — multiplicidade de
individuos em deslocamento, indo de um ponto para outro -,
poder oblativo, poder sacrificial, poder individualista”
(FOUCAULT, 2004, p. 66). O pastorado nao atua sobre um
territorio, mas sobre pessoas em deslocamento. O pastor deve
guiar seu rebanho em seguranca, bem como conduzir seus
passos em busca da salvacdo de suas almas. O pastor ndo se
define plenamente por uma profissdo ou oficio, sua acgdo ¢
oblativa, voluntaria, doa-se em favor do rebanho. O
desprendimento a ponto de sacrificar-se pelos fieis ¢ parte dos
atributos do pastor. Estes atributos relacionam-se ao abandono
das riquezas materiais ¢ das experiéncias da carne — o ato
sexual.

O poder pastoral €, ainda, caracterizado por Foucault
(2004) como um poder individualista. O pastor, condutor de
ovelhas, cuida zelosamente de cada individuo de seu rebanho. A
ele, importa salvar o rebanho, mas sem que haja perda de
nenhuma ovelha; busca alcangar este objetivo partindo da
salvagdo de cada individuo. Esse zelo do pastor tem como
recompensa a obediéncia do rebanho. Fi€is, gratos e
reconhecidos, aceitam e seguem as orientacoes da Igreja;
orientagdes estas que t€ém como foco o corpo e a sexualidade, o
controle dos desejos e dos prazeres da carne.

Nos dias atuais, o poder pastoral se ocupa da salvagao
das almas com a mesma eficacia dos tempos passados; nao €
conferida a pessoa a possibilidade de escolha, de se propor ou
ndo a busca da sua propria salvagdo. O desejo de salvagdo deve
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ser compulsorio, deve estar presente em todas as pessoas que,
para alcanca-la, precisam se submeter ao caminho do bem, sob a
orientacdo do pastor; e 1isso inclui seguir as normas de
existéncias consideradas como validas e como aquelas que
conduzirao a salvagdo da alma - uma vez que, nessa logica, o
corpo ¢ afastado da alma.

Dessa forma, as pessoas se submetem a uma moral
religiosa e por ela seus passos sao conduzidos, em maior ou
menor extensao. Por moral, Foucault entende tratar-se de “um
conjunto de valores e regras de acdo propostas aos individuos e
aos grupos por intermeédio de aparelhos prescritivos diversos,
como podem ser a familia, as instituigdes educativas, as igrejas,
etc.” (2009, p. 33). O autor chama a atengdo para a ambiguidade
que o termo moral carrega: tanto pode indicar claramente as
regras a serem seguidas pela sociedade como podem apresentar-
se como um conjunto de regras e normas difusas, ndo
propriamente sistematizadas; e, por isso, prestarem-se ao
oportunismo do escape, da fuga ou falta de cumprimento.

Ao se instaurar na sociedade romana, o cristianisSmo
coloca em funcionamento uma moral sexual que faz uso e
recorre todo o tempo aos principios da monogamia, da
sexualidade reduzida a reproducdo, da limitagdo do prazer e
também se apropria de um modelo de vida totalmente dedicado
a um ente superior. Navegando entre estas posicoes, o
cristianismo estabelece um meio termo entre uma sociedade
civil laica e o ascetismo religioso.

Creio que o cristianismo encontrou um jeito de
instaurar um tipo de poder que controlava os
individuos através de sua sexualidade, concebida
como alguma coisa da qual era preciso desconfiar,
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alguma coisa que sempre introduzia no individuo
possibilidades de tentagdo ¢ de queda. Porém, ao
mesmo tempo, nao se tratava absolutamente — se nao
se cairia em um ascetismo radical — de recusar tudo
0o que pudesse vir do corpo como nocivo, como
sendo o mal (FOUCAULT, 2004, p. 69).

O corpo e sexualidade passam entdo a serem tratados
com cautela, sem a marca daquilo que ¢ de todo mal, mas que
precisa ser disciplinado, controlado e, se necessario, combatido.
Produz-se o dispositivo da sexualidade que molda e disciplina o
corpo. Cabe ao pastor impedir o fracasso, a perda da salvagao,
como também cabe a ele a instaura¢ao da disciplina e controle
dos corpos e da sexualidade.

Essa relagcdo intima entre sexualidade, poder pastoral e
estruturacao da sociedade ocidental que se inicia no declinio do
Império Romano, transpde a Idade Média, a Modernidade e
chega aos dias atuais com tal vitalidade que ainda mantém
varios dos principios que a nortearam nos séculos iniciais. A
desqualificacdo do desejo, a insisténcia no papel reprodutivo da
sexualidade e a exaltagdo da monogamia sdo altamente caros a
sociedade ocidental e a moral religiosa cristd, que permanecem
zelando por tais principios a fim de que seja assegurado um tipo
de sexualidade, corpo e género aceitaveis na convivéncia social.

As formas de efetivagdo do poder pastoral foram, assim,
se adequando aos tempos, adquirindo novos contornos
conforme o contexto historico que lhe servia de pano de fundo.
Se nos primordios do cristianismo e também na Idade Média, os
grupos de pessoas em torno de uma comunidade religiosa
percebiam mais diretamente o alcance do poder pastoral, a partir
da Modernidade, o afastamento entre 0 homem e Deus produz a
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valorizagdo do individuo, dotando-o de capacidade de
autonomia.

Foucault (1987) alerta para a limitagdo dessa autonomia,
uma vez que o sujeito da modernidade ¢ autbnomo, mas nao ¢
livre. A sociedade burguesa se interessa por corpos doceis,
moldaveis. O poder pastoral se encarrega de contribuir com essa
constru¢do do sujeito operador, dentro da logica econdmica que
emergia com a burguesia capitalista carente de mao-de-obra
para se consolidar. A escola ¢, entdo, a instituicdo social criada
para atender a demanda de formagdo da mao-de-obra, bem
como da disseminacdo de principios morais € normas de
conduta que interessavam a burguesia. Como institui¢cdo ligada
a religido cristd e responsavel pela escolarizagdo das massas -
formando os sujeitos aptos, ou corpos ddceis para ocupar os
postos de trabalho disponiveis -, a escola, aliada a Igreja, torna-
se espaco de disciplinamento e controle dos corpos, dos géneros
¢ das sexualidades.

Tensionamentios da intierface sexvalidade, género e
religiao na educagao escolar

Nos dias atuais temos assistido, as vezes com surpresa €
sem reacoes, ao retorno de preceitos religiosos que pareciam a
muitos/as de nos, definitivamente, superados no debate socio-
politico e educacional. Eles dizem respeito ao violento ataque
desencadeado pelo debate e inclusdo, nos processos educativos
escolares, das tematicas de diversidade sexual e¢ de género.
Ataque este que faz eclodir a necessidade de retomada da
discussdo acerca da laicidade e secularizagcdo, diante das
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investidas de grupos fundamentalistas que, ao longo dos ultimos
anos no Brasil, foram ocupando o espaco do legislativo em
todas as esferas.

No Congresso Nacional, um grupo conhecido
popularmente por “Bancada da Biblia” ou ainda “Bancada
Religiosa” defende interesses ligados as institui¢Oes
religiosas € se ocupa do enfrentamento e obstrucdo de
projetos considerados progressistas, em particular no campo
das questoes de sexualidade, corpo e género, € educacgao.

Por sua interferéncia, o Plano Nacional de Educacao,
em vigéncia desde 2014, sofreu alteracdes no texto original.
A diretriz que referia “a superacao das desigualdades
educacionais” (inciso III do art. 2° do substitutivo da

(13

Camara) foi alterada, pelo Senado Federal. A énfase original
sobre as escolas como espagos de promocao da “igualdade
racial, regional, de género e de orientacido sexual”, foi
substituida pela recomendagdo de que as escolas contribuam
na promo¢ao da “cidadania e na erradicacio de todas as
formas de discriminacao”. (BRASIL, 2014).

Os efeitos dessa alteracdo podem levar a reducao da
acao docente, bem como impulsionar modos preconceituosos
sobre as expressoes diversas de sexualidades e géneros neste
ambiente. Nesse sentido, o Projeto de Lei n° 193 de 2016°, de
autoria do senador Magno Malta, ainda em tramita¢do no
Senado Federal, cunhado de “Escola sem Partido” propde
alteragdes na atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional — a LDB 9394/96, ¢ referenda o cerceamento da

> Disponivel em <http://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-
/materia/125666>. Acesso em nov. 2016.
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liberdade de docéncia que estaria, neste caso, limitada ao
repasse de conteudos proprios das disciplinas escolares. Entre
outras propostas, no Art. 2°, o texto, no paragrafo Unico do
inciso VII, estabelece que

O Poder Publico ndo se imiscuird na op¢ao sexual
dos alunos nem permitira qualquer pratica capaz de
comprometer, precipitar ou direcionar o natural
amadurecimento e desenvolvimento de sua
personalidade, em harmonia com a respectiva
identidade biologica de sexo, sendo vedada,
especialmente, a aplicacdo dos postulados da teoria
ou ideologia de género (BRASIL, 2016, p. 1).

O recorte apresentado indica varias imprecisoes
conceituais, que podem contribuir para o alheamento dos
sujeitos adultos — profissionais da educacdo — no seu
comprometimento com o conhecimento social e cientificamente
acumulados. Tal situagdo pode decorrer, por exemplo, por meio
das desconsideracdes tedricas e¢ académicas acerca da nocao
opcdo sexual, pela redugdo a ideia vaga do que seja natural —
como se tal ideia ndo fosse intencional e produzida, como
afirmam estudos historicos, filosoficos e antropoldgicos, por
exemplo, desde as tltimas décadas do século XX. Além disso,
no recorte apresentado, ha a afirmacgdo acerca de [...] postulados
da teoria ou ideologia de género, embora, esta seja uma
expressdo ndo identificada em nenhum estudo realizado no
campo dos estudos de género no cendrio nacional e/ou
internacional®. Salta a percep¢do a naturalizacdo da relacao

* Campo interdisciplinar do qual constam producdes resultantes de
pesquisas em areas de conhecimento como Antropologia, Educacdo,
Historia, Sociologia, Ciéncia Politica, Filosofia, Teologia, dentre outros.
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entre o que o artigo dd a pensar no que se denomina identidade
biolégica de sexo, e entre a utilizagdo de termos como “opg¢ao
sexual” e “ideologia de gé€nero”; os quais, por sua imprecisao,
sdo criticados por pesquisadores e pesquisadoras do campo e
revelam o pouco envolvimento com o tema do autor do projeto
¢ das pessoas que o apoiam.

Estas investidas nos fazem retomar o que fora, como
aponta Luiz Fernando Dias Duarte (2013)°, o “turbilhdo de
transformagdes” que ele caracterizou como Modernidade.
Assim, escreve Duarte

[...] desejaveis ou indesejaveis, defendidas ou
combatidas, sofridas ou apetecidas, elas interpelam
todos nods, a todo momento, obedecendo aos acicates
originais da perfectibilidade e do melhoramento—
aqueles que os grandes idedlogos de nossa cultura
postular a me burilaram (2013, p. 7).

Duarte (2013, p. 7) afirma que a grande transformagao
emergente entre os seéculos XVII e XVIII indicou “uma
transforma¢ao do mundo publico, sobretudo com a constitui¢ao
da nova ordem politica e civil que as revolugdes viriam impor as
sociedades ocidentais”. Assim, ele assinala para o fato de que
uma das linhas de acdo era a

[...] da autonomizacdo em relacdo a religido. A
ordem publica devia ser laica, ainda que pudesse
respeitar e compartilhar certas dimensdes dos
controles morais com os preceitos de tal ou qual
confissao religiosa (2013, p. 7).

> O autor escreve o prefacio do livro intitulado As novas guerras sexuais:
diferenca, poder religioso e identidades LGBT no Brasil, de autoria de
autoria de Marcelo Natividade e Leandro de Oliveira (2013).
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Outra linha que Duarte (2013) apresenta diz respeito ao

[...] reconhecimento explicito de uma comunhao
¢ética de cunho religioso como solo para a construgao
da solidariedade publica terrena — caminho seguido

pela primeira nagdo originariamente moderna, os
EUA (2013, p. 7).

Duarte (2013) continua sua leitura do que aconteceria
nos seculos porvindouros — XIX, XX e XXI. No XIX embora
tivesse sido previsto — mas ndo ocorrera — a extirpa¢ao das
igrejas da vida social, existiam muitas davidas de que “[...] a
nova ordem moral pudesse conviver com a normatizagao
tradicional oriunda das religides (no caso, fundamentalmente as
cristas)" (p.8). Este século, marcado pela ciéncia e pelo
materialismo, conduziré as cruzadas contra a ordem religiosa, de
modo que a proposta tenha sido a substituicdo dessa ordem
pelas naturalizagdes e explicacdes materialistas e cientificistas -
donde desencadearam-se as concepgdes/modelos higienistas,
eugenistas e degeneracionista, alerta-nos Duarte (2013). Tais
modelos subsidiaram os regimes racistas que inundam a
primeira metade do século XX. Em quase metade desse século,
a ordem liberal toma conta da sociedade ocidental, e isso
significou a vivéncia de experiéncias como o da revolucdo
contracultural e a hegemonia do neoliberalismo.

A progressiva liberalizagdo dos  costumes,
decorrente da generalizada hegemonia erudita da
ideologia do individualismo, cresceu enormemente
nesse periodo, sobretudo no periodo que mediou
entre o 1inicio da comercializagdo da pilula
anticoncepcional e a eclosdo da epidemia do
HIV/Aids. Em todo esse tempo, a modernizagao
moral manteve uma linha de tensdo constante com
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as barreiras comportamentais restritivas de cunho
religioso. Essa tensdo se desenvolveu de formas
muito diversas nos varios paises, segmentos ¢
classes sociais afetados pela liberalizagao. O que ¢
certo ¢ que a disposicio em se antepor a
modernizagdo dos costumes também passou a
crescer nas instituicdes religiosas, instadas a
formalizar de modo cada vez mais dogmatico as
fronteiras de sua diferenca em relacdo aos novos
valores (DUARTE, 2013, p. 8).

O periodo destacado pelo autor, entre o inicio da
comercializagdo da pilula anticoncepcional e a eclosdo da
epidemia do HIV/AIDS, decorre em meados da segunda metade
do século XX. A liberalizacdo de costumes marcada a partir
dessa época e, a0 mesmo tempo, a imposicdo das barreiras
colocadas  pela  moral religiosa  “continua  sendo
fundamentalmente o horizonte das grandes controvérsias morais
contemporaneas” no mundo; e, no Brasil em particular, em
razao das aceleradas

[..] transformacgdes socioeconOmicas na segunda
metade do século 20 e a consideravel defasagem das
condicoes ideoldgicas da populacdo em relagdo ao
projeto modernizante (DUARTE, 2013, p. 8).

O autor qualifica de “fraqueza patética” o que vai
suceder ao aparato educacional, o que entenderemos como a
incapacidade produzida de ndo favorecer aos profissionais da
educacao - e aos/as estudantes - condicoes de leitura articuladas
ao que acontecia no cenario socio, politico, cultural e religioso.
O aparato educacional, em regra geral, ndo foi capaz de mostrar
que a entrada na ordem liberal também fora desencadeada pela
precariedade das politicas de satde publica, pelas alternativas
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propostas para que a populacao algasse as “condi¢des politicas
plenas da cidadania”. Afinal, fazer o aparato funcionar dessa
maneira também fez parte do jogo que se estava jogando. Ao
lado disso, Duarte (2013) assinala para o desenraizamento que
afeta a sociedade, consequente do processo de urbanizagao
acelerada, alteracdo profunda nas formas de producdao e do
trabalho rural, incentivo e producdo de sujeitos consumidores
que favoreceram as reformas neoliberais, a uma economia
transnacional, alta taxa de desemprego e precariza¢ao de acesso
e permanéncia no trabalho urbano. Esse fendmeno -
desenraizamento — teve como grande suporte e sustentaculo as
midias; até inicio da década de 1990, sem duvida que dentre elas
ganhou destaque o papel da televisdo, especialmente a aberta.

Se acrescentarmos a tudo isso o fato de que, nas
metropoles, a moderniza¢ao moral nunca cessou sua
previsivel escalada, acenando com uma sempre
crescente liberalizacdo dos costumes, temos armada
a cena de um grande confronto social. E ele ai esta,
desafiando todos os grupos sociais, um pouco mais
aqui e ali, sobretudo nas metrdpoles, agitadas por
uma verdadeira “guerra cultural” (DUARTE, 2013,

p. 8).

A mostra da guerra cultural assinalada pelo autor da
citacdo anterior diz respeito ao modo como, no Brasil, foi criado
um “cendario muito peculiar de atitudes em relagdo a sexualidade
¢ a moralidade”. Na producao desse cendrio, reiteramos que as
midias sociais ocupam lugar de destaque. O livro de Marcelo
Natividade e Leandro de Oliveira, prefaciado por Duarte,
apresenta o arduo trabalho etnografico que eles realizam sobre
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[...] os mais variados tipos de materiais, para
apresentar este quadro contundente da vivacidade
dos movimentos pela diversidade sexual e do
redobrado combate que lhes move a maior parte das
institui¢oes cristas. [...]” (DUARTE, 2013, p. 9-10).

Desse modo, pudemos assistir ao avassalador discurso
que colocou em funcionamento a expressao ‘“‘ideologia de
género”, por meio de certos grupos religiosos, com presenga
marcante nos legislativos federal, estaduais e municipais. Tais
influéncias desencadearam wuma horda de ataques as
formulagdes que envolvem a inclusdo do debate de género e
diversidade sexual, propostos por movimentos sociais — LGBT,
feminista entre outros — pela sociedade civil, bem como por
pesquisadores/as e profissionais da area, na elaboragdo de textos
referentes aos Planos Nacional, Estadual e Municipal de
Educagdao em nosso pais - desde 2014 e ainda em curso em
determinados estados e municipios®. A nogdo ideologia de
género, existente ha mais de uma década no Brasil ¢ ha quase
trés deécadas nos Estados Unidos, contrapoe-se a todo
conhecimento acumulado em diversos campos de pesquisas que,
em mais de 40 anos, vém elaborando bases explicativas que
apontem sobre os modos como os sujeitos humanos tém sido,
historica, politica, cultural e cientificamente, produzidos. Tais
bases, sem duvida, confrontaram os modelos de identidade fixa

° H4 municipios e estados brasileiros, em que esta discussio ainda no foi
esgotada. De acordo com informagdes retiradas do o portal De Olho nos
Planos — http://www.deolhonosplanos.org.br/quem-somos/ — na ultima
semana de outubro de 2016, apenas 38% dos estados e 67% dos
municipios brasileiros ja apresentam seus planos tramitados e aprovados.
Para obter informacdes acerca da situagdo de cada municipio e estado
brasileiro, acesse o portal.
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¢ imutavel, pautados em processos de naturalizagdo — tanto dos
corpos, em sua anatomia, genetica, endocrinologia e fisiologia —
, quanto desses corpos como produc¢do do divino, resultante da
graca ou do castigo de um Deus igualmente constituido numa
face Unica: homem, branco e adulto.

A medicina, os saberes médicos € o cristianismo com
sua moral sexual, como apontado por Foucault (2004) e Duarte
(2013), foram os que atuaram no processo de formulacdo da
ideia de “natural” e da operagdo - em conjunto com instituigdes
sociais, como a escola -, que dissemina um modo particular e
binario da experiéncia sexual humana. Os saberes da medicina
do século XVIII e XIX vao interessar sobremaneira as Igrejas
cristas, que passam a “[...] a importar dos saberes cientificos, o
recurso a dimensao ‘“natural” de valores tais como a familia, o
amor conjugal, a personalidade do embrido, a
heterossexualidade etc.” (DUARTE, 2013, p. 11). Acerca da
apropriagdo dos saberes médicos pela Igreja, Foucault (2004)
também faz essa alusdao. O filésofo ainda apontou para o
entrelacamento destas instituicobes com o Estado como
mecanismo de disciplinamento e controle do corpo e da
sexualidade.

Se de um lado, os movimentos sociais € a academia, por
meio de ativistas, grupos de pesquisas € pesquisadores/as,
passaram a questionar o modelo de sujeito humano naturalizado,
binario, normalizado pelo discurso da ciéncia e/ou da religido,
de outro a tensdo e o reavivamento de uma moralidade religiosa
de base pentecostal nas ultimas décadas tem afetado ““[...] as
posicoes das igrejas estabelecidas, ocupou espacos do
catolicismo popular e dos cultos afro-brasileiros, € passou a
ocupar posi¢des fortes no mundo publico, reivindicando a
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adocdo de barreiras explicitas a liberalizagio dos costumes’”
(DUARTE, 2013, p. 10). O autor ainda assevera que ‘o
conservadorismo moral nao € apanagio das classes populares;
segmentos importantes das classes médias e das elites dele
compartilham — e vinham sendo eficientes em travar passos
mais audaciosos da liberalizacdo, como o da descriminalizacao
do aborto”, e destaca que sdo adversas as condi¢des nas quais
ocorreu a constru¢ao da pessoa das classes médias e das classes
populares (p. 10).

Entre sujeitos de classes sociais mais abastadas, sem
davida que os modos de existéncias transgressores sao vividos e
estimulados de forma diferenciada do que ocorre em grupos
populares - o que nao significa dizer que, tanto num quanto
noutro grupo, os ataques e as violéncias mobilizadas pela moral
sexual hegemonica ndo acontecam. Pelo contrario, os ataques a
sujeitos que ousam transgredir as normas de género e de
sexualidade atravessam todas as classes sociais. As noticias
divulgadas pelas midias sociais acerca dos crimes praticados
contra travestis, homossexuais, bissexuais e mulheres, por
exemplo, apontam como estas pessoas sdo alvos de ataques
cotidianos. Tal violéncia estd registrada nos relatorios oficiais
que t€ém chamado a atengdo para o fato de que tais crimes
apontam para o carater interseccional® entre raca, diversidade

7 Por liberalizacdo de costumes, o autor nomina, por exemplo, a
descriminalizagdo do aborto, o reconhecimento de que as experiéncias das
relagdes sexuais podem ser afastadas das ideias de reproducao, da familia
e das consideragdes religiosas.

¥ Conceito utilizado pela primeira vez, pela feminista Kimberlé Williams
Crenshaw (1991). Entendemos por interseccionalidade a intricada rede de
interse¢oes dos efeitos de poder e de subordinacao desencadeados, ao

100



Q Debaties contemporaneos sobre Educacao para a Sexvalidade

sexual, género e classe - o que revela quem tem sido mais
atacado/a, violentado/a, nos contextos familiares e sociais mais
amplos em nosso pais.

Consideracdes finais

Num cenario nacional efervescente, ¢ com muitos sinais
e evidéncias de retrocessos nos debates educacionais e na
conquista de direitos sociais, vemos ser ameacadas as parcas
conquistas e a luta de movimentos sociais, como o LGBT.
Observamos ainda que a producdo de conhecimento ¢ chaves
explicativas apresentadas por pesquisadores/as no campo dos
estudos de sexualidade, género e educagdo, alem de
desqualificadas, t€ém sido apagadas por meio de discursos e
projetos de segmentos conversadores, tanto no legislativo
quanto no contexto social mais amplo. Tragos da moral religiosa
conservadora tém sido expressos em meio a processos de
despolitizacdo, via discursos da “ideologia de género” e de
projetos como o Escola Sem Partido. Essa despolitizacao
invisibiliza, via pedagogias do medo e da terra-arrasada, a
complexidade da producdo do humano, bem como a rede
intricada de relagdes que se efetivam nas interconexdes €
entrelacamentos das diversas instancias sociais, como a escola,
o Estado e a Igreja.

O que assistimos com a ocupacao estratégica de espagos
de poder de grupos fundamentalistas religiosos € o acirramento

mesmo tempo, pelas dinamicas de género, classe, diversidade sexual,
raga/etnia, geracao etc.
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violento a toda e a qualquer forma de manifestacdo e
transformagado da vida, do corpo e da diferenca.
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#ESTUPRONAOECULPADAVITIMA: NOTAS SOBKE A
VIOLENCIA DE GENEKO E A CULTURA DO ESTUPKO

, (1
Darcia Amaro Avila

Algumas palavras

Muitos dos que convivem com a violéncia dia
ap6s dia assumem que ela é parte intrinseca da
condicao humana, mas isto nao ¢é verdade. A
violéncia pode ser evitada. As culturas violentas
podem ser modificadas. Em meu préprio pais e
em todo o mundo, temos exemplos notaveis de
como a violéncia tem sido combatida. Os
governos, as comunidades e os individuos podem
fazer a diferenca (MANDELA, 2002).

A violéncia ¢ um fendmeno que perpassa as culturas ¢ a
historia da humanidade. Ao trazer a fala* de um dos maiores
lideres mundiais, representante da resisténcia ao regime
segregacionista do Apartheid, Nelson Mandela, pretendemos
motivar o enfrentamento de qualquer tipo de situacdo e/ou
atitude violenta. A violéncia ndo ¢ um dado natural, tampouco
faz parte da condi¢ao de um género. Ela ¢ produzida nas e pelas
sociedades. Neste vie€s, pode ser modificada.

! Entendo que o texto é uma producdo coletiva do Grupo de Pesquisa
Sexualidade e Escola ? GESE, ou seja, de nossas reflexdes e
problematizacdes. Assim, opto pela escrita na terceira pessoa.

Preambulo do Relatério Mundial sobre violéncia ¢ saude da
Organizacao Mundial da Satude, Genebra, 2002.
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Recentemente, no Brasil € no mundo, diferentes pessoas
conviveram ¢ convivem com situacdes extremas de violéncia,
direta ou indiretamente. Uma onda de noticias sobre violéncia
sexual viralizou em sites de redes sociais, jornais, revistas,
televisdes, radios, WhatsApps, entre outros meios de
comunicacao. Elas chocaram, revoltaram ¢ desacomodaram a
forma como tratamos e entendemos a violéncia em nossa
cultura. Envolvendo jovens e meninas adolescentes de
diferentes lugares, colocaram em pauta as diferengas de género,
0s corpos, as sexualidades, os preconceitos, entre outros.

Fatos relacionados aos sujeitos como os lugares
frequentados, horarios, vestimentas, bebidas, etc., foram
levantados para a compreensdo desse tipo de violéncia,
visibilizando o que se passou a chamar como ‘“cultura do
estupro”. Este termo ¢ utilizado por movimentos organizados de
mulheres e inclusive por 6rgdos internacionais, como a ONU
Mulheres, agéncia da Organizagdo das Nag¢des Unidas para a
igualdade e empoderamento das mulheres —, para designar como
em uma sociedade a vitima ¢ culpabilizada. Exemplo disso ¢ a
pesquisa do Instituto de Pesquisas Aplicadas (Ipea) de 2014,
que apontava que 58% dos entrevistados acreditavam que a
roupa influenciava no estupro. No mesmo ano, tivemos a fala de
um deputado federal brasileiro para uma deputada, apontando
que ndo a estupraria porque ndo merecia, remetendo a sua
aparéncia.

Inimeras manifestagdes e campanhas, principalmente
em sites de redes sociais e ocupacOes nas ruas, foram
desenvolvidas a fim de nao culpabilizar as vitimas. Mas, por que
culpar alguém por um crime que sofreu?
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A inten¢ao deste texto € problematizar algumas nuances
da violéncia de género que oprime e culpabiliza, principalmente,
o género feminino. A partir de alguns casos de estupro coletivo
que foram visibilizados pelas midias brasileiras, procuramos
provocar o pensar para a forma como naturalizamos falas e
situagoes de violéncia.

Mas, afinal, o que tem o género a ver com a violencia?

Ao fazer uma répida busca no site do Google,
percebemos que se define violéncia como a acdo ou efeito de
empregar forca fisica ou intimidagdo moral contra algo ou
alguém. Entretanto, a Organizacdo Mundial da Satde (OMS)
classifica a violéncia como um problema mundial de satde
publica e, apesar de ser possivel definir de diferentes maneiras,
a OMS considera violéncia:

o uso de forca fisica ou poder, em ameaca ou na
pratica, contra si proprio, outra pessoa ou contra
um grupo ou comunidade que resulte ou possa
resultar em sofrimento, morte, dano psicologico,
desenvolvimento  prejudicado ou  privacao
(DAHLBERG, KRUG, 2002, p. 1165).

Nesse sentido, percebemos a ampliacao do conceito para
além da forca fisica, reconhecendo também a dimensdo do
poder. Na perspectiva que trabalhamos, compreendemos que o
poder perpassa todas as relagdes dos sujeitos € que se
desenvolve, muitas vezes, de forma assimétrica e desigual.
Entretanto, ele ndo pertence a algo (Estado, institui¢des) ou
alguém (homem, proprietarios, politicos, etc.). O poder
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conforme Michel Foucault assinala, ¢ produtivo e se constitui
em redes.

A concepcao predominante nos estudos feministas foi
por muito tempo a de homem dominante versus mulher
dominada, e algumas estudiosas e estudiosos vém
problematizando essa concepgdao. Conforme Guacira Louro,

Aquelas/es que se aproximam de Foucault
provavelmente concordam que o poder tem um
lugar significativo em seus estudos e que sua
“analitica do poder” ¢ inovadora e instigante.
Foucault desorganiza as concepgoes
convencionais — que usualmente remetem a
centralidade e a posse do poder — e propde que
observemos o poder sendo exercido em muitas e
variadas diregcOes, como se fosse uma rede que,
“capilarmente”, se constitui por toda a sociedade.
Para ele, o poder deveria ser concebido mais
como ‘“uma estratégia”; ele ndo seria, portanto,
um privilegio que alguém possui (transmite) ou do
qual alguém se “apropria” (2011, p. 42).

Nesse sentido, a partir das compreensdes de Foucault,
passou-se a pensar nas relagoes entre os géneros permeadas pelo
poder. Seguindo as discussoes das autoras feministas Joan Scott
(1995) e Judith Butler (2003), podemos entender o género como
a construcdo social de tudo que diz respeito ao feminino e ao
masculino, ¢ que ¢ produzido em diferentes tempos e culturas.
Tratam-se das formas como entendemos as masculinidades e
feminilidades em uma sociedade, envolvendo um conjunto de
fatores que expressam o que € ser homem e ser mulher — como
seus comportamentos, expectativas, valores, identidades,
lugares, vestimentas, entre outros.
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De forma binaria, hegemodnica e hierarquizada, esta
constru¢do tem sido colocada em xeque nos ultimos tempos
pelos movimentos sociais, governos € sociedade civil. Ela
muitas vezes constitui e produz situagdes de violéncia pela
imposicdo naturalizada dos corpos dos sujeitos. Butler (2003)
aponta, a partir de sua teoria da performatividade, que o género
se produz como atos repetitivos; ou seja, desde o nascimento
construimos nosso entendimento de feminino e masculino;
todos os dias que acordamos e nos vestimos, comemos,
trabalhamos e nos divertimos, estamos reproduzindo o que ¢
adequado para o género que nos ¢ atribuido no nascimento ou
que nos identificamos.

Muitas vezes, esses atos evidenciam uma masculinidade
que para se sustentar precisa subjugar, oprimir e violentar as
feminilidades. Segundo Marlene Neves Strey, Mariana Porto
Ruwer de Azambuja e Fernanda Pires Jaeger (2004, p. 29)
“Meninos que ndo conseguem corresponder a qualquer um dos
esteredtipos vigentes tanto em casa quanto na escola, estdo
fadados a encontrar algum caminho substitutivo para garantirem
sua masculinidade”. Tamanho e musculatura de seus corpos sao
alvo de vigilancia, como aponta a autora. Quanto menor e
menos atléticos forem seus corpos, mais violéncias sofrem e a
sua sexualidade ¢ colocada em xeque.

Quando se fala em cultura do estupro notamos que ela se
sustenta por determinados esteredtipos de masculinidade e
feminilidade. Quem ja ndo ouviu ditados populares como
“prendam suas cabritas que o meu bode esta solto”? O que esta
expressao carrega? Em que situacdes a utilizamos?
Provavelmente se pensarmos nessas questoes, reconheceremos
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que eclas dizem respeito aos esteredtipos de virilidade dos
homens e de recato das mulheres.

Ao atentar com mais cuidado para os Ultimos
acontecimentos sobre estupros coletivos noticiados pela midia
no Brasil, notamos a recorréncia ao lugar, horario e pessoas com
as quais as vitimas estavam envolvidas. Nas situacdes abaixo
descrevemos dois casos amplamente divulgados:

Situagdao 1. Um estupro coletivo no Rio de Janeiro
com uma adolescente de 16 anos chocou o pais. O
crime foi gravado e transmitido em videos e fotos
amplamente divulgados pelos agressores em suas
contas das redes sociais. Sete pessoas foram
indiciadas pelo crime. A adolescente estd no
programa de prote¢ao do governo.

Situag¢dao 2: O estado do Piaui registra a terceira
ocorréncia de violéncia sexual. No presente caso
uma adolescente de 14 anos sofreu com um
estupro coletivo no banheiro poliesportivo da
cidade por trés meninos adolescentes € um maior
de idade (ex-namorado da vitima). Eles tentaram
fugir, mas foram pegos alegando o consentimento
da vitima mesmo estando desacordada.

Diante dessas situacdes, aconteceram manifestacoes nas
redes sociats e pelas cidades com as hashtags
#estuprondoéculpadavitima e #ninguemmereceserestuprada.
Essas atividades estdo interligadas com movimentos que vém
problematizando a culpabilizagdo das mulheres na sociedade. O
ano de 2011 marcou a emergéncia de um movimento que passou
a ser chamado de “Marchas das Vadias™, a fim de protestar ¢
reivindicar justica para as vitimas que sao culpabilizadas por
esses crimes. Este movimento foi desencadeado pela maneira
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com que as vitimas de violéncia sexual no Canada eram tratadas

e, segundo, a fala de um oficial de seguranga — que ao discursar
sobre os casos de violéncia, orientou as mulheres a nao se
vestirem como vadias.

Assim, as mulheres foram para a rua protestar contra a

culpabilizacdo da vitima de violéncia sexual. Ao se estender

para outros paises, destacamos um trecho da carta de manifesto
da Marcha das Vadias do Distrito Federal:

No Brasil, marchamos porque aproximadamente
15 mil mulheres sdo estupradas por ano, € mesmo
assim nossa sociedade acha graca quando um
humorista faz piada sobre estupro, chegando ao
cimulo de dizer que homens que estupram
mulheres feias nao merecem cadeia, mas um
abraco; marchamos porque nos colocam
rebolativas e caladas como mero pano de fundo
em programas de TV nas tardes de domingo e
utilizam nossa imagem semi-nua para vender
cerveja, vendendo a ndés mesmas como mero
objeto de prazer e consumo dos homens;
marchamos porque vivemos em uma cultura
patriarcal que aciona diversos dispositivos para
reprimir a sexualidade da mulher, nos dividindo
em “santas” e “putas”, e muitas mulheres que
denunciam estupro sao acusadas de terem
procurado a violéncia pela forma como se
comportam ou pela forma como estavam vestidas;
marchamos porque a mesma sociedade que
explora a publicizacdo de nossos corpos voltada
ao prazer masculino se escandaliza quando
mostramos o seio em publico para amamentar
nossas filhas e filhos; marchamos porque durante
séculos as mulheres negras escravizadas foram
estupradas  pelos senhores, porque hoje
empregadas domésticas sao estupradas pelos
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patrdes ¢ porque todas as mulheres, de todas as
1idades e classes sociais, sofreram ou sofrerdo
algum tipo de violéncia ao longo da vida, seja
simbolica, psicologica, fisica ou sexual
(MANIFESTO, 2011).

Segundo Strey (2004), desde o século XIX as mulheres
procuram visibilizar e combater as violéncias que sofrem por
apresentar caracteristicas denominadas como femininas em
nossa sociedade. O filésofo Michel Foucault (1988), ao realizar
um estudo que intitulou Histéria da Sexualidade I, aponta que
por séculos as mulheres foram resumidas aos seus corpos.
Entretanto, a partir do movimento feminista de meados da
década 1960, a masculinidade hegemoénica que oprimia as
mulheres passa a ser questionada. Até entdo, o Estado ndo se
envolvia por acreditar ser este um assunto do ambito privado,
devendo ser resolvido dentro do lar. Temos a extensdo dessa
compreensdo em posicionamentos como “briga de marido e
mulher, ninguém pde a colher”.

De acordo com alguns autores (TERRA; LEITE;
ARAUIJO, 2008), desde o periodo colonial se instituiu normas
que justificavam as violéncias contra as mulheres. Os autores
citam que apenas recentemente, em 2005, o Coddigo Penal
brasileiro revogou o crime por adultério (art. 240) que instituia
pena de detengao (BRASIL, 2005). A partir da constituicao de
1988 os casos de violéncia relacionados as questoes de género
passaram a ser valorados envolvendo os Direitos Humanos
fundamentais. Para os autores, no caso de protecao dos direitos
das mulheres trata-se de “uma abordagem que envolve a pessoa
humana em sua integridade, sendo a ela garantidos os valores
estabelecidos constitucionalmente, como o direito a vida, a
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saude, a dignidade, a educacdo” (TERRA; LEITE; ARAUJO,
2008, p. 47).

Na Conferéncia Mundial dos Direitos Humanos, em
1993, o tema da violéncia contra as mulheres e meninas
incorporou a agenda dos Direitos Humanos. Além disto, a
Quarta Conferéncia Mundial das Mulheres em Beijing e
posteriores agoes das Nagoes Unidas passaram a enfrentar este
problema histérico da violéncia que envolve o género. A
convencdo sobre a eliminacdo de todas as formas de
discriminacao contra a mulher ¢ a convencdo interamericana
para prevenir, punir e erradicar a violéncia contra a mulher sao
compromissos assumidos pelo Brasil. Outro marco importante
foi a Lei n° 11.340/2006, conhecida como Le1 Maria da Penha,
que ird operacionalizar os tratados internacionais para o0s
Direitos Humanos das mulheres (COSTA, 2008).

Atualmente campanhas como as da ONU Mulheres “O
valente nao ¢ violento” e “Eles por Elas” vém incorporando o
tema da violéncia contra as mulheres pela grande incidéncia das
mesmas. Estas violéncias se produzem de diferentes formas,
como aponta Strey (2004): fisica (empurrdes, tapas, socos,
facadas, tiros, etc), psicoldgica (deboches, insultos, ofensas,
intimidagdo, etc.), econdmica (privacdao de dinheiro), sexual
(estupro).

De acordo com o Cédigo Brasileiro, lei n° 12.015, de 7
de agosto de 2009, em seu artigo 241 aponta que estupro ¢
"constranger alguém, mediante violéncia ou grave ameaca, a ter
conjunc¢dao carnal ou a praticar ou permitir que com ele se
pratique outro ato libidinoso". O artigo 215 o complementa: "ter
conjun¢ao carnal ou praticar outro ato libidinoso com alguém,
mediante fraude ou outro meio que impeca ou dificulte a livre
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manifestacao de vontade da vitima" € “violacdo sexual mediante
fraude".

Nas situacoes de caso de estupro coletivo apresentadas
notamos que, mesmo diante do fato, as vitimas sdo
culpabilizadas. Segundo o estudo de Madge Porto (2008), ha
uma dificuldade de implementagdo da pericia psicoldgica nos
casos de violéncia psicoldgica ou como sequela de violéncia
sexual, por exemplo. Mesmo previsto em lei, € desconsiderado o
direito da vitima de ser ouvida por psicologos € o uso desses
laudos nas provas. No caso de estupro do Rio de Janeiro, o
delegado que iniciou o caso foi afastado e uma delegada passou
a ficar a frente da situagdo. Segundo a vitima, o delegado tentou
culpa-la pelo que lhe aconteceu.

Segundo a autora, “a cultura patriarcal deixou marcas
profundas nas relagdes de género de modo que concepgdes
machistas e ndo igualitarias constituam a dinamizar formas de
discriminacdo da mulher e persuadir nas representagdes sociais
de uma maneira geral” (PORTO; SANTOS; LEITE 2008, p.
63). Nesse sentido, a cidadania das mulheres ¢ garantida,
conforme a autora, em casos de bom comportamento.

Podemos notar esses entendimentos ao lancar um olhar
mais atento para as informacdes das reportagens. Na primeira
situacdo foram colocadas na reportagem informag¢des como o
fato de a menina frequentar bailes funks, ter feito uso de drogas
na festa e saido voluntariamente com os jovens. Estas
informagdes geraram discussdoes como a duvida do estupro,
mesmo com a existéncia de fotos e videos. Em nenhum ou
poucos momentos foram abordados o problema das drogas nas
comunidades, a seguranca dos espacos sociais €, principalmente,
a responsabilidade dos jovens que cometerem o ato criminoso.
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Na segunda situacao podemos notar a ocorréncia dessa violéncia
no estado do Piaui. Além disso, a adolescente foi arrastada para
um banheiro € o ex-namorado estava presente. Nos dois casos,
existia a presenga fisica de um conhecido da vitima.

Estes casos nao sao isolados e, apesar de serem
visibilizados atualmente, ndo ¢ um problema especifico da
contemporaneidade; mas sim estrutural, cultural, juridico e
social. Segundo a 10° edicdo do Anuario Brasileiro de
Seguranca Publica, produzido pelo Forum Brasileiro de
Seguranca Publica (FBSP), o Brasil registrou em 2015 45.460
casos de estupro, sendo 24% deles nas capitais ¢ no Distrito
Federal. O estudo aponta que a cada hora cinco pessoas sdo
estupradas no pais. Nao podemos desconsiderar que este
nimero pode ser maior, visto que sdo contabilizados somente os
boletins de ocorréncias e dentiincias.

Consideragdes ou sobre algumas pistas pedagdgicas

As visibilidades das midias na contemporaneidade
proporcionaram o acesso imediato a determinados casos de
violéncias contra meninas menores de idade. Foram publicados,
inclusive, videos e fotos de algumas dessas violéncias — o que
provocou ainda mais a discussdo sobre as expectativas de
género ¢ a cultura do estupro.

Ao abordar um assunto tdo complexo e dificil neste
texto, como a violéncia de género e a cultura do estupro,
objetivamos provocar a reflexdo das informagdes naturalizadas
e discussdoes baseadas em expectativas de geénero ainda
fundamentadas em uma sociedade que classifica, hierarquiza e
posiciona homens e mulheres de acordo com o seu género.
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Nossa intengdo ao langar esta tematica para a formagao
de professores e professoras ¢ mostrar que ¢ um assunto que
precisa ser abordado na escola. Discutir género e sexualidade ¢
importante para o enfrentamento dessas violéncias. A violéncia
de género vem acontecendo, principalmente, contra as pessoas
que se identificam com o género feminino: mulheres, travestis,
transexuais, entre outras. Nesse sentido, para que todas as
pessoas possam exercer a sua cidadania e ter seus direitos
alcangados, ndo podemos deixar de problematizar essas
questoes.

Assim, apontamos a importancia do debate nas escolas
sobre as violéncias de género, partindo de nossas concepgdes de
género e sexualidade para o respeito e valorizagao dos direitos
fundamentais dos seres humanos, o exercicio da cidadania, a
responsabilidade social, etc. Nesse viés, tratar a violéncia como
um tema a ser trabalhado nas escolas, e articulado com as
realidades que criangas e adolescentes vivenciam, ¢
fundamental. Destacamos a necessidade de potencializar
estratégias de enfrentamento juntamente com as criangas €
jovens, para que possam pensar quais intervengdes podem ser
feitas, e, assim, modificar as situacdes de violéncia: criacao de
curta-metragem, campanhas, entrevistas com a comunidade e/ou
delegados, problematizar artefatos culturais que reafirmam
certas posicoes de feminilidade que precisa gerar prazer para
uma determinada masculinidade. Como exemplo, destacamos a
musica “Malandramente” (DENNIS; MC'S NANDINHO;
NEGO BAM, 2016):
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Malandramente
Fez cara de carente
Envolvida c'a tropa
Comecou a seduzir

Malandramente
Meteu o p¢ pra casa
Diz que a mae ta ligando
Nos se ve por ai

A1 safada!

Na hora de ganhar madeirada
A menina meteu o pé pra casa
E mandou um recadinho pra mim
(NOs se ve por ai)

Nas passagens destacadas podemos notar uma situagao
comum em festas, bares, etc.: a menina que seduz e recua
(meteu o pé pra casa) ¢ vista como a safada. Acontecem muitos
casos de violéncia sexual decorrentes dessa concepg¢do. Por
muito tempo, os meninos foram ensinados que, quando a
menina diz ‘ndo’ ¢ porque quer dizer ‘sim’. Precisamos
desmistificar essa compreensdao ¢ trazer as discussoes dos
limites e desejos do outro. Poderiamos citar outras musicas que
naturalizam situag¢des de violéncia sexual: Baile de Favela (MC
Jodo); Pequena Raimunda (Raimundos).

Recentemente, a campanha “Musicas de violéncia” do
Estaddao em parceria com o Disque Dentncia, mostra quando a
letra de uma musica faz apologia a violéncia contra a mulher e
crimes de género, a partir do aplicativo Shazam. Iniciativas
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como um botdo de panico que envia a foto do agressor para as
autoridades na India e apitos antiassédios no México sdo alguns
exemplos de como o mundo e, especialmente, as mulheres vém
se mobilizando para combater a violéncia sexual e de género.

Outro material que pode ser usado, respeitando a faixa
etaria, ¢ o de uma campanha contra o estupro da revista Marie
Claire. Nela, a atriz Cl¢o Pires e outras celebridades postam
fotos nuas com a frase: “Se eu disser ndo, € estupro!”. Outra
campanha ¢ da Bowa, uma ONG que luta contra o abuso na
Africa. Ao trazer paginas duplicadas com pernas de mulheres
contendo mensagens que, para serem lidas, exige que o/a
leitor/a rasgue partes das mesmas, confronta-o com a seguinte
mensagem: “Se vocé tem que forgar, € estupro!”.

A legislacdo poderia ser abordada para a melhor
compreensdo dos Direitos Humanos daqueles que sofrem com
as violéncias pela identidade de género ou sexual. Simular
situacdes de casos ocorridos e possibilitar com que os
estudantes possam pesquisar na legislagdo subsidios para o
desenvolvimento da situagdo € uma maneira de apropriagdo da
legislagao e aplicabilidade diaria.

Estas sdo algumas possibilidades pedagogicas que
podemos desenvolver para contribuir com a producdo de uma
sociedade em que a violéncia nao seja sinonimo de educagao,
descuido, sedu¢ao ou brincadeira.
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ARTEFATOS GULTURALS: PENSANDO ALGUMAS
POTENCIALIDADES PARA DISCUSSAO DOS CORPOS,
GENEROS E SEXVALIDADES

Caroline Amaral Amaral
Fabiani Figueiredo Caseira
Joanalira Corpes Magalhaes

Toda produzida, jeitinho de santinha

Ela saiu de casa doida pra perder a linha

Me chama pra dangar, eu ndo té6 aguentando [...]
Sabe se vestir do jeito que o homem gosta
Vestido apertadinho da pantera cor-de-rosa

Pra que?

Padapadapadapada

Padapadapadapada

Pra dar o que falar

MUNHOZ; MARIANO (2013).

Ah Safada!

Na hora de ganhar madeirada

A menina meteu o pé pra casa

E mandou um recadinho pra mim

Nos se vé por at.
DENNIS, MC’S NANDINHO & NEGO BAM
(2016).

Os excertos que iniciam este texto sdo trechos de letras
de musicas que circulam atualmente na sociedade atraves de
diferentes midias — programas de radio e de televisdo, Internet,
entre outras. As musicas sdao produtos culturais de ampla
difusdo e fazem parte do cotidiano da maioria dos sujeitos que
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na contemporaneidade, através dos dispositivos moveis, as
acessam de forma rapida, gratuita e individual. Seu ritmo e sua
batida sdo os principais elementos que envolvem as pessoas,
sendo que seu conteudo, sua letra, seus enderecamentos, na
maioria das vezes tornam-se aspectos secundarios ao se
ouvir/pensar sobre aquela musica.

Assim, buscamos nesse texto problematizar os diversos
produtos culturais como as musicas acima apresentadas, bem
como sobre os diferentes espagos que nos educam e sobre as
formas que as questdes relacionadas aos corpos, aos géneros €
as sexualidades, sdo (re)produzidas nos artefatos culturais.

Assim, este texto tem como principal proposta discutir
os artefatos culturais, os quais se constituem de pedagogias e
que vém produzindo e reproduzindo modos de ser homens e
mulheres dentro de uma determinada sociedade. Por esse viés,
entendemos que os artefatos culturais se tornam potentes
ferramentas pedagogicas para problematizagdo dos corpos
géneros ¢ sexualidades. Temos nos utilizado dos Estudos
Culturais, por entendermos que eles se mostram um potente
campo tedrico para analises de artefatos e suas pedagogias
culturais em suas imbricagdes nos processos de subjetivagao dos
sujeitos, no que diz respeito a educagdo para a sexualidade. Ou
seja, entendemos que as pedagogias culturais produzem sujeitos
e interpelam a constru¢do de suas identidades, uma vez que
disseminam praticas e discursos que acarretam condutas. Assim,
¢ importante pensarmos sobre as pedagogias culturais presentes
nos mais variados artefatos culturais - as quais, conforme
afirmamos, ensinam determinadas formas de ser e viver na
atualidade.
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De acordo com Constantina Xavier Filha (2014),
analisar as pedagogias culturais nos possibilita refletir sobre os
discursos que vém sendo produzidos na contemporaneidade e
que, de certa maneira, vao produzindo nossas identidades. Para
Henry Giroux (2005, p. 155), analisar os artefatos culturais
“significa ampliar o significado e a pratica da pedagogia para
além das fronteiras da escola”; ¢ entender que essas pedagogias
estdo presentes nos diferentes espagos em que transitamos, bem
como também nas multiplas produgdes com as quais temos
acesso. De acordo com Paula Andrade e Marisa Costa (2015), o
conceito de pedagogias culturais em educacao — no contexto dos
Estudos Culturais — tem permitido articular varias areas do
conhecimento na intencdo de pensarmos sobre os processos
educacionais sociais.

Vamos dar continuidade a essas discussoes pensando
sobre as pedagogias culturais presentes nos excertos das
musicas que introduziram este texto?

Ambas as musicas destacadas tém a figura da mulher
como tematica principal, e apresentam letras com expressoes
que evocam praticas relacionadas a sexualidade - e, algumas
vezes, como € o caso da segunda musica, as palavras utilizadas
pelos cantores remetem ao ato sexual. Ao olharmos para as
pedagogias culturais expressas nas letras dessas musicas, a
intencdo nao ¢ mapear o que vém sendo dito a fim de
estabelecer algum juizo de valores (bom/ruim, certo/errado),
mas tecer problematizacdes sobre o modo como alguns produtos
culturais vao construindo discursivamente significados sobre a
maneira dos sujeitos/as perceberem/viverem suas sexualidades,
Seus corpos € 0s generos.
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Nessas musicas, podemos perceber as mulheres sendo
apresentadas como objeto de lascivia do homem: essa
“incitagdao” do desejo acontece por meio da roupa e/ou pela
maneira de se portar. Por exemplo, a primeira musica destaca
que a mulher que coloca um vestido apertadinho o faz apenas
para chamar a atengdo do homem, para agrada-lo. No segundo
excerto, percebemos que a mulher o seduziu e “na hora de
ganhar madeirada” ela foi embora. Se uma mulher sai a noite,
conversa, danca com alguém, aceita uma bebida, ela
consequentemente precisa se relacionar sexualmente com esse
alguém?

Nestes dois excertos, € possivel perceber que a mulher ¢
colocada na posi¢do de sedutora, de objeto sexual, por sair a
noite e pela roupa que usa. J& o homem ¢ aquele que ¢ levado
pelos “impulsos” sexuais, aquele que deve “investir”, pois ela o
esta “seduzindo”, porque ela sai “pada”. Serd que esse
comportamento define o que € a masculinidade?

Em nossa sociedade, os homens sdo vistos como
“agentes sexuais ativos; as mulheres, por causa de seus corpos
altamente sexualizados, ou apesar disso, eram vistas como
meramente reativas, ‘despertadas para a vida’ pelos homens”
(WEEKS, 2010, p. 41). Ao elencar estes elementos de andlise a
partir das musicas que introduzem esse texto, fazemos operar o
conceito de género, ou seja, problematizamos os processos que
vao constituindo modos de ser mulher e homem na sociedade.
Por esse viés, entendemos os géneros enquanto construgdes
historicas e sociais, produtos e efeitos das relagdes de saber-
poder. Ao longo da vida — através de multiplos processos,
estratégias e praticas culturais estabelecidas primeiramente, pela
familia e, depois, pelas diferentes instancias sociais como
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escola, midia, religido, entre outras — vamos nos constituindo
como homens e como mulheres (ou fora desse binarismo), num
processo nao linear ¢ que nunca esta terminado (MEYER,
2007). Contudo, cabe ressaltar que ao enfatizarmos o carater
construido dos géneros, ndo estamos negando a materialidade
biologica dos corpos, ou argumentando que essa nio tem
importancia; mas sim que buscamos colocar em suspenso as
representacoes que se apoiam em caracteristicas bioldgicas para
justificar diferengas, desigualdades e posicionamentos sociais.

Esse conceito de género, ao propor o afastamento de
analises que estejam assentadas sobre a ideia reduzida e
naturalizada de atributos de mulher e de homem, nos permite
aproximarmos de uma abordagem mais ampla, que considera
que instituigdes sociais, normas, simbolos, conhecimentos, leis e
politicas de uma sociedade sdao espagos generificados — ou seja,
atravessados e constituidos por representacdes de masculino e
feminino de uma determinada €época e, a0 mesmo tempo, estdo
implicados em sua (re)producdo, manutencdo e (re)significacao
(MEYER, 2007).

Ao analisarmos as musicas que introduzem este texto,
pretendemos problematizar como essas producdes, ao veicular
determinados modos de ser e agir como homens e mulheres —
santinha, safada, do jeito que o homem gosta, pegador, entre
outros, veém ensinando, reforcando, (re)produzindo e
(re)significando as masculinidades e as feminilidades; ou seja, o
que € ser homem ¢ o que ¢ ser mulher.

Por esse vi¢s, estamos entendendo as musicas enquanto
artefatos culturais “como o resultado de um processo de
constru¢do social” (SILVA, 2010, p. 134). Artefatos culturais,
por conseguinte, sdo musicas, videoclips, charges, revistas,
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propagandas, jornais, filmes, programas televisivos e
radiofonicos, redes sociais, entre outras produgdes —as quais,
inseridas em determinados contextos culturais, circulam e
produzem significados, interpelando os sujeitos que as acessam
e possibilitando maultiplas formas de entendimento sobre os
modos de viver na contemporaneidade.

Os artefatos culturais nao sao produgdes “inocentes”, ou
mesmo que se resumem apenas na comercializacao de produtos
ou informacdes. Eles também nos educam. Assim, € preciso
ampliarmos o entendimento de educagdo para aléem dos muros
da escola e compreender que nao somos educados e educadas
apenas nas instituicdes escolares, mas que os contetidos que
circulam nos artefatos culturais também nos ensinam maneiras
de nos posicionarmos na sociedade, nas construcoes de
entendimentos de si e dos outros sujeitos (COSTA; SILVEIRA;
SOMMER, 2003). Sendo assim, os artefatos culturais,
entendidos em seu carater pedagdgico, nos ensinam; e, ao fazer
1sso, eles produzem sujeitos de determinadas maneiras.

Em outros termos, compreendemos que os artefatos, por
meio de suas pedagogias culturais, produzem significados que
interpelam os sujeitos, pois neles propagam valores, costumes,
verdades de uma sociedade. As representacdes de sujeitos que
circulam nos diferentes artefatos culturais sdo representacdes
que estdo imbricadas em meio a redes de saberes e poderes que
circulam na atualidade (CAMOZZATO, 2014). Ao dizer rede
buscamos problematizar as seguintes questdes: estas
representagcdes de “ser mulher” e “ser homem™ estdo presentes
apenas nas musicas? Estdo apenas no funk ou na musica estilo
sertanejo?
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Ao discutirmos os artefatos culturais, buscamos tecer
algumas analises sobre as pedagogias que circulam nos mesmos;
afinal, os artefatos

estdo presentes no cotidiano de grande parte de
nossos alunos nesses tempos contemporaneos,
independente dos recursos financeiros que
disponham. O acesso as redes sociais, aos canais €
produtos da web da-se tanto na residéncia dos
estudantes, quanto nas lanhouses, e, nos ultimos
tempos, ndo podemos deixar de referir que os
celulares também garantem tal acessibilidade, em
razao dos diversos planos de uso de cada
operadora (VARGAS, 2015, p. 63).

Transitar pelas letras das musicas que introduzem esse
texto nos possibilita pensar sobre essas representagdes €
discursos que t€ém sido evidenciados sobre mulheres e homens
dentro do cenario historico, politico e cultural do Brasil
contemporaneo — os quais foram sendo produzido em meio a
diversos discursos, sejam eles culturais, politicos, biologicos,
religiosos, entre outros. Percebemos também o quanto alguns
artefatos, como no caso das musicas, produzem e reproduzem
determinados estereotipos, os quais sdo socialmente construidos
€ que, por vezes, nos parecem tao “normais”, tdo “naturais”.
Nesse sentido, analisar essas construcdes sociais buscando
mostra-las como invengdes - bem como evidenciar 0s processos
pelos quais se tornaram “naturalizadas” - se faz necessario
frente as produgdes contemporaneas (SILVA, 2010). Vamos nos
constituindo sujeitos, também, por meio das musicas que
ouvimos, das revistas que lemos, dos programas que assistimos,
pois
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filmes, musicas, revistas e livros, 1magens,
propagandas sao também locais pedagogicos que
estdo, o tempo todo, a dizer de nds, seja pelo que
exibem ou pelo o que ocultam . Dizem também de
Nnossos corpos e, por vezes, de forma tao sutil que
nem mesmo percebemos o quanto SOMOS
capturadas/os e produzidos /as pelo que 1a se diz
(GOELLNER, 2007, p. 29).

Por esse viés, percebemos que se torna necessario olhar
para esses artefatos culturais ndo como algo natural, mas sim
como produzidos na e pela cultura. Pensar nas pedagogias que
sdo colocadas em circulagcdo por meio de praticas discursivas,
conhecimentos, saberes e representacdoes sobre os corpos, 0s
géneros ¢ as sexualidades. E importante (re)pensar algumas
verdades: afinal, somos diariamente interpelados/as por
discursos culturalmente produzidos. Olhar para estas producoes
¢ estabelecer conexdes com os contextos politico, cultural e
social nos quais estamos inseridos/as, € nos quais esses artefatos
circulam e sao (re)produzidos.

Os questionamentos € problematizagdes que emergem
por meio de letras de musicas podem ser utilizadas para
desencadear algumas discussdes em sala de aula. Uma
possibilidade para trabalhar com os/as alunos/as as letras das
musicas referentes as tematicas dos corpos, gé€neros e as
sexualidades ¢ atraves da elaboragdo de parodias, por exemplo.
Essa atividade ¢ uma maneira de provocar algumas reflexdes
sobre as letras das musicas ¢ a construcao de uma nova versao.
Recentemente, Amanda Valverde, pensando em algumas dessas
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tematicas, fez uma parddia’ em reposta a miusica
“Malandramente”.

Esse exemplo da parodia produzida por Amanda
Valverde nos permite destacar um outro aspecto: ao analisar e
problematizar os artefatos culturais ¢ suas pedagogias, nao
estamos compreendendo a comunicagdo (dudio ou/e visual)
como um simples processo de fluxo de informagdo entre o/a
emissor/a e receptor/a, mas sim como algo que vai além da
técnica e que enfatiza certos valores e investimentos
emocionais, ultrapassando assim a troca de signos ou de
informagdes no sentido utilitario do termo. A interacao existente
entre o/a consumidor/a ¢ a midia nos permite perceber que o/a
primeiro/a nao pode ser entendido/a como sujeito que tem papel
passivo diante dos meios de comunicacdo e informacao. O
sujeito tem a possibilidade de ter uma postura de interacdo com
a midia; ou seja, ele deixa de ser um simples consumidor de
imagens, textos e sons, para virar autor/a de sua préopria vida
cotidiana. Nessa vida cotidiana midiatica, o ser interage com a
midia (GOMES, 2016). Assim, os produtos midiaticos, por
exemplo, trazem discursos, ¢ ¢ a partir desses que os/as
espectadores/as sdo interpelados/as, atravessados/as ou nao.
Sendo os sujeitos constituidos por discursos, devemos investigar
os artefatos e pedagogias culturais tendo como pressuposto que
nenhum sujeito ¢ totalmente autonomo ou passivo. Nesta
direcdo, esta relacdo entre midia e sujeito pode ser denominada
como modo de enderegamento — ou seja, como uma forma de
interpelacdo, uma maneira como se processa a convocagao para

'A parédia produzida por Amanda Valverde estd disponivel para
download ou visualizacdo online no site do You Tube, através do
enderego <https://www.youtube.com/watch?v=mhbevycgqkqg>.
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que os sujeitos assumam determinadas posi¢cdes € ndo outras
(ELLSWORTH, 2001). Essa a¢do esta relacionada ao processo
de constitui¢ao das identidades, numa relagdo que existe entre
o/a espectador/a — com seus olhares, expectativas e experiéncias
— e 0 proprio produto cultural.

Pensar o quanto diferentes artefatos culturais e suas
pedagogias se constituem enquanto um campo de construcao de
posicoes de sujeito, de subjetividades e de configuracdes
sociais, ¢ pensar nestas instancias como espagos educativos.
Nessa perspectiva, ao longo deste texto buscamos pensar o
quanto ¢ relevante para educadoras e educadores incorporarem
em suas praticas outras produgdes culturais acerca das tematicas
de corpos, géneros e sexualidades que circulam em nossa
sociedade. Falar o quanto nossos corpos, nossas formas de viver
as feminilidades e masculinidades, bem como nossa
sexualidade, ndo se reduzem apenas numa matriz bioldgica —
capaz de explicar preferéncias, comportamentos ¢ modos de ser
e agir — mas que estdo sendo, também, constantemente
produzidos na e pela cultura.

Mesmo que ainda a instituicdo escolar seja tida, pela
maioria dos/das profissionais da educacdo, como o espago
privilegiado no qual a pedagogia e o curriculo estdo presentes,
faz-se necessario estarmos atentos/atentas para esses outros
espacos, que também estdo funcionando como produtores de
saberes, conhecimentos, formas de pensar e agir. Abordar outras
possibilidades de (re)pensar essas tematicas na pratica escolar
possibilita-nos discutir o quanto tabus e preconceitos acerca das
mesmas sdo construidos culturalmente e encontram-se
engendrados em relagdes de poder-saber. Nessa diregdo,
devemos olhar as pedagogias culturais como produtoras de um
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certo corpo de conhecimentos que vém interpelando os sujeitos,
(re)afirmando praticas e identidades hegemonicas e outras como
desviantes. Ou seja , atentarmos de que forma elas tém
funcionado como um curriculo cultural , no qual sujeitos sao
constituidos ¢ o conhecimento ¢ produzido ¢ legitimado por
determinados saberes.

A escola, mais do que (re)produzir conteudos, participa
de forma muito propria dos jogos de poder para fabricar e
multiplicar as relacdes desiguais entre as pessoas. Ela faz um
investimento continuo para a formac¢ao de homens e mulheres,
para adequacdo deles e delas de acordo com uma “norma”
desejada. Nesse sentido, as marcas que se tornam para nos mais
permanentes em relacao a escola, na maioria das vezes, referem-
se a vivéncias de situagoes do cotidiano escolar; marcas que nao
nos fazem esquecer o quanto instituicoes como essa atuam nas
formas como construimos e vivemos nossas identidades de
género, sexuais, ¢tnico-raciais, de classe, de aluna, de aluno,
entre outras.

Ao problematizarmos essas questdes, nao estamos
atribuindo a escola o papel decisivo na constituicado das
identidades dos individuos, mas reconhecendo o quanto suas
imposicoes, proibi¢des e propositos tém efeitos de verdade e se
constituem como relevantes nas historias das pessoas.

Referéncias

ANDRADE, Paula Deporte; COSTA, Marisa Vorraber. Usos ¢
possibilidades do conceito de pedagogias culturais nas pesquisas
em estudos culturais em educacao. Textura, Canoas, v.17, n. 34, p.
48-63, maio/ago., 2015. Disponivel em:

13



‘ W Debaties contemporaneos sobre Educagao para a Sexvalidade

<http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/txra/article/viewFile/15
01/1140>. Acesso em: 28 out. 2016.

CAMOZZATO, Viviane Castro. Pedagogias do Presente.
Educacao & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 2, abr./jun., p.
573-593, 2004. Disponivel em:
<http://seer.ufrgs.br/index.php/educacaorealidade/article/view/342
68/28870>. Acesso em: 8 out. 2016.

COSTA, Marisa Vorraber; SILVEIRA, Rosa Maria Hessel;
SOMMER, Luis Henrique. Estudos Culturais, educagao e
pedagogia. Revista de Educacao, Campinas, Sao Paulo, n. 23, p.
36-61, 2003. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/pdf/275/27502304pdf>. Acesso em: 22
out. 2016.

DENNIS; MC’S NANDINHO; NEGO BAM. Malandramente.
Videoclip oficial.2016. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=5GzY Oit0G4E>. Acesso em:
25 set. 2016.

ELLSWORTH, Elizabeth. Modo de enderecamento: uma coisa de
cinema; uma coisa de educacao também. In: SILVA, Tomaz Tadeu
da. Nunca fomos humanos — nos rastros do sujeito. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001. p. 07-77.

GIROUX, Henry. Memoria e pedagogia no maravilhoso mundo da
Disney. In: SILVA, Tomas Tadeu da (Org.). Alienigenas na sala
de aula: uma introducao aos estudos culturais em educacao.
Petropolis/RJ: Vozes, 2005. p. 132-158.

GOELLNER, Silvana Vilodre. A produgao cultural do corpo. In:
LOURO, Guacira Lopes; FELIPE, Jane; GOELLNER, Silvana
Vilodre (Org.). Corpo, género e sexualidade: um debate
contemporaneo na educagao. Petropolis: Vozes, 2007. p. 28-40.

GOMES, Meyrilane da Silva. Orkut, a identidade virtual: Um
estudo do fenomeno comunicacional no cotidiano. Paraiba:
Universidade Federal da Paraiba, Brasil. Disponivel em:

152



‘ * Debaties contemporaneos sobre Educagdo para a Sexvalidade

<http://www.cchla.ufpb.br/conhecimentoemdebate/arquivos/144-
02092008134416-meyri.pdf>. Acesso em: 10 set. 2016.

MEYER, Dagmar E. Género e educagao: teoria e politica. In:
LOURO, Guacira Lopes; FELIPE, Jane; GOELLNER, Silvana
Vilodre (Org.). Corpo, género e sexualidade: um debate
contemporaneo na educagdo. Petropolis: Vozes, 2007. p. 09-27.

MUNHOZ; MARIANO. Pantera cor-de-rosa. Clip oficial. 2013.
Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=qHF6gpnaTAs>. Acesso em:
28 set. 2016.

SILVA, Tomas Tadeu da. Documentos de Identidade: uma
introducao as teorias do curriculo. 3 ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2010. 156 p.

VARGAS, Juliana. O que ouc¢o me conduz e me produz? A
constituicao de feminilidades de jovens contemporaneas no espago
escolar da periferia. 2015. 194f. Tese (Doutorado em Educacao) —
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2015.

WEEKS, Jeffrey. O Corpo e a Sexualidade. In: LOURO, Guacira
Lopes (Org.). O Corpo Educado: pedagogias da sexualidade.
Traducdo Tomaz Tadeu da Silva. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2010. p. 35-82.

XAVIER FILHA, Constantina. Género, sexualidade e diferenca em
livros para a infancia. In: MAGALHAES, Joanalira Corpes;
RIBEIRO, Paula Regina Costa (Org.). Educacao para a
Sexualidade. Rio Grande: Editora da FURG, 2014. p. 231-246.
(Colegao Cadernos Pedagdgicos da EAD, v. 23).

153






Debates contemporaneos sobre Educagao para a Sexvalidade

EDUCAGAO E ASSEXUALIDADES: UMA DAS DIMENSOES DA
DESTGUALDADE NO UNIVEKSO ESCOLAR

Elisabete Regina Baptista de Oliveira
Claudia Vianna

A inten¢do deste capitulo ¢ refletir, ainda que
brevemente, sobre o ocultamento das assexualidades no
universo escolar a partir de reflexdes elaboradas durante
pesquisa de doutorado, cujo objetivo foi compreender as
trajetorias de autoidentificacdo de 40 pessoas autoidentificadas
como assexuais. Foram realizadas 8 entrevistas presenciais e 32
entrevistas por e-mail, com destaque para suas interagdes sociais
na escola durante os anos da educacdo basica (OLIVEIRA,
2014).

A assexualidade ¢ aqui compreendida como uma forma
de sexualidade caracterizada pelo desinteresse pela atividade
sexual, podendo ser ou ndo acompanhada pelo desinteresse por
relagdes amorosas. Como qualquer forma de sexualidade, a
assexualidade tem seus significados socialmente construidos no
contexto da cultura, da historia e das interacOes sociais; a
escola — assim como as diversas instancias de socializagao — faz
parte deste processo.

A escola ¢ uma das primeiras € mais importantes
instancias socializadoras, que oferece a criangas, adolescentes e
jovens a coexisténcia com a diversidade social, sobretudo, a
escola publica. Enquanto a vida familiar proporciona
possibilidades limitadas de convivio com diferentes estilos de
vida, classes sociais, diversidade racial e sexual, entre outras, a
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escola amplia esses horizontes ao agrupar essas diferencas.
Porém, apesar dos beneficios da expansdo dos horizontes
sociais, a escola tende a reproduzir as desigualdades, ao abrigar
também relagdes desiguais de poder presentes na sociedade
mais ampla, como por exemplo, as relagdes de gé€nero e a
vivéncia em relacdo a sexualidade.

Neste capitulo, a sexualidade ¢ compreendida como
“serie de crengas, comportamentos, relacdoes e identidades
socialmente construidas e historicamente modeladas” (WEEKS,
2001, p. 43). Essa abordagem contrasta com as perspectivas
essencialistas presentes nos paradigmas sexoldgicos que
dominaram os estudos da sexualidade até as Gltimas décadas do
século XX (GAGNON, 2006). Busca-se refletir sobre o carater
social da sexualidade, sobretudo, sobre as intersecoes entre a
instituicdo escolar e as dimensoes de sexualidade e género.

A discussdo sobre sexualidade na escola tem sido um
campo de disputa caracterizado por avangos e retrocessos. Essa
tematica ¢ colocada como desafio a escola e fortemente
atravessada pelas desigualdades de género, conceito essencial
para sua reflexao.

A historiadora norte-americana Joan Scott (19995), ja
bastante citada na area da educag¢ao, contribui com sua defini¢cdo
de género como ‘“elemento constitutivo das relagdes de poder
baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos”,
estabelecendo, ainda, “‘uma forma primaria e dar significado as
relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 86). Com esta
demarcacdo, Scott tenta estabelecer a distingdo entre as
caracteristicas bioldgicas de homens e mulheres e as
construgdes sociais das feminilidades e masculinidades que sao
significadas a partir dessas caracteristicas. As relacdes sociais
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de poder advindas dessas construgdes sao de hierarquizacdo dos
homens sobre as mulheres, das masculinidades sobre as
feminilidades.

As tentativas de inser¢do das temadticas de género e de
sexualidade nas escolas fazem parte de um longo e complexo
contexto no qual se articulam as transformacdes sociais em
curso no pais, especialmente a partir dos anos de 1980, as quais
exigiam a produg¢do de conhecimentos capazes de subsidiar
politicas publicas, bem como apoiar os movimentos na
conquista e consolidacao de direitos para grupos pertencentes a
sexualidades ndo normativas.

O Governo Federal brasileiro, em resposta as demandas
da sociedade civil, tem se empenhado na criagcdo de politicas de
protecdo as populagdes vulneraveis', promovendo a criacio de
materiais educativos e cursos de capacitacao para educadores/as,
destinado ao combate da homofobia no espaco escolar. No
entanto, essas iniciativas encontram muitas resisténcias, entre
elas, as de grupos conservadores e/ou religiosos, que utilizam
seu poder politico para impedir que tais temas sejam discutidos
nas escolas, dificultando o avanco das ac¢des. E nesse campo de
tensoes, conflitos e lutas que assistimos ao crescimento da

' Apesar da resisténcia de setores politicos conservadores brasileiros em
admitir a relevancia da implantagdo de iniciativas relativas a sexualidade
e género no campo educacional, algumas politicas publicas federais como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1997; o programa
Saiide e Prevencdo nas Escolas (SPE), de 2003; o Programa de Combate
a Violéncia e a Discriminagdo contra GLBT e de Promog¢do da
Cidadania Homossexual - Programa Brasil Sem Homofobia, de 2004; e o
programa Género e Diversidade nas Escolas (GDE), de 2006, tém
somado esforgos na promog¢dao da discussdo desses temas no ambito
educacional.
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pesquisa académica educacional sobre a diversidade sexual —
somada a ampliagdo dos estudos sobre as tematicas de género e
sexualidade no campo da educagdo — bem como as respostas e
recusas do Governo Federal as demandas dos movimentos
sociais (VIANNA, 2011).

A despeito da constatacao de que sexualidade, género e
diversidade sexual sdo temadticas que, de algum modo, tém
avancado nas politicas publicas e na produg¢do académica da
area da educacdo, ainda sdo inseridas sob a égide da pouca
compreensdao do conjunto de normas sociais que estabelecem o
interesse sexual e o interesse amoroso como compulsorios €
universais® e do silenciamento das assexualidades, sobretudo na
instituicao escolar.

Assim como outras sexualidades, a assexualidade
sempre existiu, mas diferentemente da homossexualidade, por
exemplo, o desinteresse sexual nunca foi polémico, ou
considerado ofensivo a sociedade, tendo passado praticamente
despercebido ao longo da historia, tanto na percepcdo da
sociedade quanto no interesse da ciéncia, a ndo ser quando
considerado patologia. Somente a partir do inicio do século
XXI, com a expansdo e popularizacdo do acesso a internet, bem
como a criacdo de recursos como foruns de debates,
comunidades virtuais e redes sociais, foi possivel a congregagao
de pessoas do mundo todo em torno de uma identidade assexual.
Além disso, o fortalecimento do movimento feminista, do
movimento de Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros
(LGBT) e dos estudos de género — ao longo da segunda metade
do século XX - também contribuiu para pavimentar o caminho

2 . . . .
Denominamos tais normas como sexo-normatividade.

158



Debates contemporaneos sobre Educagao para a Sexvalidade

para que o desinteresse sexual pudesse ser percebido e
reivindicado como uma categoria especifica de sexualidade.

Nao constitui tarefa simples tentar elaborar uma historia
da assexualidade, ainda que breve, principalmente porque
esta historia encontra-se fragmentada e pulverizada no
ciberespaco — em comunidades, blogs, podcasts, paginas
desativadas. Mesmo apresentando muitas lacunas, essas
informagdes conseguem, minimamente, esbocar um quadro,
ainda precdrio, na tentativa de dar coeréncia e iluminar a génese
desse fenomeno. O ativista assexual norte-americano Andrew
Hinderliter’ escreveu um artigo disponibilizado em seu site
Asexual Explorations - espaco virtual que busca disseminar a
pesquisa académica da assexualidade — no qual relata os
resultados de seu proprio levantamento sobre a evolucdo do
conceito. Esse escrito constitui uma rara fonte e, portanto, sera
utilizado como referéncia (HINDERLITER, 2009).

A curta historia da assexualidade — que ¢ também a
historia da explosdo discursiva sobre o tema - basicamente
possui trés marcos, sempre lembrando que esses marcos
ocorreram, principalmente, no contexto cultural ¢ académico da

> Andrew Hinderliter, membro da Asexual Visibilityand Education
Network (AVEN) e doutorando do Departamento de Linguistica da
Universidade de Illinois (2012), ¢ também ativista pelos direitos assexuais
nos Estados Unidos. E o criador do site Asexual Explorations
<www.asexualexplorations.net>, no qual disponibiliza artigos de sua
autoria € mantém um registro constantemente atualizado da produgdo
académica sobre assexualidade. Seus escritos sdo fundamentados nao
somente em seus levantamentos e estudos, mas também em didlogos com
pessoas que tiveram papel importante na explosdo discursiva sobre a
assexualidade.
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América do Norte e Europa, tendo reverberado pela internet
para os outros paises, entre eles, o Brasil.

Em primeiro lugar, existe uma escassa € esparsa
producdo académico-cientifica sobre o desinteresse sexual fora
do contexto patologico, entre as décadas de 1970 e 1990. Em
segundo, a fundacdo da AVEN - Asexual Visibilityand
Education Network, em 2001, comunidade virtual norte-
americana que impulsionou a discussdo da assexualidade como
sexualidade legitima (OLIVEIRA, 2013), além de ter inspirado
o surgimento de outras comunidades assexuais. E por ultimo,
temos o crescimento da investigagdo académico-cientifica da
assexualidade, a partir de meados dos anos 2000, fomentada
pela visibilidade da assexualidade promovida pela AVEN" e por
outras comunidades similares, sobretudo no hemisfério norte. A
emergéncia da militdncia assexual nas comunidades virtuais em
conjunto com o florescimento da pesquisa cientifica sobre a
tematica — episodios devidamente explorados e disseminados
pela midia, principalmente a televisdo e a internet — foram os
fatores que contribuiram enormemente para o alastramento da
producao discursiva sobre a assexualidade em nivel planetario.

* Juntamente com a AVEN, outras comunidades assexuais virtuais foram
criadas, como por exemplo, a Livejournal Ace Community
<http://asexuality.livejournal.com/> e a A-Positive <http://www.
apositive.org/>, as quais também cresceram ao longo dos anos 2000.
Porém, a AVEN continua a ser a comunidade com maior nimero de
membros, a mais influente na midia e nos eventos sobre sexualidade nos
Estados Unidos, bem como a mais organizada, do ponto de vista politico.
Seus contetdos sdao acessados e reproduzidos em diversos paises,
inclusive no Brasil. Importante também destacar a proliferacdo de
diversos sites de encontros para pessoas assexuais que desejam
relacionamentos amorosos, como por exemplo, Asexual Lesbians,
Platonic Partners, Acebook, Asexual Pals, entre outros.
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Nos relatos de pessoas autoidentificadas como
assexuais, sao comuns mengoes a importancia das interacoes
sociais na escola como parte do processo de autoidentificacdo. E
importante destacar, portanto, que € na instituigdo escolar que
assistimos as transformacdes comportamentais de alunos e
alunas, o subito desinteresse pelas brincadeiras infantis e o
interesse repentino pelos relacionamentos afetivo-sexuais. Nesse
processo, as relagdes com os pares sdao de fundamental
importancia, pois estes organizam socialmente os marcos que
conduzem a sexualidade adulta (BOZON; HEILBORN, 2006).

A falta de identificacdo com as transformacodes dos
pares — ao longo da puberdade e da adolescéncia — ¢ o principal
elemento que gera o conflito quanto a propria identidade sexual,
em seguida, suscitando o processo de formulagdo de hipoteses
num processo continuo de busca por autocompreensdo que
culmina na autodenomina¢ao como assexual.

No entanto, considerando que o conceito de
assexualidade comecou a ser difundido somente no inicio dos
anos 2000 — e ainda se encontra em constru¢cdo — o processo de
autoidentificacdo da assexualidade ocorreu em fases diferentes
da vida para cada um dos entrevistados na pesquisa. Aqueles/as
de mais idade passaram a se identificar desta forma ja na fase
adulta, alguns/mas ja casados/as ou separado/as, com filhos/as ¢
a vida social estabelecida. No outro extremo, o0s/as
entrevistados/as mais jovens, com idade de 15 a 19 anos
assumiram a 1dentidade assexual ainda na adolescéncia,
considerando o acesso as informagdes, facilitado pelas
tecnologias de informac¢do e comunicagdo disponiveis em seu
periodo de juventude.
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Independente da fase da vida na qual ocorreu a
identificacdo como assexual, basicamente, todos/as os/as
participantes — com exce¢do de uma informante, com 59 anos,
cuja trajetoria inclui também o processo de identificacdo da
transexualidade — iniciaram seu questionamento a partir das
interagdes com pares na instituicdo escolar. Isso faz da escola o
locus privilegiado para agdes destinadas a discussdo da
diversidade sexual para reducdo do preconceito e da
discriminac¢ao as diferencas.

Mark Carrigan (2011) relata que, em seu levantamento
com assexuals das comunidades norte-americanas, a
adolescéncia foi apontada por seus entrevistados como periodo
no qual a divergéncia com as experiéncias dos pares fez emergir
o autoquestionamento. Semelhantemente, os/as informantes da
pesquisa de doutorado, aqui mencionada como fonte, relatam
que durante os anos escolares perceberam peculiaridades em seu
modo de compreender ¢ de se apropriar das regras sociais da
sexualidade que se tornam mais evidentes nesta fase. Estas
regras, presentes em discursos veiculados pela midia e demais
instancias socializadoras — como familia, escola, igreja, grupos
de pares - apresentam o interesse sexual e a formacdo de
parcerias afetivo-sexuais como expectativas sociais obrigatorias
para adolescentes.

A falta de sintonia entre as proprias expectativas e as
regras sociais foi percebida pelos/as entrevistados/as em suas
interagdes sociais, sobretudo, pela observagao das condutas de
outros individuos de seu circulo social na escola.

Foi no fim da puberdade ou no inicio da adolescéncia,
conforme relatos, que os/as informantes passaram a
compreender a expectativa social sobre o interesse compulsorio
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por relacionamentos amorosos € sexuais — heterossexuais, vale
destacar — mas que também estivessem a procura por tais
relacionamentos. Nesse sentido, as relacdes sociais
desenvolvidas na escola tiveram importancia fundamental. O
relato de Vladimir, sobre o constrangimento sofrido a partir do
inicio da adolescéncia quando seus colegas passaram a incluir o
sexo com frequéncia como tema de suas conversas, ilustra bem
€SS€ Processo:

Eu n3o conseguia participar daquelas conversas
entre 0s meninos sobre sexo, eu ficava calado
naquelas conversas. Entdo, eu me sentia muito
estranho, porque ¢ uma coisa que ndo me tocava,
sabe? Parecia que eu ndo fazia parte daquilo. [...]
Meus amigos comegaram a namorar, a procurar
meninas tal, e eu nao sentia essa necessidade. S6
que eu me achava estranho por nao ter este
impeto, né¢? (Vladimir, 46 anos, entrevista
presencial).

Esta percep¢do inicial mostra a compreensao de viver
numa sociedade caracterizada por um cendrio sexo-normativo —
e igualmente heteronormativo — pré-existente, cujo repertdrio
prescritivo das condutas sociais € sexuais torna-se
especialmente explicito na juventude, mais especificamente, na
adolescéncia. Assim como Vladimir, outros/as entrevistados/as
relatam que, embora os comportamentos sociais esperados ou
reprovados para meninos € meninas ja tivessem sido percebidos
desde a infancia, foi somente na adolescéncia que se deram
conta da compulsoriedade de adesdo as normas fundamentadas
nestas expectativas.
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A escola, assim como outras instancias de socializacgao,
coloca a atividade sexual, como parte inevitavel das trajetorias
juvenis, excluindo a diversidade e totalmente ignorando a
assexualidade. Quase a totalidade dos/as entrevistados/as
relatou, ainda, o sentimento de serem percebidos socialmente
como homossexuais — o0 que trouxe a experiéncia com a
homofobia - por conta de sua diferenca na apropriacdo das
regras sociais da sexualidade.

Um aspecto apresentado por alguns/mas
entrevistados/as, que justificaria a inclusdo da discussdo sobre a
assexualidade em programas de educagdo sexual escolar, ¢ a
problematizacdo do interesse compulsorio pelo sexo. Segundo
parte dos/as informantes, o interesse sexual ¢ apresentado nas
discussoOes sobre o tema na escola como inerente ao ser humano,
completamente naturalizado, nunca sendo questionado ou
relativizado, excluindo os individuos que nao sintam esse
interesse. A falta de problematizagdo do interesse sexual
compulsoério afeta ndo somente as pessoas assexuais, mas
também qualquer pessoa que ndo considere as interagdes
amorosas e sexuais como prioridade, seja porque optaram pela
virgindade, celibato, ou pelo adiamento da iniciacdo afetivo-
sexual.

Diversos/as entrevistados/as destacaram a importancia
da educagdo sexual escolar para a promocdo da
despatologizacdo do desinteresse sexual — bem como a
desnaturalizagdo do interesse sexual compulsorio - de modo que
a assexualidade possa ser inserida no quadro da “normalidade”
sexual. Nas falas desses/as participantes, o binémio
normallanormal € o par doengcaldoente sao frequentes, como
mostram os exemplos a seguir:
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Acho que a assexualidade deve ser vista
primeiramente como algo normal, o que ainda ndo
ocorre, ainda somos “patologizados”. Amor,
desejo, e atragdo sdo coisas tdo plurais ¢ devem
ser vistos como tal, € que ¢ normal ndo querer ou
fazer sexo ou algo assim. Isso nao faz de ninguém
doente, nem no corpo, nem na mente. Nao somos
tdo animalescos para ficarmos loucos, no cio, que
¢ 0 que parece que acontece com alguns, e que
acham que todos outros tem que ser assim
também (Rafaela, 25 anos, entrevista por e-mail).

Um programa de educagdo sexual ideal para
pessoas assexuais deveria ensinar que ¢
perfeitamente normal uma pessoa ndo sentir
atragdo sexual, e que nem sempre a falta de
interesse em sexo caracteriza uma patologia
(Guilherme, 22 anos, entrevista por e-mail).

Os entrevistados/as Fernando e Catarina também
sugerem que a abordagem da assexualidade no periodo escolar
também teria conferido maior “normalidade” e aceitacdo as suas
experiéncias na adolescéncia:

[a me ajudar bastante porque eu ia me encaixar
em alguma coisa, se falassem que tinha essa
possibilidade. Eu acho que se as pessoas, desde
pequenas, soubessem que existe a possibilidade de
ser assexual, que vocé nao ¢ obrigado a sentir
interesse sexual por uma pessoa, ia aliviar muita
gente (Fernando, 23 anos, entrevista presencial).

Acho que o simples fato de mencionarem que a
assexualidade existe, e que ndo ter desejo sexual
também ¢ normal, j4 ajudaria bastante. Eu so
quero que as pessoas me aceitem como eu sou. Eu
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nao tento mudar ninguém, entdo sO quero que
ninguém tente mudar a maneira como eu sou
(Catarina, 23 anos, entrevista por e-mail).

Se as instancias socializadoras - sobretudo a escola - ndo
incorporarem a discussao sobre os diferentes modos de amar e
viver a sexualidade, a compulsoriedade do sexo nos
relacionamentos amorosos continuara a produzir sujeitos que,
por se sentirem fora da normatividade - e pior, abaixo dela -
conduzirdo suas trajetorias no sentido de conformar-se as regras
sociais da sexualidade compulsoria.

A consciéncia de que somos todos/as individuos
singulares - dentro da diversidade - e de que € mais importante a
busca pela realizacdo pessoal do que a procura pela
conformagdo a padrdes pré-estabelecidos deveria fundamentar
as acoes da escola para a promog¢ao do respeito € combate ao
preconceito e a discriminagdo. Essa foi uma das grandes ligdes
que aprendemos com a pesquisa aqui discutida.
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BRINCARES GOMO OBKA DE AKRTE: DEVIR CRTANGA NA
EXPRESSAO DAS KELAGOES DE GENEKO E
SEXUALIDADES NAS INSTITUIGOES DE EDUCAGAO
INFANTIL

Claudia Maria Ribeiro
Katia Batista Martins

Criangas, Corpos, Género, Sexvalidade e Espacos
Educativos na Educagao Infantil

Uma enchente de impossibilidades' para pensar que
meninos € meninas, mediante as brincadeiras que brotam nas
interacoes sociais, brincam com seus corpos, fazem descobertas
¢ expressam-se:

O poeta Drummond de Andrade foi brilhante ao
provocar leitores e leitoras, explicitando a
contradi¢do: os adultos tentam disciplinar os
corpos das criancas, elas sdo proibidas de falar, de
brincar os jogos da sexualidade, mas... “certas
palavras ndo podem ser ditas em qualquer lugar e
hora qualquer”; “la onde a policia dos adultos nao
adivinha nem alcanga”. Assim, a educacdo para a
sexualidade transita pelas ambiguidades: ao
mesmo tempo que podem desencadear a fala
sobre o tema, tendo ecla, também, o direito ao

'Termo cunhado por Larossa que diz do que ainda no existe em relagio
as infancias (LAROSSA, 2013).
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segredo, ao mistério, ao enigma (RIBEIRO,
2009a, p. 60).

Mas o que temem os adultos? A expressio da
sexualidade? Qual seria o entendimento dos adultos em relagao
a essa expressao das criangas pequenas? Embora o adulto tente
exercer o controle sobre os corpos das criangas, elas encontram
espacos de fuga em suas brincadeiras, nos jogos da sexualidade.

Para tentar navegar por essas tematicas acionamos o
referencial tedrico de Foucault que concebeu a sexualidade
como um dispositivo historico; uma invenc¢ao social, algo que a
sociedade criou cultural e historicamente por meio de discursos
dos mais diversos sobre o sexo, que regulam, normatizam,
instauram saberes e produzem verdades. Isso significa dizer que
a sexualidade ¢ resultado de uma invencdo cultural, social,
historica, e que sexualidade ndo ¢ s6 uma questao pessoal, mas €
também social e politica (FOUCAULT, 1998).

E a criangca? O que inventaram sobre elas e suas
expressoes da sexualidade? Alguns estudos t€ém-nos subsidiado
a refletir sobre a tematica: Alvarenga ¢ Barbosa (2014);
Britzman (2010); Camargo e Ribeiro (1999); Cesar (2010);
Furlani (2011); Louro (2010); Ribeiro (1996, 2008, 2009a,
2009b, 2010, 2014a); Sabat (2001); Xavier Filha (2009a, 2012a,
2012b, 2012c, 2012d). Esses estudos afirmam que as criangas
tém curiosidade em relacao a temadtica da sexualidade que sao
entrelagadas as relagdes de género, logo, € importante que suas
questdes tenham espaco para emergirem € serem tratadas com
clareza e simplicidade, na intencionalidade dos processos
educativos, nas instituicoes de Educacgao Infantil.
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As brincadeiras sdo potentes para essa expressao € vem
sendo pesquisadas por varios/as autores/as como espago
propicio que estimula o desenvolvimento cognitivo, fisico,
motor, psicomotor € emocional das criangas pequenas, bem
como espago no qual a crianca produz e reproduz cultura
(ANDRADE, 2007; BROUGERE, 1995; KISHIMOTO, 2006;
MOYLES, 2002; ROJAS, 2007; VIGOTSKI, 1989, 2008).
Quando a crianga brinca, ela cria, interage consigo mesma, com
0 meio ambiente e com seus pares e/ou com adultos. Na esfera
social, a brincadeira proporciona produc¢ao e reproducdo de
praticas sociais do grupo no qual esta inserida (BENJAMIN,
2002). Mas que praticas sao essas? E quando sdo entrelacadas
com as relacoes de género e a expressao das sexualidades?

Ao apropriarem-se da cultura as criangas sdo
subjetivadas por seus signos: a lingua, o comportamento, as
crencas, os ideais, os aparatos culturais (COSTA, 2002). Os
artefatos culturais sdo apresentados as criancas cotidianamente.
O vestudrio, o tipo de alimentagdo, as brincadeiras, os
brinquedos, a comunicagdo via internet, aparelhos
eletronicos/digitais, televisdo, computador, midia impressa,
anuncios e propagandas comerciais, radio, entre outros.

Assim, ao brincar, a crianca utiliza de suas experiéncias
e vivéncias com esses artefatos e seu mundo de significagdo,
apropriando-se deles, ressignificando-os e subjetivando-se.
Nessa transmissao e apropriacdao de cultura, sdo produzidas e
reproduzidas representagdes de ser homem e de ser mulher na
sociedade em que a crianga esta inserida.

Quando brinca, ela fantasia, lida com seus medos e
anseios, com seus desejos, descarrega suas tensdes, viaja no
mundo do faz de conta, das historias literarias e de suas proprias
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historias. A crianca geralmente vivencia varios ambientes os
quais possibilitam navegar entre um ambiente desigual e
excludente e/ou um ambiente com equidade. E, assim, ela
recria suas vivéncias no cenario ludico.

Outro aspecto importante ¢ que, com O avango
tecnologico € a modernizacdo, os brinquedos industrializados
tém conquistado cada vez mais espagos entre as criangas. S3ao
réplicas de filmes de ficcdo cientifica, de super-herois, de
desenhos animados, de princesas e principes, monstros, € outros
artefatos que reproduzem no mundo do faz de conta, o mundo
real. Algumas pesquisas realizadas no Brasil abordam essa
problematica (FERRARI, 2008; FINCO, 2003, 2009, 2010,
2012; SILVESTRE; BARRETO, 2008; XAVIER FILHA, 2008,
2012a, 2012b, 2012c, 20124d).

Assim, jogos, brinquedos e brincadeiras estdo
articulados as relacoes de género e as expressoes da
sexualidade. As criangas sao curiosas em relagdo aquilo que
desconhecem. Xavier Filha descreve sobre a sexualidade da
crianga:

A crianca que se expressa sexualmente ¢ analisada
sob a dtica do adulto, da sexualidade adulta, que
logo atribuem aquelas agdes sentidos ¢
interpretacoes de adulto. A maioria dessas
interpretagdes € que a crianca estd em um
ambiente familiar muito sexualizado,
possivelmente ouvindo e vendo o ato sexual do
pai e da mae, entre tantas outras crengas segundo
as quais a crianca ¢ assexuada e sua sexualidade ¢
despertada pelo meio em que vive (XAVIER
FILHA, 2012a, p. 22).
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Parece que, na maioria das vezes, o adulto enxerga e
analisa a crianca como se ela pensasse como ele. O desafio ¢
pensar que os espagos das instituicoes de Educacao Infantil sdao
também espacos para entrelagar as relagdes de género e a
expressao da sexualidade de criancas pequenas, mediante a agao
ludica. Pesquisamos textos e livros (FURLANI, 2011;
RIBEIRO, 1996, 2008, 2009a, 2009b, 2010, 2012a, 2012b,
2014a; XAVIER FILHA, 2009a, 2009b, 2012a, 2012b, 2012c,
2012d) que apontam possiveis caminhos para uma educagdo
para a sexualidade e género entrelagando os muitos eixos da
Educacao Infantil.

Se na brincadeira, mediante o faz de conta, a crianca
representa seu mundo, esse, apesar de seu carater fantasioso, ¢ a
principal forma que a crianca utiliza para se posicionar no
mundo e expressar-se, o que de certo modo, torna-se sério para
ela. Assim, a acdo ludica pode estreitar fronteiras entre as
diferencas e possibilitar a crianca novas formas de ser e de estar
no mundo e de perceber as pessoas a sua volta.

Quando as criancas, meninas € meninos, tem a
oportunidade de interagir, de manipular, de recriar
os mais variados brinquedos (como brincar de
“casinha” ou de “carrinho™), elas: a) adquirem
aptiddes especificas, por exemplo: coordenacdo
motora, reflexos, visdo lateral...; b) exercitam
capacidades como desenvoltura no transito,
controle das emocgdes, iniciativa, seguranca,
assertividade,  responsabilidade, confianga...;
c) experimentam atividades sociais adultas de
“ser”: pai, mae, professora, professor, irmao mais
velho, irma mais velha, tutor, responsavel, etc.
(FURLANI, 2011, p. 69).
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Um aspecto importante para focar nesses processos
educativos € a arte como atividade criadora, que possui uma
dimensao ludica, poética, estética, politica, capaz de possibilitar
a crianga criar e recriar seu mundo, (re)pensa-lo de forma critica
e (re)produzi-lo. Como forma de linguagem e expressao, a arte,
também, liberta e alarga fronteiras conduzindo os sujeitos a
viajarem no imaginario € materializarem suas invengdes. Cabe
salientar que a arte esta presente nas diversas formas de
expressar das infancias: desenhar, rabiscar, amassar, riscar o
chao, modelar, cantar, dancar...

Além disso, desafiamo-nos a propor pensar a arte como
forma de ser e de existir, como um jeito de viver a vida, como
um eu que se reinventa constantemente.

A vida como obra de arte

A vida como obra de arte carrega consigo a intengdo e
olhar nietzschiano e foucaultiano para a aproximacao de vida e
arte, nao no sentido artistico, nem da vida artistica. Mas, sim, a
uma vida artista, como bem podemos ver nas palavras de
Nietzsche. A vida artista que o autor enfatiza se opde as formas
de controle, a vigilancia e ao disciplinamento dos sujeitos. Rosa
Dias (2008) propde em suas analises dos estudos de Nietzsche
que, “embelezar a vida ¢ sair da posi¢do de criatura
contemplativa e adquirir os habitos e atributos de criador/a, ser
artista de sua propria existéncia” (DIAS, 2008, p. 44).

Mais tarde, como descreve a autora, o pensamento de
Nietzsche aponta para a constituicdo do sujeito, os processos de
subjetivacdo, o cuidado de si, as técnicas do cuidado de si e
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. 2 A .
cuidado com o outro” que, Foucault em concordiancia com
Nietzsche, declarou:

O que me surpreende ¢ o fato de que, em nossa
sociedade, a arte tenha se transformado em algo
relacionado apenas a objetos € ndo a individuos
ou a vida (...) Mas a vida de todo individuo
nao poderia ser uma obra de arte? Por que
uma mesa ou uma casa sao objetos de arte, mas
nossas vidas nao? (FOUCAULT, 1994 apud
DIAS, 2008, p. 50).

Desse modo, a vida como obra de arte, € “a arte de
tornar-se a s1 mesmo como obra de arte”, a “arte de viver”
“tornar-se mestre e escultor de si mesmo”, “o cultivo de si
permanente” (DIAS, 2008, p. 54).

E importante frisar que, neste texto, nio temos a
intencao ou pretensdo de analisar e aprofundar nesses conceitos
mas sim desloca-los para pensar os brincares nas infancias.
Assim, a partir das ideias de Nietzsche e Foucault, sobre vida e
arte e considerando a analise de Dias (2008), somos instigadas a
compor esse emaranhado de saberes.

Nesse sentido, pensamos a estética da existéncia
presente nas infancias e faz-se necessario apresentar a vida
(existéncia) como obra de arte (estética). Debrugcamo-nos nas
analises de Dias (2008, 2011), para pensar a estética da
existéncia e deparamo-nos com outros estudos (BRANCO,
2015; BURMESTER, 2015; SILVA, 2007; PINHO, 2010), que

2 Cf. FOUCAULT, Michel. Histéria da sexualidade 3: o cuidado de si.
Rio de Janeiro: Graal, 1985.
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incitam a pensar a estética da existéncia remetendo as técnicas
de si, as relagdes de poder e lutas de resisténcias.

Katia Martins (2015) abordou a estética da existéncia e
as infancias cartografando brincares, os jeitos e trejeitos das
criangas fazerem de suas vidas uma obra de arte. Apresentou em
sua dissertagdo de mestrado imagens de criangas brincando que
instigaram a pensar com Foucault:

A arte de viver se opde a todas as formas de
fascismo, que se caracteriza pela rejeicdo e
mesmo pelo enfraquecimento do individuo, e tal
modo que o que passa a definir esse individuo ¢ a
auséncia de toda arte de viver. No fascismo, os
individuos nao tém mais o cuidado com celes
mesmos, renunciam a si mesmos € deixam sua
existéncia nas maos de um sé individuo que lhe
dita, em todas as circunstancias o que devem fazer
(DIAS, 2008, p. 55).

O desejo de brincar € o que os brincares podem despertar
na politica da arte de viver. As criancas reinventam-se na
liberdade de “sair de sua posicdo de criatura contemplativa e
adquirir os habitos e atributos de criador, ser artista de sua
propria existéncia” (DIAS, 2008, p. 44).

As fotografias apresentadas na dissertacdo de mestrado
de Martins (2015) veicularam o contato com a natureza, as
criangas ao ar livre, a auséncia de brinquedos industrializados; a
crianga como criadora de suas brincadeiras, como artista de si e
a auséncia de adultos. A presenca da dgua nas brincadeiras foi
cumplice do ludico.

As brincadeiras das criancas ao ar livre revelam seu jeito
de existir, sua estética brincante e ludica:
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A crianga ndo € apenas obedecer os poderes, mas
exercicio imanente de poténcias. [...] Crianceria se
constitui de multiplicidades em processo,
diferenca enquanto o que experimenta a vida
(KATZ, 1996, p. 90-93).

A partir do exposto, somos desafiadas a nos perguntar
que tipo de materiais disponibilizamos para as criangas para que
constituam-se numa fonte inesgotavel de poténcia, de devir, de
possibilidades de experimentar a vida artista. Devir ¢ nunca
imitar, nem fazer como, nem se conformar a um modelo, seja de
justica ou de verdade (DELEUZE; GUATTARI, 1995 apud
ZOURABICHVILI, 2004).

Independente da cultura ou classe social, o que propor
para que o corpo seja objeto do brincar, consequentemente,
como objeto e fonte de prazer e de satisfacdo, por meio da
experiéncia, no sentido de Larrosa (2002). O prazer de criar, de
fazer descobertas, de explorar o mundo, os objetos € a natureza,
de pedalar, de se movimentar, de equilibrar-se, do contato com a
agua e dos sentidos que essa pode despertar.

Por meio da brincadeira, a crianga ressignifica e
reelabora codigos e signos da cultura adulta, de acordo com sua
criatividade e possibilidades de criagdo, reinvengdo e produgao
de sua propria cultura no contato consigo mesma € com seus
pares. Portanto, ¢ brincando que a crianga aprende a brincar,
aprendendo coisas sobre si € sobre 0 mundo.
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Consideracdes finais

Tentamos imbricar a ludicidade, género e sexualidade
para pontuarmos a importancia do prazer, da liberdade, das
descobertas, da expressividade do pensamento € imaginagao.

O ludico veiculado neste texto, diz respeito a permitir
que a crianca faga de sua vida uma obra de arte. Deslocando a
perspectiva nietzschiana e foucaultiana da vida como obra de
arte para os brincares, ludicidade ¢ permitir que a crianga libere
sua poténcia, seu desejo de criar, de crescer. “Nado ha vida sem
criacdo” (DIAS, 2011, p. 66). Como pensar em liberdade,
quando o tempo ¢ restrito e cronometrado? Qual o tempo para a
criacdo e para as impossibilidades de viver uma vida artista e
livre dos fascismos?

Foucault nos orienta a combater os fascismos que
enfrentamos cotidianamente: os binarismos (certo-errado, pode-
nao pode); a verdade absoluta — que engessa as praticas nao
permitindo que essas estejam em constante metamorfose; € o
fascismo que esta em todos/as nos, que tem sede de poder e
controle. “Prefiram o que ¢ positivo e multiplo, a diferenga a
uniformidade, os fluxos as unidades, os agenciamentos moveis
aos sistemas. Considerem que o que ¢ produtivo ndo ¢
sedentario, mas nomade” (FOUCAULT, 1997).

Ou seja, € necessario sair da mesmice e se reinventar nas
brincadeiras, reinventar os discursos sobre género e sexualidade,
as infancias e os espagos educativos da Educacdo Infantil. Sair
do enquadramento e pensar as impossibilidades junto com
Larossa (2013).
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‘CANALIZAR PARA O BEM VERSUS CANALIZAR PARA O
MAL”: UMA LEITURA DA DISCIPLINA EDUCAGAO PARA
A SEXUALIDADE NOS ANOS FINALS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Suzane Nascimento Cabral
Marcos Lopes de Souza

Primeiras Falavras

Nos ultimos anos, t€ém se proliferado os discursos sobre
a sexualidade nas mais variadas esferas da sociedade. Contudo,
apesar do aumento tanto das discussdes, quanto dos espagos em
que elas tém ocorrido, falar sobre sexualidade ainda ¢ algo
muito complicado, pois gera desconforto e controvérsia,
especialmente na escola, tendo em vista a sua relagdo historica
com algo imoral e pecaminoso, como nos diz Furlani (2007).

Nesta perspectiva, poderiamos pensar o espaco escolar
enquanto um lugar privilegiado para promocdo da cidadania e
que deveria contribuir para o questionamento e desconstrucao
de padroes e narrativas hegemonicas € normativas, entretanto, o
que acontece muitas vezes € que acaba por reitera-los,
reforgando preconceitos e tabus. Louro (2000) destaca a
relevancia de se discutir o ensino da sexualidade no ambiente
escolar devido a sua importancia na fabricacao das identidades e
reiteracdo ou desconstru¢gdo de normas e padrdes sociais.
Concordando com a autora, entendemos que a sexualidade esta
presente no cotidiano da escola, seja nos corredores, nas
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conversas das/dos adolescentes, nas salas de aula, fazendo parte
do dia a dia e, consequentemente, do curriculo, se o
entendermos ndo s6 como uma lista de conteidos a serem
ensinados, mas em seu sentido mais amplo, considerando
inclusive sua construcao e interacao social. Louro (1997) aponta
ainda que:

[...] a presenca da sexualidade [na escola]
independe da inten¢do manifesta ou dos discursos
explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina
de “educacao sexual”, da inclusdao ou nao desses
assuntos nos regimentos escolares. A sexualidade
estd na escola porque faz parte dos sujeitos,
ela ndo ¢ algo que possa ser desligado, ou algo
do qual alguém possa se “despir” (LOURO, 1997,

p. 81).

Contudo, ¢ preciso lembrar que a educagdo sexual no
ambito da escola surge em uma perspectiva bioldgica e
higienista, restringindo suas preocupagdes iniciais a prevengao
de doengas e gravidez nao planejada. Na contramio disso,
Figueird (1996) sinaliza o inicio da década de 1980 como
momento importante para o aparecimento de uma abordagem
politica da Educacdo Sexual no pais, surgindo nesse periodo
reflexdes e publicacdo de trabalhos que passaram a entender a
Educacao Sexual como meio de transformacado social € como
uma atividade politica. Apesar desse movimento de promover,
na escola, reflexdes acerca da sexualidade que estejam para
além de uma abordagem essencialista e puramente biologica,
1sso ndo ¢ observado no desenvolvimento de boa parte das
propostas que buscam tratar dessas questoes.
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Pesquisas sobre a abordagem da sexualidade na escola
indicam que, na maioria das vezes, o trabalho tem se apropriado
apenas do discurso bioldgico e higienista, em uma perspectiva
prescritiva € normativa, como descrito por Altmann (2005) em
estudo realizado em escolas publicas no Rio de Janeiro, em que
a autora aponta que a sexualidade ¢ objeto de estudo apenas nas
aulas de Ciéncias e Biologia e, quando discutida, o enfoque
quase sempre se da em uma perspectiva reducionista, baseando
a abordagem em conteidos da biologia como doengas
sexualmente transmissiveis, contracepg¢ao, corpos e reprodugao,
despreocupado em promover discussOes outras que
problematizem a sexualidade, valorizando seus aspectos sociais,
culturais e afetivos, o que dificulta um trabalho em educagdo
voltado para as diferengas.

Em consonancia com o observado por Altmann (2005),
Figueiré (1996) aponta, ao analisar a produgdao académica
brasileira sobre educagdo sexual, que grande parte das/dos
educadoras/es a encara como importante apenas para estudantes
do ensino fundamental ¢ médio, denunciando também a
preocupacdo ¢ cuidado das/dos adultas/os em relagdo as
questdes que envolvem o exercicio da sexualidade das/dos
jovens tais como: sexo antes do casamento, gravidez e doencgas
sexualmente transmissiveis.

No ambito da educacdo formal, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (DCNEF) de
14 de dezembro de 2010 constituem um importante documento
na valorizagao das discussdes de género e sexualidade na escola.
Nessa resolugdo, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
fixou as diretrizes curriculares para todas as modalidades do
ensino fundamental de 9 anos. Em seu artigo 16, o documento
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propoe a articulacdo entre as areas do conhecimento para a
abordagem do que chamou de ‘“temas abrangentes e
contemporaneos” como saude, sexualidade e género, dentre
outros. A resolugdo prevé ainda em seu inciso 3° que:

Aos orgdos executivos dos sistemas de ensino
compete a produgdo e a disseminagao de materiais
subsidiarios ao trabalho docente, que contribuam
para a eliminagdo de discriminagdes, racismo,
sexismo, homofobia e outros preconceitos € que
conduzam a ado¢do de comportamentos
responsaveis e solidarios em relacao aos outros e
ao meio ambiente (BRASIL, 2010, p. 5).

No texto das Diretrizes Curriculares de 2010, apesar de
trazer alguns aspectos relevantes para uma abordagem da
sexualidade para além da perspectiva bioldgica, ainda
percebemos uma abordagem timida de questdes que envolvam a
diversidade e aspectos sociais e afetivos da sexualidade, e que
esta ¢ feita de maneira pontual e superficial.

Diante deste contexto, este artigo traz um recorte de uma
dissertacdo de mestrado que debrugou seu olhar sobre um
componente curricular nomeado de Educacdo para Sexualidade
e que faz parte da matriz diversificada dos anos finais do ensino
fundamental das escolas municipais da cidade de Jequi¢-BA,
oferecido desde 2005. Azevedo (2013), em pesquisa onde
investigou professoras que ministram a disciplina no municipio,
nos fornece indicios das razdes que levaram o Conselho
Municipal de Educacdo do referido municipio em
implementarem esta disciplina para o ensino fundamental.
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[...] a decisdo de incluir a disciplina no 8° € no 9°
ano do Ensino Fundamental deu-se pelo
entendimento de que essa seria a faixa etaria
adequada para iniciar uma discussao sobre a
tematica, havendo também uma preocupagao com
o aumento do numero de adolescentes gravidas no
municipio (AZEVEDO, 2013, p. 17).

Neste artigo focalizaremos em apresentar uma das
professoras que ministra a disciplina Educagdo para a
Sexualidade em uma das escolas municipais e analisar como ela
compreende as questdes da sexualidade e lida com elas no
cotidiano das aulas.

Percurso do trabalho

Assumimos que este trabalho buscou-se ancorar na
perspectiva poés-estruturalista. Meyer (2014) aponta que as
abordagens pos-estruturalistas estdo centradas na linguagem e ¢
a partir dela que atribuimos significados ao mundo “apontando
para a inseparabilidade entre linguagem, cultura, verdade e
poder” (MEYER, 2014, p. 52) contestando perspectivas teoricas
que se amparem na tentativa de explicar a realidade com base
em uma visao totalizante.

A defesa de um referencial pds-estruturalista justifica-se
também pelo entendimento de que no tocante a sexualidade e a
educacao sexual desenvolvidas especialmente na escola, essa
abordagem nos permite questionar normatizacdoes e padroes
rigidos muitas vezes reforcados pelos discursos biologicos, €
mesmo da medicina, duvidando também de outras ideias como a
de que as identidades, comportamentos e escolhas sejam fixos e
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imutaveis. Também respaldados em Louro (2007), tentamos,
neste texto, duvidar do Obvio, questionar “certezas”,
desestabilizar “verdades”, ou seja, mais do que escrever, uma
tentativa de um olhar pos-estruturalista.

O campo em que esta pesquisa foi realizada se trata de
uma escola situada em um bairro da cidade de Jequi¢-BA
marcado por uma heterogeneidade em relacdo as situacoes
sociais de suas/seus moradoras/es, pois, a0 mesmo tempo que,
em parte ¢ constituido por pessoas de camadas populares, possui
também construcdes mais recentes de condominios e residéncias
que contrastam com esse cenario. A escola foi fundada em 1974
e atende cerca de 640 alunas/os residentes no bairro e no seu
entorno ¢ nos distritos de Queimadas, Limoeiro, Maita ¢ Pogos
Dantas. A escola funciona nos turnos matutino e vespertino
oferecendo turmas do 4° ao 9° ano do ensino fundamental e uma
turma de Educagdao de Jovens e Adultos (EJA) e no turno
noturno, exclusivamente, com turmas da EJA.

Os sujeitos da pesquisa foram a professora que ministra
a disciplina Educagdo para a Sexualidade e os/as discentes das
suas quatro turmas de ensino fundamental que leciona, sendo
duas do 8° ano, uma do 9° ¢ outra de EJA (6° ¢ 7° ano). Todas as
pessoas participantes da pesquisa (a professora, as familias e
as/os alunas/os) foram informadas/os sobre o objetivo do
trabalho e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), o termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) e o termo de Autorizacdo do Uso de
Imagem. Os dois Ultimos termos foram destinados as/aos
alunas/alunos. As familias foi enviado o Termo de
Consentimento a fim de que autorizassem a participagdo de
suas/seus filhas/ filhos na pesquisa, caso estas/estes desejassem.
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Para a producdo dos dados utilizamos como ferramentas
a observagdo participante e entrevistas semiestruturadas com a
professora. Durante a observacdo foi construido um diario de
campo, considerando-o como uma importante ferramenta, pois
nos permitiu registrar os didlogos entre os/as participantes bem
como suas expressoes ¢ atitudes (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
As observacoes foram realizadas durante as aulas e outros
momentos compreendendo um periodo de uma unidade letiva,
aproximadamente 3 meses. Ao todo foram observados 12
encontros na turma do 8° ano A, 13 no do 8° ano B, 17 no 9° ano
¢ 9 na EJA. As aulas observadas foram registradas em diario de
campo para posterior analise.

Além da observacao das aulas, foi realizada uma
entrevista com a professora. Optamos por uma entrevista
semiestruturada, permitindo uma maior interacao, escapando de
um roteiro rigido (FLICK, 2009). Foi elaborado um formulario
com algumas questdes pessoais € profissionais, além de um
roteiro com 17 perguntas abertas. A entrevista realizou-se em
trés momentos distintos. Apds realizar dois encontros onde as
perguntas foram respondidas pela professora, sentimos, apos a
transcricdo das falas, a necessidade de retomar algumas
questoes que nao haviam ficado compreensiveis a principio.
Assim, houve um terceiro momento com a professora em que
reformulamos algumas questoes que ja haviam sido feitas a ela.

Na proxima sessao deste texto que elaboramos, faremos
uma apresentagao da professora nomeada aqui de Margarida e
analisaremos dois episddios ocorridos nas aulas em que a
sexualidade invade este espaco.
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Quem € a professora que ensina educagao para a
sexvalidade e como ela lida com as questdes
da sexvalidade em suas aulas?

Primeiramente, apresentaremos Margarida. Nao € nossa
intengdo dizer “verdades” sobre sua personalidade ou seu
comportamento, mas, situar a/o leitora/o acerca de sua trajetoria
de vida e alguns aspectos pessoais ¢ profissionais que a
atravessaram (e atravessam) € que nos foram apresentados por
ela em muitas de nossas conversas, seja na entrevista, seja nas
aulas e em outros momentos em que estivemos juntas.

Margarida graduou-se em Ci€ncias com Habilitagao em
Biologia pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), no campus de Jequié-BA, municipio onde reside
atualmente e onde foi desenvolvido este estudo e atua na
docéncia ha 20 anos. Contou-me que sua inser¢ao na disciplina
Educacgao para a Sexualidade, no ano de 2014, ocorrera devido a
uma necessidade da unidade escolar. Na ocasido, a professora
que ministrava a disciplina anteriormente havia sido deslocada
para coordenar um programa do governo do estado da Bahia que
acontecia em parceria com os municipios — o Mais Educagdol.
Margarida disse que nunca havia se interessado pela disciplina e
que nao possuia formagdo especifica para o trabalho com as
tematicas da sexualidade. Entretanto, acabou por lembrar-se

' O Programa Mais Educacio, instituido pela Portaria Interministerial n°
17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como
estratégia do Ministério da Educac¢ao para induzir a amplia¢do da jornada
escolar e a organizagdo curricular na perspectiva da Educagao Integral.
Informacao obtida no site do Ministério da Educagdo. Acesso pelo link
<http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao>
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mais tarde que havia participado da formagdo oferecida pelo
municipio de Jequi¢é em parceria com a ONG GAPA-BA?,
quando da implantagdo da disciplina no ano de 2005. Naquela
¢poca, Margarida fazia parte de um projeto com temas relativos
a sexualidade, desenvolvido em uma escola publica estadual,
onde também leciona até hoje. A disciplina Educacdo para a
Sexualidade ainda nao havia se implantado e, ao longo de sua
década de existéncia, completada no ano de 2015, Margarida so6
veio a leciona-la no ano de 2014, no qual este estudo foi
desenvolvido.

Na escola estadual, Margarida, juntamente com outra
professora, desenvolvia um projeto, no qual algumas questoes
acerca da sexualidade eram discutidas em uma disciplina
chamada Projeto Experimental de Ciéncias (PEC). Por este
motivo € que se justificava sua participagdo na formagao
oferecida pela ONG em Salvador as professoras do municipio
que trabalhariam com a nova disciplina. Sobre a sua
participacdo na formacdo oferecida pelo GAPA, Margarida
esclarece que:

[...] Dentro da disciplina Projeto Experimental de
Ciéncias, eu trabalhava educacdo para a
sexualidade no 8° € no 9° ano [...] Na escola tinha
um projeto chamado Renascer que era um projeto
ligado a educacdo para a sexualidade [...] esse
projeto foi convidado a se apresentar no GAPA
[...] a gente abordava a sexualidade [...] Nos
fomos com dois alunos, além de uma enfermeira

2 Grupo de Apoio a Prevencéo a Aids.
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do centro ali no Mandacaru’ [...] No6s fomos
representando o projeto pelo municipio de Jequié,
apesar de ser uma escola do Estado,
entendeu?(Trecho retirado da entrevista realizada
com Margarida em 27/01/2015).

Margarida entdo esteve presente nos dois primeiros anos
da formacgao oferecida pelo GAPA Salvador-BA (2005 e 2006),
mas, apesar disso, nunca havia atuado na regéncia da disciplina
Educagao para a Sexualidade.

[...] eu ja trabalhei, mas foi no Estado, trabalhei
como tema transversal em uma disciplina
chamada PEC, Projeto Experimental de Ciéncias
[...] Eu nunca tinha trabalhado com essa
disciplina, mas, devido a demanda esse ano eu
peguel essa disciplina [...] Como eu ja tinha
experiéncia anterior eu aceitei o desafio, porque
mesmo estando dentro da area da Biologia, né,
da formagdo, educagdo para a sexualidade ¢ um
desafio ndo €? [...] pra mim ¢ um desafio, pra mim
¢ novidade [...] Esse ano foi um novo desafio
(Margarida, entrevista realizada em 27/01/2015).

Em outras de nossas conversas, Margarida deu indicios
de que sua presenca a frente da disciplina ocorreu por nao haver
na unidade escolar outra/o professora/or que se dispusesse para
assumir o trabalho com o componente curricular e, como ela
pertencia ao quadro de “Ciéncias”, ela seria a pessoa
“adequada” para ministrar a disciplina, ja que ninguém das

> Mandacaru é um dos bairros da cidade de Jequié. A professora

mencionou o bairro para explicar que falava sobre o Centro de Referéncia
DST/AIDS, que esta ali localizado.
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outras areas havia demonstrado interesse. Percebe-se nessa ideia
um discurso pedagogico explicito de que as professoras de
Ciéncias e Biologia sdo as mais “adequadas” para trabalhar com
a disciplina.

Em desacordo com Margarida e nos aproximando do que
pensam Quirino € Rocha (2012) e Figueir6 (1996), entendemos
que nao somente as/os professoras/es de Ciéncias e Biologia
devam ser preparadas/os para lidar com os temas, mas a escola
como um todo. Quirino € Rocha (2012) ponderam ainda que a
educacao sexual e a sexualidade podem ser alvo da atengao das
diversas areas do conhecimento que sao ministradas no
ambiente escolar, necessitando assim de uma preparacdo de
todo o corpo docente a fim de contribuir na implementagdo de
acoes que resultem na constru¢do dessa cidadania. Nessa mesma
direcao, Figueird (1996) amplia essa discussdo afirmando que,
além de nao podermos delimitar quem deve atuar como
educadora/or sexual, também nao devemos limitar a que area
essa tarefa deva ser atribuida. Para a autora, a motivacao para
atuar como educadora/or sexual deve partir do desejo da/o
profissional, e ndo como imposicao.

A seguir apresentaremos e discutiremos dois episodios
que nos auxiliam a entender os olhares da professora sobre as
questdes da sexualidade.

Episodio | — Ah, professora, viv um passarinho verde foi?

Trazemos aqui uma cena ocorrida durante uma das aulas
que diz um pouco acerca de como a professora lida com
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algumas questdes relativas a sua propria sexualidade e nos ajuda
nessa tentativa de falar-lhes um pouco mais sobre ela.

A aula do 9° ano vai transcorrendo de forma muito
tranquila. Margarida inicia a discussdo da atividade referente a
um filme que fora exibido nas aulas anteriores. Durante a
discussdo, Margarida tem duvidas ao escrever uma palavra na
lousa e pede auxilio as/aos alunas/os. Margarida pede
desculpas por estar aérea e justifica-se dizendo que isso se deve
ao fato de ter acabado de chegar de um final de semana
maravilhoso. A declaracdo da professora leva as/os alunas/os a
vibrar e um “hummmm” bem caloroso soa pela sala. Diante
destes acontecimentos uma aluna diz a professora que ela estd
muito distraida. Ela sorri e afirma que estd leve, e talvez esteja
distraida mesmo. A aluna entdo a pergunta: “‘éh professora, viu
passarinho verde foi?”. As/os colegas riem. Qutra menina
pergunta se Margarida estd namorando. Margarida fica sem
jeito, vira-se e olha para mim que estou sentada ao lado da
garota e depois responde dizendo: “e precisa ta namorando pra
estar bem ¢?” “Vocés so pensam ‘naquilo’ ne?”. O clima é de
total descontracdo entre as/os meninas/os que riem bastante.
Depois da brincadeira, Margarida passa a explicar que sua
“leveza” e “distracdo” nada tinham a ver com o que a aluna
“estava pensando”, na verdade seu final de semana havia sido
muito bom, pois havia passado os dias em um sitio com a mde,
as tias e tios e alguns primos.: “eu estava com minha familia em
um fim de semana maravilhoso com todos os meus primos de
Salvador [...] para o aniversdrio de 80 anos de minha tia, é por
isso que to assim! Agora vocés so pensam em namorar”. Ndo
satisfeita, a aluna continua e a interroga: “e esses primos
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professora?”.  Margarida neste momento, visivelmente
desconcertada, diz a aluna que ndo é preciso estar namorando
para estar bem e que seu sentimento de bem-estar estava
relacionado ao fato de ter, segundo ela, passado um final de
semana “maravilhoso com a familia”. Assim, encerra o assunto
em meio a risos das/os alunas/os que parecem insinuar que nao
foram convencidas/os por ela (Cena extraida do diario de
campo do 9° ano).

O foco neste episodio centraliza-se no didlogo entre
Margarida e a aluna. Percebemos como Margarida, a medida
que vai sendo alvo das perguntas de sua aluna acerca de sua
sexualidade, ao sugerir que a sua distragdo esteja atrelada a um
suposto “passarinho verde”, tenta escapar das insinuacdes da
adolescente e talvez da exposicdo gerada por ela diante de toda
turma. Margarida “foge”!
familiares e, além disso, afirma que ndo precisa estar

namorando para ficar “bem”. O posicionamento da professora

Justifica-se feliz por estar entre

ao tentar deslocar o foco da conversa, que pairava agora sobre a
sua vida pessoal, afastando qualquer suposicdo a respeito da
vivéncia de sua sexualidade, denuncia algumas questdes acerca
de como ela lida com essas questdes. Talvez tenhamos
aprendido que nos, docentes, ndo podemos ver “o passarinho
verde”.

Outro aspecto interessante neste episodio ¢ a ideia que a
sexualidade da professora (das professoras) deve ficar fora da
sala de aula. Margarida ao fugir do assunto e demonstrar
constrangimento diante das perguntas da aluna, nos fornece
algumas pistas de que, para ela, ndo ¢ tranquilo falar sobre
determinados assuntos que envolvem sua sexualidade.
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Schwengber (2008) nos fala que “cada uma de nos traz marcas
que foram tecidas nas tramas da vida, em tempos e espagos
determinados, as quais foram compondo um corpo que carrega
sua historicidade” (SCHWENGBER, 2008, p. 74), como ja nos
disse Louro (1997). Assim, a partir da indagacao a qual se faz:
“Professora, cadé seu corpo?”’, Schwengber (2008) amplia essa
discussdo para problematizar a auséncia do corpo da professora
na sala de aula por meio da analise dos depoimentos de alunas-
pedagogas em um estudo realizado com uma disciplina
intitulada Linguagem Corporal, oferecida no curso de Pedagogia
da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande
do Sul. Refletindo sobre as questdes trazidas por Schwengber
(2008), penso que € preciso questionarmos como € com quem
aprendemos a “olhar” para nossos corpos € nossa sexualidade e
de que modo esse aprendizado nos imprimiu as marcas que
carregamos. A partir dai podemos pensar de que formas a
constru¢do dessas “marcas” em Margarida dizem a respeito do
olhar que ela construiu sobre a sexualidade e suas questdes ao
longo da vida, e como essas “marcas” constituem e marcam
também os corpos de suas alunas e seus alunos, afinal
“desconfiamos”™ da possibilidade de neutralidade nos processos
que atravessam a educacdo escolar. A esse respeito, a autora
aponta que:

Na média geral, as professoras [...] sdio mulheres
adultas, com idade entre 30 ¢ 55 anos [...] filhas
de um tempo do qual receberam determinadas
marcas corporais € cujos valores em relagdo ao

corpo eram muito diferentes dos atuais
(SCHWENGBER, 2008, p. 82).
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Acreditamos na importancia de problematizar a fala de
Margarida que trazemos neste episodio, ndo no sentido de julga-
la ou imprimir qualquer “juizo de valor”, mas para refletir sobre
como somos construidas, desconstruidas e reconstruidas
historica e socialmente a partir das praticas cotidianas e das
vivéncias as quais nossos corpos sao submetidos.

Percebemos como as subjetividades presentes no
discurso interferem em na pratica pedagogica da professora e na
forma como ela lida com a sexualidade. Por varios outros
momentos Margarida mostrou-se timida. As “marcas” que
Margarida traz ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional
nao podem ser desconsideradas e influenciam as formas como
ela discute (ou evita) algumas questoes acerca da sexualidade
em sua sala de aula. Essas “marcas” sdo resultado de suas
historias de vida, valores, crengas e sentimentos. Louro (2000)
nos ajuda a pensar sobre esta questdo chamando-nos a atencao
acerca da formacao dos sujeitos como resultado de um processo
plural.

Retomando os didlogos com Furlani (2007) vemos como
ainda ndo ¢ tranquilo falar sobre sexualidade para as
educadoras. A cena nos leva tambeém a retomar Figueir6 (1996)
quando a autora nos fala que a motivagdo para o trabalho em
educacdo sexual deve partir das educadoras que estejam
desejosas em fazé-lo. Analisando os pensamentos dessas
autoras, refletimos sobre a inser¢ao de Margarida na disciplina.
Ao contrario do proposto por Figueird (1996), a presenga de
Margarida a frente da disciplina ndo se deu por seu interesse em
discutir as tematicas. Esse fato ¢ confirmado quando a
professora revela ndo ter o interesse em continuar lecionando a
disciplina no ano seguinte. De fato, em conversa com Margarida
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apos o inicio do ano letivo de 2015, ela disse que ndo estava
mais a frente do componente curricular e que, inclusive, a
disciplina estava sem professora.

Episddio 2: Canalizar para o bem x canalizar para o mal

O viés religioso esteve fortemente presente no discurso
da professora, o que diz muito de sua identificacdo como
“catodlica apostolica romana”, como me deixou claro em um dos
momentos em que conversamos. Margarida afirma que o fato de
ser religiosa ndo a atrapalha na sua atuacido na disciplina, pelo
contrario, ela diz que a experiéncia advinda do trabalho com
grupos de adolescentes na igreja s6 contribui para sua atuagao
no componente curricular:

No meu caso eu procuro agregar meu
conhecimento, vamos dizer assim, dentro da area,
dentro da Biologia mais a experiéncia de
educadora e social [...] eu me sinto a vontade
porque eu também trabalho dentro de minha
religido catolica, eu trabalho com jovens e a gente
ouve o0 depoimento dos jovens, problemas né,
que muitas vezes estao dentro da familia e que
isso o jovem leva consigo e leva pra sociedade,
leva pra escola e a gente tenta trabalhar. Entao
dentro da escola também ndo ¢ diferente, a gente
ouve muita coisa, entdo eu me sinto confortavel
em querer colaborar com esses jovens [...]
(Margarida em  entrevista realizada em
27/01/2015).

Entretanto, o que percebemos tanto nos depoimentos
proferidos na entrevista, quanto nas observag¢des anteriores
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realizadas durante as aulas € que a influéncia da crenca religiosa
traz dificuldades para a conducao de alguns temas. Percebemos
um discurso pautado em principios cristdos de valorizagdo de
uma sexualidade que deve ser regida por determinadas normas e
que fixa suas preocupagdes na manuten¢ao da saude do corpo.

Expressdes do tipo “canalizar para o bem” ou “canalizar
para o mal” demarcam o que para ela se espera que sejam
atitudes de adolescentes responsaveis. Nesse sentido, a
homossexualidade, por exemplo, ¢ vista como uma das maneiras
que as/os adolescentes encontram para fugir de seus dilemas,
acabando por canalizar suas angustias para o “mal’:

[...] eles vivem os conflitos € ndo sabem digerir
1ss0... ai uma forma deles desabafarem ¢ a fuga...
¢ canaliza assim, muitas vezes para o alcoolismo,
as drogas, a prostituicao, o homossexualismo,
entendeu... ndo que o homossexualismo seja uma
coisa ruim, mas muitas vezes eles se deixam usar
para obter o dinheiro facil, comecam a se
prostituir com homens e com mulheres pra
poder ter o dinheiro facil. Eles querem ostentar,
eles querem manter uma posicao que eles nao t€ém
condi¢do, as vezes nao aceitam a condi¢ao social
ndo ¢, eles nao querem aceitar (Entrevista
realizada com Margarida em 30/01/2015).

Nesta fala da professora ha um discurso que separa o
“certo” do “errado”, o que “pode” do que “nao pode” ou “nao
deve” ser feito pelas/os jovens em uma visdo preconceituosa. A
prostituicdo ¢ homossexualidade sdo associadas e vistas como
“mal”, um caminho errado que deve ser evitado. Margarida nao
problematiza a prostitui¢do, simplesmente a coloca nesse lugar
de erro, desvio e marginalidade e, de mesmo modo, faz isso

18l



|§ Debaties contemporaneos sobre Educagao para a Sexvalidade

também a homossexualidade, ao associa-la a promiscuidade,
esta ultima vista como indesejavel.

A homossexualidade para Margarida além de assumir
esse lugar de desvio, esta relacionada a prostituigdo, pensamento
que ¢ denunciado quando ela afirma que a pessoa homossexual
¢ alguém que ““se deixa usar para obter o dinheiro facil”, como
se a pessoa nao pudesse ser profissional do sexo, por exemplo.
Ou entdo, Margarida parece desconsiderar as manifestacoes de
afeto e do desejo por pessoas do mesmo sexo como
possibilidades de viverem sua sexualidade. Entretanto, ¢
importante destacar que essa ideia trazida pela fala da
professora diz de um discurso que nao ¢ s6 dela, mas
compartilhado por varias pessoas. Welzer-Lang (2001) nos faz
refletir como existe “uma promog¢dao incessante, pelas
instituicdes e /ou individuos, da superioridade da
heterossexualidade ¢ da subordinacdo simulada da
homossexualidade” (WELZER-LANG, 2001, p. 467). Ainda
segundo o autor: “Nos estamos claramente em presenga de um
modelo politico de gestao de corpos e desejos. E os homens que
querem  viver  sexualidades  nao-heterocentradas  sdo
estigmatizados como nao sendo homens normais [...]”
(WELZER-LANG, 2001, p. 468). Consequentemente, se existe
0 que ¢ “anormal”, existem também aquelas e aqueles que sdo
compreendidos como “normais”, claramente as/os que parecem
se adequar ao “perfil do dominante”, como dito por Welzer-
Lang (2001).

Acreditamos que as/os educadoras/es sexuais podem
reconhecer ¢ valorizar as diferencas, desnaturalizando os
estereotipos e questionando  desigualdades, combatendo
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preconceitos, discriminagdes, homofobia e outras formas de
violéncia, em prol de uma vida mais feliz para as pessoas.

Em oposicdo ao que pensa ser o “canalizar para o mal”,
Margarida afirma que as/os adolescentes que conseguem

29 ¢¢

“digerir seus conflitos” canalizam essa “energia” “para o bem”.

Segundo ela:

Tem muitos que canalizam para o bem, que se formam,
mesmo sendo, assim, carroceiros, mas vdao trabalhar, vdo ser
pedreiros, vdo vender verduras na feira, vdo carregar na feira
livre, com carrinho. Tem uns aqui que vendem docinho aqui na
porta [...] estdo ali, ajudando a mae. Vendem docinho aqui na
porta da escola, na maior dignidade, td entendendo? Entdo, tem
muitas que vao trabalhar em casa de familia, certo? Tem muitos
que vdo trabalhar de outras formas, de marcenaria etc. Mas a
maioria tende a marginalizacdo, uma grande maioria. Ficam
falando de armas, entendeu? Pra até se impor, acham que
aquilo ali estdo ostentando, como eles dizem né. Entdo, o
canalizar é esse, a marginalidade e a ndo marginalidade
(Margarida em entrevista realizada em 30/01/2015, grifo nosso).

Aparece no depoimento da professora uma ideia
interessante ¢ que diz respeito ao que pensamos acerca de quem
sdo, ou do que serdao (ou a0 menos achamos que se tornarao)
nossas/os alunas/os. Professoras/es e escolas parecem investir na
producgdo desses sujeitos “regulados”. Para além disso, na fala
descrita acima aparece um pensamento de que o destino das/os
alunas de Margarida ja esta tragado, dificilmente elas e eles
escapardo de sua sina. Interessante tambeém perceber como
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“canalizar para o bem” para ela seria se aproximar dessa
condicdo de “trabalhador” (e cabe uma reflexdo acerca dos
“tipos” de trabalho que sdo pensados por ela como
possibilidades para as/ estudantes no futuro) ao mesmo tempo
em que a/o jovem deve se afastar de atitudes e escolhas que
configuram o ‘“canalizar para o mal”’, como a prostitui¢do € o
“homossexualismo”.

Sintiese provisbria

Em linhas gerais, para a professora Margarida, estar na
disciplina Educagdo para a Sexualidade ndo foi uma escolha.
Sua permanéncia no componente curricular ocorreu apenas
durante o ano de 2014, periodo em que esta pesquisa foi
realizada. No inicio do ano letivo de 2015 a professora nos
informou ndo estar mais ministrando o componente curricular.
Talvez a formagdo em Biologia tenha influenciado o
entendimento de Margarida de que uma disciplina como a
Educagdao para a Sexualidade deva assumir um carater
prescritivo. Assim, o objetivo da disciplina para ela seria o de
“ajudar” as/os alunas/os direcionando-as/os por um ‘“‘caminho
certo” que deve se distanciar, por exemplo, da
homossexualidade e da prostitui¢do. Ha uma preocupagdo em
regrar a sexualidade de meninas e meninos e, para aléem disso,
um entendimento de que a orientacdo do desejo e as praticas
sexuals devam acontecer entre homens e mulheres, de
preferéncia no matrim6nio. Diante disso, entendemos a
importancia de problematizarmos esses discursos a fim de que
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possamos desconstruir normas que ainda nos perseguem e,
muitas vezes, respingam no trabalho docente.
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CULTURAS JUVENTS CONTEMPORANEAS: PRODUGOES
SOBKE O TEMA

Juliana Ribeiro de Vargas

Por 1sso cuidado meu bem
Ha perigo na esquina

Eles venceram e o sinal
Esta fechado pra nos

Que somos jovens...

(Como nossos pais, Elis Regina-1976)"

Valho-me do excerto da cangao Como nossos pais com o
objetivo de problematizar a condi¢ao juventudes de nosso pais,
na atualidade. Apesar do acesso aos bens de consumo, sejam
esses materiais ou culturais, estar mais facilitado atuais em
razao de uma maior estabilidade econdomica de nosso pais € da
ampliacdo do acesso as tecnologias de informagdo; em muitas
situacdes os jovens € as jovens brasileiros ainda encontram o
“sinal fechado”, tal como a sociedade vivenciava, no periodo
em que a cancao foi composta, em razao de restrigcdes impostas

' Musica presente no LP "Falso Brilhante" de Elis Regina langado em
1976.
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pelo Regime Militar*. No referido periodo, os maiores perigos
aos quais os/as jovens estavam expostos, eram representados
pelas agdes governamentais contra as atitudes consideradas pelo
governo como subversivas. Entretanto, na atualidade, a auséncia
dos direitos basicos de sobrevivéncia em sociedade (acesso a
habitagdo, saude, escolarizagdo), o desemprego, as violéncias do
cotidiano — nas suas mais diversas formas de manifestacao —
entre outras tantas situagdes poderiam ser consideradas
situacoes perigo as quais a juventude estd exposta. Logo,
mesmo apds mais de trés décadas da composi¢ao da cancao,
NOSSOS MO¢OS € mogas precisam seguir atentos uma vez que
continua havendo “perigo a cada esquina”.

Apresento, neste texto, conceituagdes acerca da tematica
juventude relacionando-a, principalmente com o campo da
Educagao. Para tanto, busco aporte na perspectiva tedrica dos
Estudos Culturais em Educac¢ao, nos Estudos sobre Juventude e
ainda, em discursos legais, os quais sdo utilizados como
demarcadores de politicas sociais para esta populacdo. Assim
como Carles Feixa (1999), faco uso da expressdo juventudes a
fim de assinalar a heterogeneidade que o termo, na
contemporaneidade, acaba por assumir. A mudanca na descri¢ao
— de juventude para o seu plural — abrange também a
transformacdo nas “formas de olhar”. Desta forma, as
manifestagdes de determinados grupos de sujeitos consideradas
como nao relevantes ou inadequadas a vida em sociedade sob
determinadas perspectivas analiticas, sejam compreendidas, a

* A Ditadura Militar iniciou no Brasil com o Golpe Militar, em margo de
1964, com a suposta ameaga comunista ao Brasil e prolongou-se até¢ 1985.
Foram restritos o exercicio da cidadania e houve repressio aos
movimentos de oposi¢ao aos atos do governo.
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partir do conceito de juventudes, como expressdes identitarias
de grupos associados a cultura juvenil.

Mais que uma palavra

Segundo Mario Margulis ¢ Marcelo Urresti (1996)
distintos modos de ser jovem constituem-se em relacdo a
categorias outras, tais como idade, classe social, género e, desta
forma, a juventude ndo poderia, como conceito, resumir-se em
apenas uma palavra. De modo semelhante, estudos como os de
Feixa (1999), Elisabete Garbin (2009), Juarez Dayrell e Paulo
Carrano (2014), entre outros/as, distanciam-se das classificagdes
etarias e descri¢des bioldgicas na contextualizacdo da categoria
juventude. Contudo, na atualidade, certas caracteristicas tais
como beleza, espontaneidade, vitalidade e versatilidade acabam
por ser naturalmente associadas a condi¢do juvenil e sdo
exaltadas por diversos discursos circulantes em nossa sociedade,
a exemplo do discurso midiatico e do discurso medico.

Conforme ilustra Beatriz Sarlo (2004, p.36) “a juventude
nao ¢ uma idade, e sim uma estética da vida cotidiana” Logo, na
atualidade, podemos encontrar em nossa sociedade, jovens de
doze, vinte ou quarenta anos de idade. Para Dayrell e demais
autores (2012), a juventude pode ser considerada uma categoria
dinamica, atravessada pelas mudancgas e transformagdes que
ocorrem ao longo da histéria nas diversas sociedades. O referido
autor compreende também que tal categoria ¢ marcada pela
diversidade, expressa nas diferencas sociais e culturais que
constituem as posturas dos sujeitos compreendidos como
jovens. Desta forma, compreende-se a “ndo mais presa a
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critérios rigidos, mas sim como parte de um processo de
crescimento mais totalizante, que ganha contornos especificos
no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no
seu contexto social” (DAYRELL, 2003, p. 42).

Mesmo que determinados discursos nao relacionem
diretamente as juventudes a idade cronologica dos sujeitos, ¢
preciso referir que dentre os discursos legais tal marcador acaba
por ser utilizado como um delimitador que categoriza aqueles e
aquelas que seriam jovens. No Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) sao considerados adolescentes aqueles e
aquelas que tém entre 12 anos completos € 18 anos. Ja as
declaracdes organizadas pelas Nacoes Unidas compreendem os
sujeitos entre 14 e 25 anos como jovens e descrevem, também, a
adolescéncia como a etapa localizada entre os 14 e os 18 anos.
A delimitacdo da categoria juventude utilizada, por exemplo,
pela Prefeitura Municipal de Porto Alegre (RS), nos programas
e acoes promovidos pela Secretaria Municipal de Juventude
(SMJ) do mesmo municipio aproximam-se da apontada pelas
Nagoes Unidas, uma vez que para a SMJ, a populacdo com
idades entre 15 e 29 anos ¢ descrita como jovem.

Segundo Philipe Aries (1981), até o século XVIII a
infancia e a juventude eram entendidas como uma unica etapa
da vida, uma vez que as descricoes entre os sujeitos de
diferentes idades, por vezes, ndo diferiam. Assim, sujeitos de
diferentes 1dades eram descritos como “criancas fortes e
virtuosas” (ARIES, 1981, p. 42), fato corroborado pelos estudos
de Claudia Pereira e demais autores (2009), os quais afirmam
que em ¢épocas anteriores ao inicio do século XX, o periodo da
vida humana entre o final da infancia e a idade adulta tao pouco
chegava a ser denominado como uma fase determinada da vida.
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Em suas palavras: “A adolescéncia, simplesmente, ndo existia,
nao havia uma fase de transi¢cdao, mas, ao contrario, uma ruptura
causada, primeiro, pela maturidade sexual, depois pela
independéncia com relagdo a familia, e, mais tarde, pelo
casamento” (PEREIRA et al., 2009, p. 6).

O 1nicio do século XX ¢ apontado por Aries (1981)
como o momento no qual a no¢dao de juventude passa a ser
compreendida, em especifico para as sociedades ocidentais,
proxima das caracterizacoes que, na atualidade, utilizamos para
descrevé-la. O término da Primeira Guerra Mundial, em 1914, ¢é
pontuado pelo autor como uma das condi¢des de possibilidade
para a organizagdo de tal nocdo, pois a consciéncia de juventude
tornou-se um fendmeno mais geral apos o final do conflito, em
que “os combatentes da frente de batalha se opuseram em massa
as velhas geracOes da retaguarda”. Assim, a adolescéncia,
periodo da vida inexistente até entdo, passa a ser a “[...] idade
favorita. Deseja-se chegar a ela cedo e nela permanecer por
muito tempo” (ARIES, 1981, p. 47).

A obra Adolescence: It’s Psychology and it’s relations to
Physiology, Anthropology, Sociology, Sex, Crime, Religion and
Education de autoria Granville Stanley Hall, publicada em
1904, ¢ pontuada por Feixa (2004) como o primeiro tratado
sobre a faixa etaria que hoje denominamos como juventude
contemporanea. Na referida obra, o termo utilizado ¢
adolescéncia, a qual ¢ compreendida pela faixa etaria entre 13 e
25 anos. Tal etapa da vida € caracterizada como um periodo de
grande agitacilo no qual os sujeitos nao necessitariam
comportarem-se como adultos, uma vez que seus instintos os
encaminhariam para as posturas de agitacao (FEIXA, 2004).
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Culturas juvenis

Feixa (1999) associa o termo cultura juvenil ao modo
como as experiéncias sociais dos/as jovens sao expressas frente
a construcao/ articulacdo de estilos de wvida diferentes,
observando que tais estilos sdo produzidos nos espagos de
tempo livre ou nos “intercistios” da vida dos mesmos. Ao
observar os jovens na atualidade ¢ possivel perceber, dentre
tantas caracteristicas, a habilidade para a realizagao de multiplas
acoes em um mesmo espago de tempo. Deste modo, atos como
trocar mensagens, conversar com colegas, realizar os exercicios
de determinada disciplina e ainda ouvir musica no celular pelo
fone de ouvido (burlando muitas vezes o olhar do professor)
tornam-se atividades caracteristicas e comumente realizaveis

para os estudantes dos tempos atuais. Sobre o tema, pontua
Garbin (2009, p. 33):

E uma camada juvenil que tecla a0 mesmo tempo
em que troca e-mails, navega em sites, posta fotos
em outros, assiste televisdo [com o controle
remoto a mao], ouve musica [...] num MP3/4/5/6/
player, num celular, num Palm top, ou num
aparelho de som convencional e comenta o que
assiste e ouve, o que tecla, troca de canais a todo
instante em busca de novas imagens, de novos
sons, dos mais diferentes lugares e com os mais
diferentes personagens, com uma velocidade
impar [...]

E interessante perceber a relacdo destacada por Feixa
(1999) entre as culturas juvenis e as acdes dos sujeitos
masculinos. Segundo o autor, as manifestacoes de tais culturas
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tém sido associadas em muitas sociedades, como fendmenos
protagonizados, em sua maior parte, por sujeitos masculinos.
Uma das condi¢des para tanto, apontada pelo autor, estd na
relacio dos homens e mulheres jovens e a busca pela
emancipagdo da familia de origem, assim como o desejo de
constituicdo de uma identidade propria. Para muitas mulheres
tal fase da vida resumir-se-ia na alteracdo de uma dependéncia
familiar (de sua familia de origem) para outra dependéncia
representada pelas figuras do marido/companheiro e dos filhos.
A reclusdao das mulheres e das jovens ao espaco doméstico e,
por conseguinte, seu afastamento do cotidiano das ruas, espagos
de manifestacdes das culturas juvenis, ¢ pontuada também pelo
autor como condi¢ao de possibilidade para suas afirmacoes.
Assim, ao ficarem reclusas no ambito doméstico, “[ndo
presentes] nas associacOes juvenis, na musica rock, nas
atividades de lazer e no radicalismo politico, as mulheres
parecem ter sido invisibilizadas” (FEIXA, 1999, p. 90).

No entanto, tal ideia € problematizada pelo proprio
autor, quando apresenta as argumentagdes de Jenny Garber y
Angela McRobbie (1983), as quais relacionam tal invisibilidade
a producdo de um estereotipo cultural fomentado por pesquisas
organizadas unicamente por cientistas masculinos, ou ainda, a
producdo de analiticas a partir das informacgdes fornecidas pelos
homens. Desta forma, seria a auséncia de mulheres nas
universidades e nos centros de investigagdo a condicdo de
(im)possibilidade de andlises acerca das manifestagoes
femininas nos termos das culturas juvenis. Também para
Wivian Weller (2005), muitas analises acerca da tematica
juventude acabam por constitui-la como categoria homogénea
no que tange as questoes de género, ou seja, sem distingdo entre
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0s jovens € as jovens. A autora também aponta a escassa
producdo académica sobre o tema com uma das condi¢Oes de
possibilidade para tanto.

Autores também descrevem a juventude como um tempo
de “moratéria”, espaco no qual os individuos, por ainda nao
terem alcangado a vida adulta e as responsabilidades que advém
com a mesma, poderiam disp6-lo como “[...] um tempo para o
ensaio € o erro, para experimentagoes, um periodo marcado pelo
hedonismo e pela irresponsabilidade, com uma relativizacao da
aplicacdo de sangdes sobre o comportamento juvenil”
(DAYRELL, 2003, p. 41). Pode-se também depreender que o
discurso publicitario fomente a identificagdo dos jovens como
sujeitos que devem aproveitar a0 maximo esta etapa da vida,
independentemente da classe social, desfrutando assim de todos
os prazeres que lhe sdo proporcionados. A partir de tal
discursividade, os jovens identificar-se-iam com ideal
publicitario do jovem ‘“hedonista, belo, livre e sensual”, o que
também aproxima a compreensao da juventude como um tempo
de moratoria, de multiplas experimentagdes, inclusive as
afetivas (KHEL, 2004, p. 93).

Segundo Dayrell (2003), as possibilidades econdmicas
de determinados grupos sociais poderiam garantir aos seus
jovens o adiamento de situagdes como a inser¢ao no mercado de
trabalho ou ainda, a constituicdo de uma familia, as quais sdo
entendidas como balizadoras para a entrada no mundo adulto.
Assim, os jovens das classes médias e altas teriam,
supostamente, um tempo maior em relacdo as classes populares
para “aproveitarem” a juventude sem as preocupacdes com O
“mundo adulto”, a exemplo das preocupagdes financeiras para o
subsidio da propria existéncia. Andrade e Meyer (2014),
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pontuam ainda que as diferencas de género podem ser vistas
como marcadores para a inser¢ao dos jovens € das jovens no
mundo adulto e término de uma chamada “moratoria” juvenil.
Segundo as autoras, os jovens afirmam que

sair da juventude acarreta ter respon-sabilidades
de outra ordem, ter um novo lar, marido ¢ filhos,
[ou seja], experiéncias bastante especificas de
cada género, relacionadas ao mundo afetivo, ao
trabalho, a insercdo social etc (ANDRADE;
MEYER, 2014, p. 92).

Para as mulheres, a maternidade poderia representar a
inser¢ao no chamado “mundo adulto” e de suas as consequentes
responsabilidades, fato que ndo parece consumar-se de igual
modo quando os jovens tornam-se pais. No entanto, conforme
as autoras, tal dimensdo podem ser problematizadas frente as
diferentes realidades dos grupos sociais. Logo, sera possivel
encontrar, jovens maes nas periferias urbanas que valem-se de
aspectos da “moratéria juvenil” e, acabam realizar praticas de
entretenimento (como sair a noite) porque sentem-se jovens €
“querem aproveitar a vida”, (a0 menos, enquanto o bebé
dorme). Porém, ¢ preciso enfatizar que a maternidade,
principalmente nas classes populares, ¢ desencadeadora de
determinadas a¢des nas vidas das jovens, como o abandono dos
estudos para a dedicacdo ao lar e ao trabalho. E, ainda “[...]
parece ‘normal’ que abandonem os estudos para cuidar dos
filhos e que assumam uma tripla jornada ao retornar a EJA:
trabalho, escola ¢ filhos” (ANDRADE; MEYER, 2014, p. 98).
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Encerrando para pensar

4

E interessante enfatizar que a dimensdo cultural ¢
apresentada por Dayrell (2007) como espaco de constituicao das
identidades juvenis, atraveés das praticas, dos simbolos e dos
rituais compartilhados entre os pares e muitas vezes,
visibilizados nos proprios corpos dos jovens, a exemplo das
tatuagens e piercings que os mesmos ostentam. Contudo, o
lugar social que ¢ ocupado pelos sujeitos jovens apresenta-se
como uma dimensdo importante para a organizacdo dos seus
modos de ser e de viver, de acordo com referido autor. Desta
forma, € possivel pensar que os jovens de camadas populares,
enfrentam

[...] desafios consideraveis. Ao lado da sua
condicao como jovens, alia-se a da pobreza, numa
dupla condicdo que interfere diretamente na
trajetoria de vida e nas possibilidades e sentidos
que assumem a vivéncia juvenil (DAYRELL,
2007, p. 18).

Encontramos, na contemporaneidade, juventudes que
constroem seus saberes em lugares diversificados: nas ruas, nas
midias, nas redes sociais, entre outros. Ou seja, os saberes
constituidos pelos jovens, em especial, por aqueles que estao
situadas em espagos urbanos, ndo ocorre somente na familia ou
na escola, embora essas institui¢oes, “modernamente”, tenham a
finalidade de vigiar e ordenar a construgdo de saberes, tal como
afirma Alex Fraga (2000, p. 63): “A escola e a familia seriam
instituigdes destinadas a encerrar os corpos jovens em uma
atmosfera de bons principios, longe da poluicdo ‘moral’ das ruas
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[...]. Entretanto, a juventude contemporanea ha muito ja pulou o
muro dessa ‘casa de maquinas’”’

Utilizando a metafora de Bill Green e Chris Bigum
(1995), penso que seja necessario conhecer mais profundamente
as posturas apresentada pelos/as jovens na contemporaneidade,
uma vez que sdo percebidos, muitas vezes, como “‘alienigenas”,
em razao de seus comportamentos diferenciados. Saibamos nos
professores e pesquisadores, apoiados nas teorizagdes
produzidas e na nossa sensibilidade, produzir nas instituigdes
escolares praticas educativas que se aproximem das juventudes
contemporaneas, compreendendo-as em sua singularidade e
potencialidade. Desta forma, acredito que a realizacdo de
estudos que transitem pelos diversificados espacos nos quais
os/as jovens constituem seus saberes, venham a contribuir para
conhecimento das posturas e posicionamentos destes sujeitos e,
por conseguinte, para organizacdo de diferenciadas praticas
pedagogicas para os/as mesmos/as.
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SEXTING, SEXCASTING, KEVENGE FORN E NUPES:
COMO A ESCOLA PODE ATUAR NAS DISCUSSOES
DESSAS PRATICAS?

Suzana da Conceicdo de Barros
Paula Regina Costa Ribeiro

Caso 1: Uma menina tira fotos com o celular, na
frente do espelho, vestindo apenas uma calcinha.
Logo apds, ela envia a foto para o namorado.

Caso 2: Um casal de namorados termina o namoro
e logo apds, o menino compartilha em todos os
seus grupos do WhatsApp fotos intimas da ex-
namorada.

Caso 3: Dois adolescentes menores de 18 anos
gravam videos de relacdo sexual, e acabam
enviando para alguns de seus conhecidos através
da internet.

Inicio esse texto trazendo alguns casos que narram
algumas praticas, vinculadas a sexualidade, que vém se
disseminando em nossa sociedade, intituladas respectivamente
como: nude/nudes, revengeporn € sexcasting.

Nesse sentido, o primeiro caso descrito descreve o
episodio de uma pratica que estd se viralizando na internet,
chamada de nude ou nudes. Essa pratica tornou-se popular no
ano de 2015, quando a expressao “manda nudes” viralizou na
internet; ¢ a mesma pode ser descrita como um tipo de
exposi¢cdao da intimidade, que consiste na producdo e envio de
selfies de partes ou de todo o corpo, nu ou seminu, através das
tecnologias  digitais. O envio de nude/nudes ocorre
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principalmente atraveés de aplicativos e sites de redes sociais que
possibilitam conversas reservadas de um sujeito com outro
(PRIMO; LUPINACCI; VALIATI; BARROS, 2015).

O segundo caso conta uma situagdo relacionada a
vinganga pornografica (revengeporn). A mesma esta vinculada
ao envio ou postagem de fotos/videos de conotagdao sexual e
sensual de alguém, sem sua autorizacdo, com objetivo de atingir
— ou seja, se vingar desse sujeito. Geralmente os casos de
vinganga pornografica ocorrem depois do fim do
relacionamento, atingindo principalmente meninas e mulheres.
Salter e Crofts (2015) discutem que a maioria dos materiais
intimos, sejam eles videos ou fotos, sdo produzidos com
consentimento das vitimas. A postagem/publicagdo do material
¢ que nao ¢ realizada em comum acordo entre os/as parceiros/as.

E o ultimo caso descreve uma cena relacionada ao
sexcasting que, segundo Fernandez, consiste na “criagdo € o
envio de videos de contetido sexual, seja ele sugestivo ou
explicito, via internet” (2013, p. 73). Ou seja, essa pratica esta
envolvida com a produg¢dao e compartilhamento de videos que
mostram momentos de intimidade entre alguns sujeitos.

Todas essas praticas de exposicdo da sexualidade,
através das tecnologias digitais com aparato da internet, podem
ser compreendidas como algumas modalidades da pratica do
sexting. Esse termo surge atraves da juncao de duas expressoes
em inglés sex, que em portugués significa sexo e fexting que
seria traduzido para mensagem. Assim, o sexting pode ser
compreendido como a producao e 0
envio/postagem/compartilhamento de mensagens/fotos/videos
de conotagdo sensual, sexual e erotico, através das tecnologias
digitais (smartphone, tablets, computadores, entre outros), para
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um suyjeito especifico (namorados/as, ficantes, paqueras,
amigos/as, etc.), ou para uma multiddo quando, por exemplo,
compartilhados em sites de redes sociais — como o Facebook,
Twitter, etc. (SAFERNET BRASIL, 2012).

Consideramos o sexting como uma forma de vivenciar,
sentir € expressar a sexualidade, ja que o envio das fotos (nudes)
¢ videos de conotacdo sexual, sensual e erdtico, muitas vezes ¢
realizado com o intuito de conquistar/seduzir os/as parceiros/as.
No entanto, entendemos que quando as fotos e videos sao
compartilhados com uma multiddo de sujeitos (divulgado em
sites de redes sociais, transmitidos ao vivo através de webcam,
etc.), existe uma vontade de aparecer, de adquirir notoriedade,
de ser reconhecido, ou seja, de tornar-se uma celebridade. Para
Bauman, tornar-se uma celebridade hoje ¢ algo almejado por
muitos. Ser famoso “ndo significa nada mais (mas também nada
menos!), do que aparecer nas primeiras paginas de milhares e
em milhdes de telas, ser visto, notado, comentado e, portanto,
presumivelmente desejado por muitos [...]” (BAUMAN, 2008,
p. 21).

O termo sexting nao ¢ designado apenas para os sujeitos
que compartilham seus proprios materiais, mas também ¢ um
praticante de sexting quem envia o material alheio. “O termo
também esta sendo usado em outros casos, além da transmissao
por seu autor via celular. Por exemplo, quando a imagem chega
ao telefone de outras pessoas e estas por sua vez, as reenviam,
essas pessoas também  estariam  praticando  sexting”
(FERNANDEZ, 2013, p. 73). Dessa forma, todos/as que
compartilham mensagens, fotos e videos de conotacdo sexual,
mesmo que seja um material que foi recebido de terceiros/as,
pode ser considerado/a um/uma praticante de sexting.
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E importante salientar que o sexting é uma pratica que
vem sendo realizada por sujeitos de diversas faixas etarias
(criangas, adolescentes, adultos e 1dosos), em escala mundial, e
que parece ter chegado para ficar. Assim, para Fernandez parece
que o sexting incorporou-se “com certo grau de normalidade ao
repertorio de possiveis praticas em torno do erotismo e da
sexualidade, tanto por parte dos adolescentes, como de pessoas
adultas, dentro ou fora do relacionamento do casal” (2013, p.
72). Assim, se chega a conclusdo sobre trés aspectos
relacionados ao sexting: “nao € novo, ¢ global e ndo se trata de
uma moda passageira” (FERNANDEZ, 2013, p. 72).

No Brasil isso ndo ¢ diferente, e alguns dados
produzidos pela ONG Safernet Brasil', mostram que o niimero
de casos de sexting vem aumentando vertiginosamente nos
ultimos anos, como podemos evidenciar a seguir.

Segundo os dados apresentados no site da Safernet
Brasil (no canal helpline), em 2012 foram atendidos 8
individuos, sendo 4 do género feminino ¢ 4 do género
masculino; nesse ano ainda ndo ocorriam distingdes de géneros
quanto ao numero de atendimentos. Em 2013, foram prestados
31 atendimentos, sendo que 26 foram realizados a pessoas do
género feminino e 5 para pessoas do género masculino. O
numero de atendimentos relacionado aos sexting aumenta ainda
mais em 2014, totalizando 77 pedidos de ajuda; desses, 68
foram para pessoas do género feminino. Ja em 2015, foram

' A Safernet Brasil é uma ONG dedicada denunciar, prestar ajuda e
orientar pessoas que estdo passando por problemas cibernético
(aliciamento sexual infantil, ciberbullyng, conteudos improprios e
violentos, encontros virtuais, problemas com compras, sexting, entre
outros). O atendimento ¢ realizado por psicologos/as através de chats e de
e-mails.
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realizados 84 pedidos de ajuda/orientacdo: 65 foram feitos por
pessoas do género feminino e 19 do género masculino
(SAFERNET BRASIL, 2016).

Os dados apontam o nimero de atendimentos prestado
apenas através dos chats, ou seja, eles nao trazem dados sobre a
quantidade de pessoas que sdo atendidas via e-mail. Segundo o
canal da Safernet Brasil, ja foram atendidas um total de 515
pessoas que precisavam de alguma ajuda/orientagao referente ao
sexting. Thiago Alves, baseado nos dados da Safernet, afirma:

o vazamento de 1imagens intimas atinge
principalmente mulheres, que representam 81%
dos casos denunciados. A cada quatro vitimas,
uma delas ¢ menor de idade: o perfil com maior
numero de casos de vazamento de fotos € entre 13

e 15 anos (ALVES, 2016, s/p.).

Nesse vies, a0 mesmo tempo em que o sexting pode ser
considerado uma estratégia de sedugdo, que proporciona
visibilidade aos seus praticantes, ele ¢ também uma pratica que
vem sendo motivo de preocupacdo para alguns sujeitos e
instancias sociais (pais, delegados, escolas, ONGs, conselhos
tutelares, etc.), pois essa visibilizacao da sexualidade atraves das
tecnologias digitais vem acarretando alguns “problemas”,
principalmente no ambito juridico, social e emocional.

A préatica do sexting vem se tornando uma preocupagdo
no ambito judicial (delegacias, juizes, promotores, etc.), pois ela
vem contribuindo para o aumento de materiais sexuais que
circulam na rede — o que facilita o acesso a i1magens
pornograficas, especialmente de criangas e adolescentes, para
pedofilos/as e abusadores/as. Além disso, a pratica do sexting
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aumenta o numero de casos de revengeporn, tornando a
vinganga pornografica um modo de violéncia. Além disso, cria-
se a necessidade de (re) pensar e criar novas leis para assegurar
que a intimidade dos sujeitos ndo seja exposta sem o seu
consentimento, bem como para punir quem vem se utilizando do
sexting para chantagear e expor a vida alheia.

O sexting também causa alguns problemas sociais, ja que
mobiliza as diversas instincias sociais (escola, ONGs,
delegacias, etc.) a pensar e discutir formas de abordar esse tema
com os diversos sujeitos de nossa sociedade. Além disso, a
pratica do sexting tem possibilitado um aumento nos casos de
violéncia contra mulher, pois as fotos € os videos muitas vezes
sao postados na internet como forma de humilhar e rechacar as
meninas ¢ mulheres. Dessa forma, essa pratica também vem
causando alguns problemas emocionais na vida dos sujeitos que
o praticam, principalmente em meninas € mulheres — pois
depois que os materiais de conotacdo sexual vazam na internet,
elas costumam sofrer algumas consequéncias: muitas vezes sao
xingadas, humilhadas, apontadas e punidas na rua. Como suas
imagens acabam expostas em diversos sites, muitas vezes elas
precisam mudar sua aparéncia, ndo sair de casa e, em alguns
casos, algumas ainda precisam sair da cidade onde moram. Isso
faz com que algumas meninas entrem em depressao € cometam
até mesmo suicidio.

Sendo assim, podemos evidenciar que o sexting vem
trazendo algumas reconfiguragdes no campo da sexualidade e
trazendo implicagdes para a sociedade. A escola, enquanto uma
instituicdo social acaba envolvida e recebendo algumas
demandas relacionadas a pratica do sexting.
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Mas, afinal, 0 que a escola tem a ver com o sexting’

Algumas pesquisas, como a realizada por Barros,
Ribeiro e Quadrado (2015), mostram que a escola acaba
envolvida com os casos relacionados a pratica do sexting
basicamente de trés modos: muitos videos e fotos intimas sao
produzidas nas dependéncias dessa instituigdo - banheiros,
quadras esportivas e at¢ mesmo salas de aula tornam-se cenarios
para a producao desses materiais. No entanto, mesmo quando os
materiais nao sao produzidos no interior da escola, a sua
repercussao atinge a instituicdo. Muitas vezes € nesse local que
os materiais sao repassados, visualizados e comentados; ou seja,
¢ comum que a escola seja o primeiro lugar em que as fotos e
videos se tornem populares. Também ¢ nessa instituicdo que
muitas vezes comecam as violéncias, deboches, exclusdes e
xingamentos a quem praticou o sexting. E, além disso, verifica-
se que a escola ¢ uma das instancias que ¢ chamada a falar sobre
os casos de sexting quando ocorrem alguns desses casos nesta
instituicdo. A midia massiva (TV, radio, jornais, etc.) procura
essa instancia, a fim de saber o seu posicionamento a respeito do
assunto e as providéncias que serao tomadas.

Sendo assim, evidenciamos que a escola esta
diretamente relacionada com a pratica do sexting; e, portanto, ¢
importante que essas instituigdes desenvolvam trabalhos que
possibilitem discussdes sobre o assunto, ja que ele vem se
disseminando e se instaurando em nossa sociedade. Para tanto,
sugerimos que a discussdes em torno da pratica do sexting nao
se restrinjam a debater sobre versdes normativas, ditando o que
deve ou ndo ser feito, o que ¢ certo € o que ¢ errado; ou seja,
fazer juizo de valores. Para Deborah Britzman (2007), quando
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discutimos as questoes referentes a sexualidade, como o sexting
por exemplo, a partir de um viés normalizador e autoritario, ndo
estamos propiciando um pensamento reflexivo sobre estas
questdes. De acordo com a autora, “modos autoritarios de
interacdo social impedem a possibilidade de novas questdes e
ndo estimulam o desenvolvimento de uma curiosidade que
possa levar professores e estudantes a dire¢des que poderiam se
mostrar surpreendentes” (2007, p. 86). Quando discutimos o
sexting atraves de perspectivas moralistas, que instituam como
adolescentes devem agir e vivenciar a sexualidade, ndo abrimos
brechas que possibilitem aos alunos/as (re) pensar essas praticas
— e apenas os/as direcionamos a responderem aquilo que se
constituiu como certo socioculturalmente em nossa sexualidade.
Ou seja, no caso do sexting, os/as alunos/as seriam direcionados
a falaram que ndo se deve expor a sexualidade através das
tecnologias digitais. “A cultura da escola faz com que respostas
estaveis sejam esperadas e que o ensino de fatos seja mais
importante do que a compreensdao de questoes intimas”
(BRITZMAN, 2007, p. 85).

Assim, ¢ interessante que as atividades em sala de aula
envolvendo o sexting e a sexualidade levem em consideragao
questdes ¢ticas, saberes, 1ideias e opinides desses/as
adolescentes. Isto ¢, que possibilitem dialogos francos, que
estimulem os/as estudantes a pensarem e repensarem sobre as
diversas facetas do sexting. Assim, compreendemos que o0s
debates em torno do sexting, devem chegar proximo do que
Britzman nos convida a pensar:

Para o modelo de educacgdo sexual que tenho em
mente estd mais proximo da experiéncia da leitura
de livros de ficcdo e poesia, de ver filmes e do
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envolvimento em discussdes surpreendentes e
interessantes, pois quando nos envolvemos em
atividades que desafiam nossa imaginacdo, que
nos propiciam questoes para refletir e que nos
fazem chegar mais perto da indeterminacdo do
eros € da paixdo, nds sempre temos algo mais a
fazer, algo mais a pensar (2007, p. 89).

Assim, acreditamos que as discussoes relacionadas ao
sexting devem possibilitar que os/as alunos/as reflitam sobre
essa pratica — todavia, mais que isso, que se criem discussoes
surpreendentes, desafiadoras e interessantes sobre o tema. E
importante que os debates sobre sexting possibilitem que os/as
estudantes possam pensar sobre o cuidado de si e sobre o
cuidado do outro também. Para promover essas discussoes,
sugerimos alguns artefatos culturais que podem contribuir
para estimular a todos/as a pensarem e refletirem sobre a pratica
do sexting.

Mas como a escola pode atvar?

Como estratégia para desencadear as discussdes €
possibilitar que os/as alunos/as opinem e pensem sobre a pratica
do sexting, sugerimos trés artefatos culturais que circularam na
midia e que de certa forma deram visibilidade aos temas sexting,
nudes e revengeporn. O primeiro artefato que acreditamos poder
potencializar debates sobre esses temas ¢ o filme Siléncio
Rompido (“Sexting in Suburbia”, nome original). O mesmo
conta histéria de uma menina que tem suas fotos intimas
(nudes) expostas na internet pelo namorado. Apos a divulgacao
de suas imagens, a menina comeca a sofrer bullying e, por isso,
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ela comete suicidio (LIVROS, 2016). O filme conta uma
historia que vem se repetindo em nossa sociedade, ou seja,
materiais de conotacdo sexual vém sendo compartilhados na
rede e causando alguns problemas, principalmente para as
meninas.

Também sugerimos que sejam realizadas analises e
discussdes sobre a musica intitulada “Eu vou postar na internet”,
de Max e Mariano. Tal musica conta a histéria de um homem
que filma, escondido, a relacao sexual que tem com uma menina
que, quando se encontra em ambientes publicos, ndo o
cumprimenta. Por esse motivo, ele compartilha e divulga o seu
video na internet. Como podemos evidenciar no trecho da
musica:

Eu vou jogar na internet

Nem que vocé me processe,

Eu quero ver da sua cara

Quando alguém te mostrar;

Quero ver vocé dizer que ndo me conhece.
Vocé mente que nem sente;

Semana passada mesmo, a gente ficou...

Sem que vocé percebesse,

Eu gravei de nos um video de amor.
(MAX&MARIANO, 2015).

Nesse sentido, a musica “Eu vou postar na internet”,
pode contribuir nas discussdes em torno do revengeporn,
permitindo discussdes sobre as questdes €ticas que envolvem
essas praticas de exposicdo da sexualidade. Tal artefato
possibilita debatermos sobre o uso do sexting como forma de
violéncia contra a mulher, j4 que na maioria das vezes estas sao
as vitimas de tais praticas, ou seja, quando ocorre 0 vazamento
de suas imagens intimas.
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Outro artefato que possibilita os debates relacionados as
praticas do nudes/sexcasting/revengeporn/sexting ¢ a campanha
publicitaria produzida pela marca de absorventes Always em
parceria com a Safernet Brasil, no ano de 2015. Tal campanha
foi protagonizada pela apresentadora Sabrina Sato, e procurava
chamar a atenc¢ao da populagdo para os casos de vazamentos de
fotos e videos de conotacdo sexual - criando inclusive um
simbolo, que estd na mao de Sabrina Sato na imagem a seguir, e
que seria a marca da luta contra o vazamento de materiais
intimos (Figura 1).

Figura 1- Campanha Sabrina Sato e Always

Fonte: SABRINA, 2015.

O filme, a musica e a propaganda da Always podem,
assim, possibilitar que os/as alunos/as reflitam sobre algumas
questdes relacionadas ao sexting e suas facetas. Desse modo, a
partir desses artefatos, podemos dialogar sobre o sexting como
um modo de experienciar a sexualidade, ou seja, como mais um
modo das pessoas vivenciarem seus prazeres € desejos sexuais e
corporais. Mas também possibilitam pensarmos sobre os
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desdobramentos e violéncias que surgem a partir da adesdo a
essa pratica.

E importante que os/as alunos sejam instigados e
provocados a refletir sobre essas praticas e, para tanto,
sugerimos que apds a exposicdo de tais artefatos, os/as
professores/as provoquem os/as estudantes a pensar sobre
algumas questdes que envolvem o  sexting/nudes/
sexcasting/revengeporn, tais como: O sexting pode ser
considerado um modo de vivencia dos prazeres e desejos?
Podemos produzir imagens de pessoas sem o0 seu
consentimento? E podemos postar suas fotos e videos? O que
vocés pensam sobre atitude do homem da musica? O que
pensam sobre a atitude da mulher da musica? O que acham que
val acontecer com esse homem? E com essa mulher? Existem
leis que regulem tais praticas? A quem ¢ direcionada essa
campanha da Always? Sera que sO6 as mulheres devem ser alvos
de campanhas como essas? E os homens, ndo devem ser alvos
de campanhas?

Através dessas questdes, cria-se a oportunidade de
promog¢ao de didlogos com os/as adolescentes, possibilitando
que todos/as possam opinar, expor-se, debater e refletir sobre o
sexting. Logo, ndo estaremos estabelecendo um mondlogo,
muito menos ditando aquilo que consideramos certo ou errado
referente a essas questdes. A ideia € permitir que os/as alunos/as
desafiem a sua imagina¢ao, como nos convida Britzman (2007).

Além disso, esses materiais nos possibilitam debater
sobre o alcance que nossas postagens podem ter na internet,
mostrando o quanto nossas fotos, videos € mensagens podem se
espalhar rapidamente pela rede. Assim, ¢ essencial que a escola
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inclua a discussdo sobre sexualidades, corpos, géneros,
tecnologias digitais e sexting em seu curriculo.

Outra abordagem para discutir o sexting com o0s/as
alunos/as € propor a produgdo de materiais, como poesias,
musicas, teatros, livros entre outros. Tais materiais possibilitam
que os/as alunos/as possam refletir € repensar ndo somente o
cuidado de si, mas também sobre o cuidado e respeito para com
o outro. Para Britzman (2007, p. 86),

Novas abordagens tais como uso de testemunho,
do teatro e, de forma mais importante, de
discussao do tipo mesa-redonda, mostraram-se
como as mais eficazes na tarefa de ajudar os
estudantes a perceberem a relevancia do
conhecimento para suas proprias vidas e para o
cuidado de si.

Seguindo essa proposta, gostariamos de ressaltar o
trabalho de duas cursistas do Videocurso “Educacdo para a
Sexualidade: dos curriculos escolares aos espacos educativos”,
realizado pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola— GESE,
no ano de 2015: Julia Beck e Thais Dalto¢ que, ao final do
curso, desenvolveram um material didatico (um livro) potente
para discutir sobre os casos de sexting (Figura 2).
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Figura 2: Livro “O poder da Unido”. (Nao foi publicado)

Thais Daltoé

O livro conta a histéria de uma menina, que tem suas
imagens intimas divulgadas nas redes sociais (Figura 3). No
entanto, o final do mesmo rompe com o que muitas vezes ocorre
com as meninas em nossa sociedade. Ao invés da menina ser
rechacada, xingada e humilhada por todos/as que a cercam, ela
recebe apoio, carinho e forca das pessoas que estdo a sua volta;
assim, seus pais e colegas da escola a auxiliam a passar por essa
situagdo. Outro ponto que ¢ muito bem explorado no livro, ¢
que, ao inves de ocorrer uma culpabilizagdo da menina por ter
produzido os materiais, o0 menino € que ¢ apontado como o
errado, justamente por ter postado tal material.
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Figura 3: Livro: “O poder da Unido”. (Nao foi publicado)

Tudo estava indo muito bem, até uma certa manha em que acordou e viu que seu celular estava cof
muitas mensagens de nimeros estranhos. Carla ficou assustada, pois afinal nio havia passado seu niimer

para ninguém desconhecido. Ao abrir uma das mensagens ficou assustada

Historias como as produzidas nesse livro nos ajudam a
romper e discutir a ideia de que a mulher/menina ¢ culpada
quando suas fotos e videos de conotacdo sexual vazam na
internet. A exposicao de materiais intimos, quando realizada
sem o consentimento da vitima, pode ser considerado um ato de
violéncia contra mulher/menina; portanto, o errado ndo ¢ quem
produziu tal material, mas sim quem o dissemina para
terceiros/as sem o consentimento dos protagonistas.

Além de realizar discussdes nesse vi€s, ¢ importante que
quando casos que envolvam o sexting ocorram na escola, essa
instituicdo tenha as mesmas atitudes (conversas, puni¢des €
chamamento dos pais, etc.) tanto com os meninos quanto com
as meninas que sejam protagonistas das cenas de sexting. Dessa
forma, estard ensinando que ambos os géneros tém 0s mesmos
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direitos e deveres, contribuindo para a constituicdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Entendemos que a escola deve agir quando ocorre um
desses casos, estando atenta as discussOes sobre esse tema.
Nessa situagdo, ¢ importante que atue para proteger os/as
adolescentes que estdo sendo expostos por causa da pratica do
sexting, procurando debater esses temas em sala de aula, a fim
de que estudantes ndo sejam ridicularizados e rechagados no
ambito escolar.

Com tais atitudes e tecendo discussdes a respeito dos
temas sexting, sexcasting, revengeporn e nudes, a escola estara
contribuindo para que seus/suas alunos/as possam viver sua
sexualidade de forma mais responsavel e prazerosa. Além disso,
estara contribuindo para a constituicdo de sujeitos que pensem
sobre a importancia do cuidado de si € dos outros € que atuem
na sociedade de forma justa, igualitdria e ndo sexista. Deste
modo, a escola estara procurando erradicar as diversas formas
de violéncia sexual e de género, inclusive o revengeporn.

Referéncias

ALVES, Nakano Thiago. #JuntasContraVazamentos: uma
analise dos conflitos €ticos da campanha publicitaria da marca
Always. Disponivel em:

<https://www.academia.edu/19526460/ JuntasContraVazamentos
uma_ana lise dos conflitos e ticos na campanha publicita ria
da _marca Always > . Acesso em: 19 set. 2016.

BARROS, Suzana da Conceigdo de; RIBEIRO, Paula Regina
Costa; QUADRADO, Raquel Pereira. Sexting na adolescéncia:

problematizando seus efeitos no espago escolar. Perspectiva,
Florianépolis, v. 33, n. 3, p. 1185-1204, set./dez., 2015.

210



Debates contemporaneos sobre Educagao para a Sexvalidade

BAUMAN, Zygmunt. Vida para consumo: a transformacao das
pessoas em mercadorias. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

BRITZMAN, Deborah. Curiosidade, Sexualidade e Curriculo. In:
LOURO, Guacira Lopes (Org.). O corpo educado: pedagogias da
sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. p. 83 —111.

FERNANDEZ, Jorge Flores. Sexting, Sextorsio ¢ Grooming. In:
ABREU, Cristiano Nabuco de; EISENSTEIN, Susana;
ESTEFENON, Bruno. (Org.). Vivendo esse mundo digital:
impactos na saude, na educacao e nos comportamentos sociais.
Porto Alegre: Artmed, 2013. p. 72-93.

LIVROS e um segundo mundo. Siléncio Rompido. Resenha. 2016.
Disponivel em:
<https://livroseumsegundomundo.blogspot.com.br/2016/04/dica-
de-filme-silencio-rompido.html>. Acesso em: 14 set. 2016.

MAX&MARIANO. Eu vou jogar na internet. Site dos artistas:
http://maxemariano.com.br/Musicas. 2015. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=AayhwWpZ-Ec>. Acesso
em: 10 ago. 2016.

PRIMO, Alex; LUPINACCI, Ludmila; VALIATI Vanessa,
BARROS, Laura. Praticas de comunica¢ao privada na internet. In:
Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagdo, 38. Anais...
Rio de Janeiro, set. 2015.

SABRINA Sato e Always se unem contra o vazamento de
informacgao na web. 2015. Disponivel em:
<http://grandesnomesdapropaganda.com.br/anunciantes/sabrina-
sato-e-always-se-unem-contra-o-vazamento-de-informacao-na-
web/>. Acesso em: 12 set. 2016.

SAFERNET BRASIL. Banner: Vocé navega com seguranca?
Disponivel em:

<http://divulgue.safernet.org.br/banners/infografico.png>. Acesso
em: 30 jul. 2012.

27



Debaties contemporaneos sobre Educacao para a Sexvalidade

SAFERNET BRASIL. Canal Helpline. Disponivel em:
<http://helpline.org.br/indicadores>. Acesso em: 20 set. 2016.

SALTER, Michael; CROFTS, Thomas. Responding to revenge
porn: challenges to online legal impunity. In: COMELLA, L.;
TARRANT, S. (Eds.). New views on pornography: Sexuality,
politics and the law. 2015. Disponivel em:
<https://www.academia.edu/7833345/Responding_to revenge por
n_Challenges to online legal impunity>. Acesso em: 19 set.
2016.

218



f’ Debates contemporaneos sobre Educagdo para a Sexvalidade
AVA

CORFOS QUE DESASSOSSEGAM O ZIKEITOS HUMANOS
NO ESPAGO ESCOLAR

Sandro Prado Santos

Jovania Gongalves Teixeira
Mayara Cristina de Oliveira Pires
Elenita Pinheiro de Queiroz Silva

Introdugdo

Figura 1 - Picha¢do no muro de prédios da Universidade Estadual de Maringa
(UEM) — Parana.
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Fonte: Autoria préopria, 2016.

Os debates engendrados na primeira edicdo do
videocurso Educacdo para a Sexualidade colocaram em
funcionamento Corpo(s), Género(s) e Sexualidade(s) como
composicOes  soOcio-historicas nos  espacos  educativos,
atualizando as expectativas das/dos cursistas e tutores/as em
torno dos corpos (humanos?) que circulam no espaco escolar e
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expectativas do nosso Grupo de Pesquisa Corpo, Género,
Sexualidade e Educac¢ao - GPECS.

Com isso, os campos da saude, das normatividades, das
moralidades e das medicalizagdes foram acionados como
formas/formas de significacio de uma existéncia sexual e
reprodutiva, estabelecendo a escola como estranha para alguns
COrpos € ao mesmo tempo esses corpos tornam-se estranhos
nesse espaco. “E s a vida brotar... que a repressdo vem
abafar” (Fig. 1). No entanto, h4 atravessamentos/deslocamentos
desse estranhamento pelas no¢des de Direitos Sexuais e Direitos
Reprodutivos, reconhecidos como Direitos Humanos e que
atravessam as pautas oficiais das politicas publicas de
Educagdo. Assim, reforcamos a garantia da circulagdo, bem
como o direito de existéncia das tematicas de género e
sexualidade na formagao docente e de dizer sim a vida que brota
dentro do espaco da escola.

Para responder a pergunta, ndo se torna possivel
deixar de lado a cena macropolitica, as diferencas de género,
sexo, orientagdo sexual, geracdo, etnia, classe, cultura e
outras, que sao (re)produzidas nos e com instrumentos
politicos, e normatizadas no exercicio efetivo e igualitario
dos direitos reconhecidos (BOBBIO, 1999). Entretanto, nao
se pode deixar de atentar para a operagao micropolitica, dos
Direitos Reprodutivos e Sexuais, 1a no espaco escolar, onde a
vida teima em brotar.

Impossivel adentrar ao espagco escolar € nao
encontrarmos corpos em transitos de masculinidades e
feminilidades, sobretudo em situacdes que envolvem as
homossexualidades, que nem sempre sdo reconhecidas como
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Direito Humano, nem atravessadas pela inviolabilidade de
direitos e visibilizadas e/ou desejadas nesse espaco.

No espago escolar, a vida que brota fora do molde da
heterossexualidade ¢, em regra geral, reprimida e/ou abafada.
Os corpos que manifestam a vida que escapa ao molde sdo
apontados como excéntricos, pois escapam aos modos de
sanidade, de moralidade e de coeréncia com as masculinidades e
feminilidades resultantes do mesmo. Os corpos que escapam
ndo tém direitos assegurados, ndo sio tratados como humanos’,
pois o que escapa, a excentridade, ndo ¢ tomada pelos que
obedecem e defendem o molde como constitutiva do humano.

Nesse sentido, o que estariamos defendendo pelo
enfrentamento a garantia dos Direitos Humanos, reprodutivos
¢ sexuais, no espaco escolar? Entendemos que a resposta a
essa pergunta circunscreve-se a uma outra pergunta feita por
Berenice Bento (2013)°, a saber: “Quem tem direito aos
direitos humanos?”.

A resposta a tais questionamentos, a nosso ver, deve nos
remeter a discussdo sobre a ideia de que, ao defendermos
direitos sexuais e reprodutivos, estamos dizendo que ha (corpos)

' O destaque desse termo foi apropriado a partir de Berenice Bento
(2013), no video Travestis e Transexuais: constru¢do de Identidade.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=2Kf7vzRiw0I>.
Acesso em 03 de nov. 2016. A pesquisadora aponta o conceito humano
como uma permanente disputa de um projeto social, uma disputa de um
projeto de humanidade e de “quem tem o direito de estar no mesmo lugar
que eu’.

* Ver video Travestis e Transexuais: construgdo de Identidade. Berenice
Bento (2013). Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=
2Kf7vzRiw0I>. Acesso em 03 de nov. 2016.
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humanos que nao t€m assegurado o direito de existéncia sexual
e reprodutiva. Ha corpos que desassossegam os direitos sexuais
e reprodutivos, que sdo abafados/reprimidos.

O presente texto tem como objetivo problematizar
alguns dos corpos que dificultam ou perturbam a garantia do
direito de ser tratado/a da forma como se sente confortavel e,
sobretudo, humanos no espaco escolar. Desse modo, ao
acionarmos as nog¢oes de Direitos Humanos, sexuais ¢
reprodutivos, para problematizarmos as praticas discursivas
escolares, sobretudo da homossexualidade, estamos marcando
que as produgdes dos corpos, dos desejos e das praticas sexuais
estdio i1mplicadas numa agenda politica de direitos e
desapartando-as de ““(...) um olhar despolitizante que reforca a
ideia de que género e sexualidade s3o questdes privadas,
¢ ndo questoes politicas e publicas” (OLIVEIRA; DINIZ, 2014,
p. 247).

Direitos sexuais e direitos reprodutivos - quais corpos
sdo atravessados pelos direitos humanos?

Segundo Foucault (1988):

A sociedade que se desenvolve no século XVIII
(...) ndo reagiu ao SeXO0 com uma recusa em
reconhecé-lo. Ao contrario, instaurou todo um
aparelho para produzir discursos verdadeiros
sobre ele. Nao somente falou muito e forcou todo
mundo a falar dele, como também empreendeu a
formulacao de sua verdade regulada (p. 68).

Nas sociedades modernas o poder niao regeu a
sexualidade aos moldes juridico-politicos € no ambito negativo:
em termos de lei, interdi¢do, de liberdade, de castigo, de
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soberania, direito como modelo e codigo “(...) a analise historica
tem revelado a presenca de uma verdadeira ‘tecnologia’ do sexo
muito mais complexo, e, sobretudo mais positivo do que o
efeito excludente da proibicdo” (FOUCAULT, 1988, p. 87).

Abre-se a era do biopoder, assegurado por duas
tecnologias — disciplinas — anatomo-politica do corpo humano e
controles reguladores, uma biopolitica da populacao - utilizadas
pelas instituicdes escolares, médicas, policiais, religiosas,
psiquiatricas, familiares, entre outras. “Pela primeira vez na
historia, sem davida, o bioldgico reflete-se no politico; o fato de
viver (...) cai, em parte, o campo de controle do saber e da
intervengao do poder” (p. 134).

Esses apontamentos historicos sdo fundamentais para
pensarmos o disciplinamento e a governamentalidade da satde
sexual e reprodutiva dos corpos, no ambito da
institucionalizagcdo dos Direitos Humanos, como forma de gerar,
garantir, sustentar, refor¢ar, multiplicar a vida; po-la em ordem
‘um poder de causar a vida’, “agora ¢ sobre a vida e ao longo de
todo o seu desenrolar que o poder estabelece seus pontos de
fixacdo” (FOUCAULT, 1988, p. 130).

Nessa seara, os direitos reprodutivos dizem respeito a
igualdade e a liberdade na esfera da vida reprodutiva, no
exercicio da sexualidade. O que significa tratar sexualidade e
reproducdo como dimensdes da cidadania e de uma vida
democratica “(...) em favor da cultura dos direitos e da
promog¢ao mais ampla do respeito pela (e do reconhecimento da
diversidade" (JUNQUEIRA, 2009, p. 165) sexual e de género.

No entanto, no ambito das experiéncias sexuais e de
género, presenciamos recorrentemente que as vidas ndo
heterossexuais estdo excluidas e ilegitimadas da sociedade,
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sendo relegadas ao siléncio e a privatizagdo de suas existéncias.
Aliado a esse mecanismo, Oliveira e Diniz (2014) apontam que:

O marco epistémico da heteronormatividade esta
envolvido por uma retorica psicologizante e
biologizante que despolitiza as agendas de género
¢ sexualidade, tratando-as como questoes
individuais ou mesmo naturais. Esses dois
mecanismos retdricos se norteiam por uma
referéncia psi e naturalizante e supdem individuos
isolados, fazendo escolhas pessoais ou agindo de
acordo com sua natureza bioldgica (p. 246,
destaque das autoras).

A prescricdo da heterossexualidade como modelo social
a ser vivenciado como unica possibilidade legitima de existéncia
identitaria e sexual, ¢ marcada por uma produgdo de saberes,
controles € normatizacdes que constitui uma matriz epist€émica
da heteronormatividade. Nesse contexto, saberes psi (praticas e
desejos sdo originados em sujeitos individuais) e biologicos
(identidades sexuais e de género estdo encerradas e controladas
por bases genéticas ¢ hormonais) sdo invocados retoricamente
para ‘explicacoes’ das questoes de género e sexualidade.

Nos dois mecanismos retoricos, os sujeitos sao
"responsaveis por suas condigdes, ou mesmo pela origem de
seus problemas” (...) de suas praticas ¢ de seus desejos”
(OLIVEIRA; DINIZ, 2014, p. 246-247). Nesse contexto "nao
ha nenhuma discussao sobre como as relagdes sociais e
hierarquias do sistema de género constituem nossos modos de
ser" (p. 247). H4 um olhar obtuso nas condi¢des de produgao
dos corpos e dos desejos; olhar despolitizador da agenda
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politica dos direitos sexuais e de género (OLIVEIRA; DINIZ,
2014).

No cenario dos Direitos humanos, sobretudo dos
Direitos Sexuais e Reprodutivos, ha existéncias sexuais e de
género que sdo desapartadas do horizonte do possivel? As
violéncias de que sdo alvo ndo sdo tematizadas ou assistidas
pelos Direitos Humanos? O Direito Humano retira os direitos
na esfera publica dessas experiéncias?

Historicamente, com a totalizacdo da significacao
social das praticas desejantes no dominio da
heteronormatividade, ha um marco de controle e interdicdo
da vida dos homossexuais. Com 1sso, os homossexuais nao
sdo reconhecidos como sujeitos de desejo e de direitos
(SOUZA FILHO, 2009), sendo-lhes apontado como alvo de
preconceitos, exclusdes e violéncias de toda ordem (furia
homofdbica, por exemplo); sofrem, recorrentemente,
violagdes do direito de existir na cena publica. Curiosamente
o Brasil ¢ apontado como o pais que mais mata Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBTs).

Em trabalho de conclusio de curso, Nascimento
(2014, p. 18) afirma, a partir de seus sujeitos de pesquisa, que
"ser homossexual ¢ estar fora do contexto da maioria". Tal
afirmacdo evidencia o quanto a dimensdo da
heteronormatividade promove a gestdo das fronteiras dos
Direitos Humanos. A heteronormatividade

Consiste em um rico arsenal de normas, injungoes
disciplinadoras e disposi¢des de controle
obsessivamente voltado a estabelecer e a impor

220



I Debaties contemporaneos sobre Educacao para a Sexvalidade
£

padroes normalizantes no que concerne a
sexualidade e a tudo o que a ela, direta ou
indiretamente, dizer respeito. A partir de tal
matriz, a situacdo heterossexual ¢ instituida e
vivenciada como unica possibilidade legitima de
expressao identitdria e sexual, ao passo que a
homossexual ¢ representada como desviante,
aberrante, criminosa, doentia e pecaminosa
(JUNQUEIRA, 2007, p. 64).

Nesse sentido, a pessoa homossexual ndo tem
assegurado e nao alcanga alguns dos direitos sociais. O que
representa o contexto da maioria € vetorializado no adulto,
masculino, branco, heterossexual, burgués, fisicamente
“normal”, como nos propde Junqueira (2011). Ao ndo terem
direitos assegurados e legitimados, certos corpos estabelecem
hierarquias e dizem quem sdo os ‘outros’, quem esta fora do
contexto.

No entanto, assim como Junqueira, concordamos que

(...) para além da discussdo em torno das ‘reais
causas’ da homossexualidade (...) € necessario
reter que ha razdes éticas suficientemente solidas
para se exigir o devido reconhecimento da
diversidade sexual e de género, sem que seja
necessario lancar mao de argumentos de ordem
naturalizante (JUNQUEIRA, 2009, p. 371).

4

E preciso, no entanto, problematizar o entrelacamento
operado socialmente da homossexualidade centrada em saberes
biologicos, pois estes produzem efeitos que aprisionam
possibilidades de reconhecimento “(...) em favor da cultura dos
direitos e da promo¢dao mais ampla do respeito pela (e do
reconhecimento da) diversidade" (JUNQUEIRA, 2009, p. 165).
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E, como estamos argumentando, ¢ primordial arrastar e
visibilizar na cena publica que as discussoes da
homossexualidade nao se fazem alheias aos enquadramentos
sociais, historicos e politicos das desigualdades sociais.

O predominio da heteronormatividade como marco de
controle e normalizagdo explicita jogos de poder que
posicionam os sujeitos que fogem a essa norma em lugares de
subalternidade. Em regra, sdo degradados a condigdo de menos
humanos e merecedores da firia homofobica cotidiana nos
contextos sociais, cujos autores/as agem em nome do esforco
corretivo € normalizador (PRADO; JUNQUEIRA, 2011).

Nos contextos escolares, € ndo apenas neles, € frequente
a inferéncia de que pessoas que transgridem a norma
heterossexual tenham que abrir mdo de suas existéncias e da
visibiliza¢ao de seus modos de existir. Nesse modo de operar, o
espago escolar torna-se agente de violéncia, de corregdo, sobre
determinados corpos, considerados marcantes, ‘“outros” que
causam perturbagdo e requerem direitos sociais, direitos de
existéncia.

Temos claro de que, nesse tipo de atuagdo, a escola ¢
espago e agente de violagdes cotidianas de direitos ao exercicio
das sexualidades subalternizadas, das expressoes de sexualidade
transgressoras das normas e condutas consideradas validas e
aceitaveis. Ao perturbarem a ordem normativa, as pessoas
homossexuais sao alijadas de direitos sociais; nao podendo ser e
existir confortavelmente na escola, elas tém o direito a educacao
escolar negado.

A escola demonstra, por meio do cerceamento ao modo
de existéncia homossexual, uma pedagogia perversa, assentada
na perspectiva do risco ¢ da ameaga ¢ da ndo promog¢do dos

221



> Debaties contemporaneos sobre Educacao para a Sexvalidade
£

Direitos Humanos. Um lugar social marcado pela experiéncia
direta de humilha¢des ou constante ameaga de vir a sofré-las,
secundarizando sua associacao ao prazer € a vida que brota - “o
que parece irrelevante pode ser o prenuncio, € pior, O
fundamento para uma cultura da violéncia, que exclui, agride,
humilha e mata” (BORTOLINI ez al., 2014, p. 31).

Nesse cenario, "as subjetividades e sexualidades nao
hétero ndo aparecem no horizonte do possivel, (...) sendo-lhes
retirado o direito a existéncia na esfera publica". (OLIVEIRA;
DINIZ, 2014, p. 248). Ha o predominio da heteronormatividade
como marco de controle ¢ normalizacao, ndo reconhecendo o
homossexual como sujeito de desejo e sujeito de direitos
(SOUZA FILHO, 2009).

Compreendemos que as questdes de género e
sexualidade sdo pautas oficiais das politicas de educacdo em
Direitos Humanos do Ministério da Educacdao. Com isso,
"implementar nas escolas publicas uma educagdo em direitos
humanos requer a criagao de condigdes para que as pessoas que
ndo se enquadram nos marcos normativos de género e
sexualidade possam viver livres de violéncias e injurias"
(OLIVEIRA; DINIZ, 2014, p. 241).

Consideramos que ao realizarmos uma revisdo e
colocarmos em suspeigao os valores e normas que sao definidas
como as que devem ser seguidas, nos vemos diante de
corpos/pessoas que tém tido subtraidos os seus Direitos
Humanos. Assim, defendemos que a ampliagdo das nogdes e das
disputas do quem vem a ser o humano, que possibilite a sua
intempestividade, potencializam a defesa das vidas que brotam,
a denlncia e superagdo dos totalitarismos e fascismos
valorativos da estrutura escolar. Podemos langar num caminho
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em defesa da existéncia, resisténcia e recusa a um modo de vida
fascista no qual ndo cabe Direitos Humanos, nem direitos a
todos os humanos.

A escola precisa reconhecer que alunos/as
homossexuais, bem como aqueles, inclusive
heterossexuais, que nao seguem os padroes
hegemonicos de comportamento de género t€m
sim, direito a educacdo escolar. E uma educacao
em que ndo tenha que se pagar o prego da
invisibilizacdo de identidades, da negacao de
modos de ser, muito menos a mutilagao de corpos
(BORTOLINI, 2008).

Sendo assim, por quais direitos estamos lutando? Em
qual escola estamos apostando? Por aquela que considera que o
melhor caminho tomado ¢ a repressao, a resisténcia ou a recusa,
com a auséncia de direitos?

Esperamos com esse texto ter ampliado as discussoes
dos Direitos Humanos e ressonancias nas fronteiras sexuais e de
género, sobretudo no campo da homossexualidade; ensaiar
outros modos de existéncias, para além do predominio da
heteronormatividade como marco de controle e normalizacao;
assombrar o principio de universalizacdo para que ele se afaste
da concepcdo de direitos humanos universais, pois inflexiona
um reducionismo na compreensao de que “(...) as posicoes de
género e sexuais se multiplicaram e (...) as fronteiras vém sendo
constantemente atravessadas e (...) que o lugar social no qual
alguns sujeitos vivem ¢ exatamente a fronteira” (LOURO, 2001,
p. 541).
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AUTOMUTILAGAO, GENERO, SEXVALIDADE E ESCOLA

Jaqueline Nascimento Gongalves
Elenita Pinheiro de Queiroz Silva

Introdugdo

Este capitulo tem a intencdo de apresentar uma das
unidades discursivas presente no texto de uma Dissertacdo de
Mestrado', cujo tema central foi a pratica da automutilacdo
entre adolescentes de duas escolas publicas da cidade de
Uberlandia-MG - uma da rede municipal e outra da rede
estadual.

Na pesquisa, nos atrelamos ao entendimento do corpo
como producdo social, historica e cultural, como ‘“vetor
semantico™, por meio do qual se evidencia a relagdo com o
mundo. Esse entendimento nos conduziu a apreensao da pratica
da automutilagdo como parte das vivéncias corporais de

"' A dissertagdo intitulada “Vocés acham que me corto por diversio?”
Adolescentes e a pratica da automutilagdo, foi apresentada no Programa
de P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia,
Mestrado em Educacdo, Linha de Pesquisa Educacdo em Ciéncias e
Matematica, defendida em Julho/2016. O texto aqui apresentado consta
do texto final da dissertagdo. E o tema foi apresentado ao nosso Grupo de
Pesquisa Género, Corpo, Sexualidade e Educacdo — GPECS por meio das
equipes gestoras das escolas campo de pesquisa.

> Conceito tomado de LE BRETON, David. Condutas de risco: dos
jogos de morte ao jogo de viver Tradugdo Loélio Lourenco de Oliveira.
Campinas, SP: Autores Associados, 2009. (Cole¢do educagdo fisica e
esportes).
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adolescentes que povoam as escolas. O sentido corriqueiro de
automutilagdo refere-se as autolesdes provocadas no corpo.

Na pesquisa realizada, utilizamos a abordagem
qualitativa e a perspectiva etnografica, nos apropriando dos
recursos da Observagao participante, Questionario e Grupos de
discussao (GD) com adolescentes. As observacdoes foram
realizadas em salas de aula ¢ em outros espagos escolares. O
questionario foi composto por questdes que abrangeram dados
de caracterizacdo dos/as adolescentes/as, informacdes acerca
dos seus modos de vida e sobre a pratica da automutilacao.
Quanto aos GD, consistiram na organizacdo de grupos de
adolescentes com encontros com a finalidade de discutirmos
sobre a automutilagdo, aprofundar e esclarecermos informagdes
apontadas por eles/as nos outros recursos.

Jobre a nogdo e pratica da avtomutilagao

Em nosso texto de Dissertagdo apontamos, a partir de
Giusti (2013), que n3o hi consenso entre os estudos sobre a
automutilacdo quanto a sua definigdo e que ha poucos estudos
no Brasil acerca do tema, sendo praticamente inexistentes
estudos sobre essa pratica no campo da educagdo. As formas
consideradas frequentes de automutilagao envolvem “[...] cortes
superficiais, queimaduras, arranhdes, mordidas, bater partes do
corpo contra parede ou objetos e cutucar ferimentos [...]”
(GIUSTI, 2013, p. 6). As areas mais comuns da pratica sao os
bragos, pernas € peito, entre outras da parte frontal do corpo.

No entanto, a pratica de ferir-se ou modificar o proprio
corpo acompanha a histéria da humanidade. Em ¢&pocas,
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religides e culturas distintas, foram produzidos variados
sentidos e intervengdes sociais sobre a mesma. Assim, a pratica
de provocar uma lesdo ou ferimento no proprio corpo, hoje
definida como automutilacdo, ¢ uma producdo historica e
cultural. O que aconteceu ¢ que essa pratica tem sido atualizada
a partir de outros sentidos, termos e intencionalidades.

As acdes de “[...] arrancar pelos e cortar unhas como
ritual higiénico” e “[...] de cortar a propria pele [...]”
(ARCOVERDE, 2013, p. 15) tem sentidos diversos, atribuidos
por quem olha: um jurista pode apontar como crime; psiquiatras
como transtorno mental; psicologos(as) como forma de
enfrentamento a dores psiquicas; religiosos/as como pratica
necessaria a expiacdo dos pecados; artistas como obra de arte;
ou ainda, como marca de pertencimento para alguns grupos.

Nesse sentido, buscamos nos desvencilhar do
entendimento de que as praticas de interveng¢ao no corpo € o0s
sentidos e significados produzidos para elas sdo universais, o
que nos possibilitou pensar a automutilagdo tanto como
manifestacdo cultural quanto como manifesta¢do religiosa, de
pertencimento a um grupo ou de pedido de ajuda. A definicao
dos sentidos que ela ocupa, a nosso ver, deve considerar o que
diz a pessoa que a realiza.

O termo automutilagdo foi introduzido por Karl
Menninger em 1938, quando ele documentou o crescimento da
pratica classificando-a como um ato destrutivo, mas nao suicida
(ADLER; ADLER, 2011). E, at¢ hoje, “[...] esta pratica € sub-
relatada, razdo pela qual as estatisticas sdo poucas, € poucos sao
os estudos que se destinam ao tema” (SILVA, 2012, s. p.).

Nas pesquisas de Adler e Adler (2011, p. 6, tradugao
nossa), o corte (cutting) foi o comportamento mais comum
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encontrado’ entre adolescentes. Para eles, “[...] esta pratica tem
recebido mais reconhecimento, em estabelecimentos escolares,
médicos e populares” e apontam que o perfil tipico de
automutiladores/as, como sendo de adolescentes, ¢ reforcado
pela sua maior visibilidade e comunicacdo. No estudo, eles
apresentam que essa pratica também ocorre entre pessoas
adultas acima dos 30 anos.

A presenca da pratica entre adolescentes ¢ justificada por
eles pelo fato da juventude falar abertamente sobre o tema. Eles
migram prontamente para sites on-line a fim de discutir seus
dramas sociais, criando e mantendo diarios e blogs sobre seus
sentimentos. Alguns grupos na Internet exigem que as pessoas
tenham pelo menos 13 anos de idade para participar e isso
sinaliza a idade aceitavel em alguns foruns (ADLER; ADLER,
2011). Em uma simples pesquisa que realizamos no site de
busca Google, pudemos verificar um namero grande de
mensagens € publicagcdes nas quais meninas trocam informagoes
€ imagens sobre seus cortes.

Alguns estudos afirmam que o ciberespago pode, de
alguma forma, influenciar a pratica. Arcoverde (2013, p. 69), a
partir de Adler e Adler (2007), na pesquisa que realizou sobre
autolesao com membros da rede social Orkut, afirma que “[...] a
difusdo da autolesao em meios de comunicagdo de massa faz
com que muitos tenham conhecimento de tal fendmeno e

3 Adler e Adler (2011, p. 6) apresentam que “[...] a estimativa da
prevaléncia de varios atos, em comparacao com o outro, sugere a seguinte
distribuigdo: 72% de corte (cutting), 35% a queima (burning), 30% de
auto-batendo (self-hitting), 22% interferéncia de cicatrizagdo de feridas
(interference w/wound healing), 10% puxar cabelo (hair pulling), 8% da
quebra ossea (bone breaking), 78% multiplos métodos”.
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aprendam ndo s6 como fazé-lo, mas como interpretar a
experiéncia’. A autora cita algumas personalidades famosas que
ja relataram a pratica da automutilagdo e da exemplos de grupos
musicais que tém letras sobre o tema, como Legido Urbana,
Pitty, Garbage e Linkin’ Park, e aponta algumas produgdes
cinematograficas — Aos Treze, Garota Interrompida e Geragcdo
Prozac — que retratam praticas da automutilagdo entre jovens e
adolescentes.

Arcoverde (2013), afirma que algumas pessoas que se
autolesionam como forma de se relacionarem

[...] com seu corpo enquanto local de fundamento
para sua identidade, construindo um sentido de si
mesmo como sujeitos pertencentes a um grupo
especifico e especial [...], estabelecendo-se assim
[...] fronteiras entre o que se considera como
patologia ou como mais um comportamento de
autoafirmacgao grupal (Arcoverde, 2013, p. 73).

No periodo de realizacdo da pesquisa nos deparamos
com a noticia de uma escola no Acre, Brasil, onde dez
adolescentes estariam se cortando para fazer um “pacto de
sangue” (RIBEIRO; FULGENCIO, 2014). Outra noticia que
localizamos na cidade de Uberlandia-MG, indicava um grupo de
meninas com idades entre 12 e¢ 14 anos que fizeram cortes
dentro da escola, com laminas de um apontador, como parte de
um protesto mundial contra a saida do cantor Zayn Malik da
banda britanica One Direction (RESENDE, 2015).

A pratica da automutilagdo termina nos confrontando
pelo que Hall (2005, p. 13) assinala como “[...] multiplicidade
desconcertante € cambiante de identidades possiveis [...]7. A
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marca de pertencimento a grupos, a linha de fuga a dor e ao
sofrimento ¢ comum entre os/as adolescentes, e foi revelada por
meio de entrelacamentos com as no¢oes de género e sexualidade
— sendo esta a discussao que apresentamos no topico a seguir.

&xénero, sexvalidade e avtomutilacao

Em pesquisas que tivemos acesso, mais especificamente
na area da Psicologia, € na pesquisa que realizamos, observamos
também que a pratica da automutilacao ¢é recorrente e assumida,
em sua maioria, pelas meninas. Nas discussoes que realizamos
nos GD, observamos o quanto 0s meninos € as meninas
mobilizam esteredtipos de género, modelos de feminilidade e
masculinidade hegemonicos. Estereotipos que posicionam as
meninas/mulheres como aquelas que podem expressar seus
sentimentos, sdo mais fracas e frageis e que ndo conseguem
lidar com términos de namoros como os meninos, de forma
madura. Em um dos grupos, um aluno, por nés aqui identificado
como José, afirma que pelo fato de o “/.../homem ser mais
fortes (sic), mais superiores, algumas mulheres se rebaixam e
aceitam essa categoria”. A fala de Jos€ mostra o modo como se
articulam, desde a mais tenra idade, as operagdes da reprodugao
do modelo género, confirmando o que reitera Louro (2008):
“[...] A construcdo do género e da sexualidade da-se ao
longo de toda a vida, continuamente, infindavelmente”
(LOURO, 2008, p. 18).

Dois outros alunos afirmam que ha machismo dos
homens na sociedade e isso, para eles, impede que os homens
expressem seus sentimentos do mesmo modo que as mulheres.
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Uma garota e dois outros meninos mencionam que a
automutilagdo ¢ realizada por um tipo particular de mulher: as
mimadas, as dramdticas e as frescas. Estas praticariam a
automutilagdo tendo como justificativa o téermino de namoro.

Em um dos encontros do GD, colocamos em discussao o
fato de serem as mulheres as que mais admitem se
automutilarem, por meio da proje¢do de um slide em que
apresentamos o didlogo a seguir, construido a partir das
respostas ao questionario:

Menina: Luck, vocé acredita que conhego 20 meninas
que se automutilam e apenas 02 meninos que se cortam?

Luck — Sério? Mas porque essa diferenga toda?

Menina — Eu ndo sei!!! Pergunte aos/as adolescentes
desse grupo.

O grupo responde que a maioria s30 meninas porque elas
sa0 mais sensivels, mais sentimentais, € s€ 0S meninos Se
cortarem, eles serdo chamados de gays. Em outro GD, um dos
garotos relata a uma colega que se cortava em 2010; ao
escutarem o relato, outros alunos comecaram a zombar dele. A
atitude dos alunos foi questionada e o aluno autor do relato
diante da situacao calou-se.

As manifestacdes dos/as adolescentes, pautadas na ideia
de que mulheres e homossexuais sdo sensiveis € homens
heterossexuais sdo agressivos € ndao tém sentimentos, sao
reflexos de como a nossa sociedade e cultura tém educado
meninos € meninas. Um exemplo ¢ que quando perguntados de
que forma foram educados/as, eles/as respondem: “Ah, menino
ndo pode chorar, tem que ser macho”.
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Louro (2000, p. 15) destaca o modo como se atrela o
reconhecimento das identidades e a atribuicdo das diferencgas, a
relagdo entre a instituicdo de desigualdades e a articulacio com
redes de poder e defende que “o reconhecimento do ‘outro’,
daquele ou daquela que ndo partilha dos atributos que
possuimos, ¢ feito a partir do lugar social que ocupamos”. A
autora ainda afirma que sao “[...] as sociedades realizam esses
processos e, entdo, constroem os contornos demarcadores das
fronteiras entre aqueles que representam a norma |[...] € aqueles
que ficam fora dela, as suas margens”.

No episodio do GD relatado anteriormente, na posi¢ao
ocupada pelos colegas que zombam daquele que admite realizar
a automutilagdo fica evidente que os primeiros assinalam para a
transgressdo da norma — homem, heterossexual ndo se
automutila. A meng¢do ao fato de que homens que praticam a
automutilacao sdo homossexuais também foi apontada em outro
GD, no 9° ano da escola municipal.

Daniel: /...] Eu nunca ouvi falar de homens que fazem isso.
Angélica: Mas tem homem também.

Yane: E homem veado.

Angélica: A maioria é veado.

Tais manifestacdes apontam para o modo como o que €
reconhecido como desvio da norma heterossexual e do exercicio
da masculinidade hegemodnica ¢ alvo de zombaria, agressao,
violéncia. Desse modo, a “[...] producao da heterossexualidade
¢ acompanhada pela rejeicdio da homossexualidade. Uma
rejeicdo que se expressa, muitas vezes, por declarada
homofobia” (LOURO, 2000, p. 27). As regras sobre como
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meninos € meninas devem se comportar sdao definidas
culturalmente. Assim, qualquer comportamento que fuja a essas
“regras” sempre sera alvo de criticas e estranhamentos.
Entendemos que tais posturas e relagdes de poder devem ser
discutidas na escola, de modo que seja possibilitado o
questionamento acerca dos modelos de masculinidades em
funcionamento dentro e fora da escola.

[...] dentro e fora do espaco escolar, a construcao
do modelo hegemonico de masculinidade costuma
obrigar os que estdo sendo provados a afirmarem
diante dos demais suas virilidades por meio da
violéncia fisica (...), de demonstragdes de
intrepidez e de atos voltados a degradar e
depreciar o “outro” por meio de insultos e
humilhacdes de cunho sexista, homofébico ou
racista, que agem como mecanismos psicologicos
ou ritualisticos voltados a instituir ou a reforgar
suas auto-imagens ¢ identidades sociais
masculinas e viris (...). A masculinidade ¢
disputada, construida como uma forma de
ascendéncia social de uns e de degradagdo de
outros (JUNQUEIRA, 2009, p. 21).

No GD 1, 8 ano da escola municipal A, os/as
adolescentes confirmam que a pratica da automutilacdo € mais
recorrente entre as meninas, € que ela acontece como forma de
as meninas expressarem seus problemas e frustragdes. Eles/as
afirmam ainda que os meninos demonstram seus sentimentos ¢
raiva de outra forma - bebendo, usando drogas e outros se
cortam para seguir algum estilo musical, como o rock. Eles
reafirmam a ideia de que as meninas sdo mais sensiveis |[...]
sofrem mais (Mila e Priscila). O homem é macho (Yuri e Liah).
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Liah: Os meninos tém outras formas de expressar isso.

Mila: /...] usar drogas, beber, sair, roubar, matar, é essa a
forma de expressar [...]. Daniele comenta a fala da Mila: Mas
tem meninas que fazem isso, também.

Miguel: Estuprar, bater, bater em mulher.

Mila: mas, na maioria das vezes, elas sofrem sozinhas.

Pesquisadora: Por que essa diferenca?

Mila: Porque se a menina for pra uma festa, comecar a
beber e fumar, muitas pessoas vdo falar mal delas, entdo ela jd
gosta de ficar no canto dela, porque fazendo aquilo vai ser por um
momento, mas as pessoas vdo conversar com ela. Agora os
meninos ndo.

Novamente, o que se apresenta ¢ o modo como sao
tecidas as 1dentidades de género, as feminilidades e as
masculinidades. FElas também marcam a pratica da
automutilagdo, o que nos faz pensar que a producao do sujeito,
inclusive a elaboracao e vivéncias de suas dores e sofrimentos, ¢
marcada pela dinamica de género. A relacao publico e privado
ai se instala, de modo que cabe aos homens o espago publico e a
mulher o espago privado para viverem suas dores e produgao
com o corpo; producdo marcada pela cultura e constituigdo de
um modelo de masculinidade violento.

Quando nos deparamos com essas questdes de que
mulheres sdo mais frageis, fracas, delicadas e que homens sdo
mais grossos, mal-educados no grupo, perguntamos a eles/as se
isso ¢ natural do ser humano ou se foram educados para se
expressarem assim; alguns/mas disseram ser natural que homens
sao mais fortes, mais brutos e as mulheres sio mais sensiveis.
Outros/as ficaram pensativos e responderam que homens e
mulheres foram educados/as na familia para serem assim. Até
mesmo na pratica da automutilagdo, os meninos - como diz a

242



(&) Debates contemporaneos sobre Educagao para a Sexvalidade

-

Liah -, homens nao fazem cortezinho, ¢ sim “cortes de
verdade”. Ela disse que o ex-namorado se cortava porque “/...J
a mde dele tinha morrido hd um tempdo, e, tal, e ele vivia se
cortando, cheio de corte, mas num era aquele cortezinho com
faca. Era corte de dd ponto mesmo, assim (mostra nos bragos)”.

Le Breton (2009) explica sobre a necessidade da
radicalidade nas condutas de riscos feitas pelos meninos. Elas
estdo mais associadas aos modelos de masculinidade
hegemonicos que os ensinam a arriscarem-se, nas vias publicas,
em alta velocidade, pelo consumo das drogas licitas ou ilicitas,
por meio de esportes radicais. Meninos s3o educados a
aliviarem suas tensdes, angustias e tristezas realizando praticas
como as apontadas na frase anterior. Dessa maneira, quando ¢
identificado um menino que realiza a automutilacdo, sua
masculinidade ¢ questionada. Para que isso ndo ocorra, a luz do
relato de Liah sobre o seu namorado, o homem heterossexual se
faz cortes profundos.

Em uma das aulas, na observacdo participante, um
professor trabalhou o tema Bullying — os/as adolescentes
informaram que at¢é mesmo as meninas que praticam a
automutilacdo sofrem bullying. A dinamica proposta pelo
professor a turma foi a de que cada dupla de alunos/as
escrevesse qualidades e defeitos de um/a colega da turma; apos
a escrita de todos/as, uma pessoa foi a frente e leu cada papel
escrito, sob a supervisdo do professor. O grupo tinha a tarefa de
descobrir quem era a pessoa descrita por suas qualidades e
defeitos. Na dinamica, dentre outras manifestacoes, duas
meninas escreveram varios xingamentos sobre uma garota que
nao estava mais frequentando a escola pois, segundo os relatos,
ela teria enviado uma foto sua, sem blusa, a um garoto da escola

243



(&) Debaties contemporaneos sobre Educagao para a Sexvalidade

-

e este ultimo teria compartilhado a imagem com varias pessoas
da escola.

Deparamo-nos assim com um fendmeno do universo
adolescente € jovem, estudado por Suzana Concei¢cdo Barros
(2014) em sua pesquisa de Doutorado, denominado Sexting®.
Destacamos aqui como as culturas e modos de vida adolescentes
sdao multiplos, plurais e manifestados no ambiente escolar.

Outros relatos apresentados pelas meninas nos
apontaram para a automutilacdo como forma de enfrentamento
as mesmas a ditadura do padrio fitness produzido pela
sociedade contemporanea, que tem ditado pelas midias sociais o
tipo de corpo e beleza aceitdveis, particularmente, para as
mulheres. A automutilacdo foi assim revelada como forma de
escape a dor provocada pelo ndo alcance do corpo ideal ou
idealizado, um corpo nao aceitavel pelo olhar do “outro”.

Nos GDs as meninas comentaram que o modelo de
mulher imposto como ideal pela sociedade, que € o da Barbie —
magra, loira, de olhos azuis e com seios, “bumbum” e cabelos
grandes. A esse respeito, recorremos a Silvana Vilodre Goellner
e Marcia Luiza Machado Figueira (2002), que afirmam:

O corpo ¢ o que dele se diz, isto é, o corpo ¢
construido, também, pela linguagem. Ou seja, a
linguagem ndo apenas reflete o que existe. Ela
propria cria o existente e, com relacdo ao corpo, a
linguagem tem o poder de nomea-lo, classifica-lo,

* O termo sexting é o resultado da unido de duas palavras sex (sexo)
texting (envio de mensagens). Esse conceito descreve uma pratica
sociocultural que consiste no compartilhamento de mensagens escritas, de
fotos e de videos, de carater erotico/sensual/sexual, por meio de algumas
tecnologias digitais.
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definir-lhe normalidades e  anormalidades,
instituir, por exemplo, o que ¢ considerado um
corpo belo, feminino, jovem ¢ saudavel
(GOELLNER; FIGUEIRA, 2002, p. 2).

As falas das meninas ¢ das autoras na citagdo anterior
convergem. A pressdo pelo corpo belo, definido pela sociedade
contemporanea que oferta academias e educa para a construg¢ao
de corpos por meio de variadas pedagogias, como assinalam
Goellner e Figueira (2002), pressionam adolescentes, jovens e
até mesmo pessoas adultas a um corpo inalcancavel. Tal padrao
exige, tanto de meninas quanto de meninos, esfor¢os cada vez
mais precoces. Tais esforcos e formas de alcance tém sido
configurados como bulimia, anorexia e/ou como pratica de
automutilacao.

Consideragdes finais

As reflexdes nos encontros nos grupos de discussdo nos
revelaram modos de mobilizagdes da pratica da automutilacao,
entre meninos € meninas, que se articulam a estereotipos de
género, modelos de feminilidade e masculinidade hegemonicos.
Nos relatos, a pratica ¢ apresentada na interse¢ao entre as
dindmicas de género e de orientacdo sexual. Os estereotipos que
posicionam as meninas/mulheres € o0s meninos/homens
homossexuais estdo atrelados a esteredtipos de género ¢
sexualidade bastante marcados em uma sociedade que privilegia
a heterossexualidade e que reitera binarismo de género na
construgdo das subjetividades.
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Os processos de producao de género e de sexualidade e o
esquema de vigilancia sobre eles sdo parte do mecanismo da
producgdo da pratica da automutilagdo; o que nos permite afirmar
que esta € uma pratica construida social e culturalmente, e que
nos fez duvidar da mostra estatistica de maior numero de casos
de automutilacdo entre meninas. Essa duvida alicerca-se na
reagdo demonstra o que podemos denominar de violéncia
homofobica que presenciamos no contexto de uma das escolas.
Defendemos, portanto, que a escola precisa ocupar-se nao
apenas das lesOes provocadas na pele, com o sangue ou corte
visivel da automutilacao, mas com o que esta em seu entorno; as
violéncias sofridas por meninos € por meninas que se
autolesionam ou que convivem e partilham das experiéncias
destes/as. E do ndo visto e do visto que a nossa atua¢io como
educadores (as) comprometidos com a vida nas escolas deve se
aliar.
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POSSTBILIDADES DIDATICAS NA EDUCAGAO PARA A
SEXUALIDADE NO CAMPO DA EDUCAGAO FISICA
ESCOLAR

Suélen de Souza Andres
Silvana Vilodre Goellner

“O Gustavo prefere volei, s6 pode ser bicha!”
“A Carol joga igual a homem”

“Agora ¢ a vez dos machos jogarem”

“O Augusto corre igual a uma menina”

“Mas ¢ um viadinho jogando!”

“Sora, faz o j0ogo separando os meninos das meninas para a
’ 1
gente fazer um jogo mais pegado?”

As frases supracitadas sdao algumas das inumeras
expressdes que atravessam diariamente as aulas de Educacgao
Fisica no contexto escolar. Essa disciplina se constituiu
historicamente como um lugar que produz e reproduz
desigualdades referentes aos corpos, aos géneros e as
sexualidades (ANDRES; JAEGER; GOELLNER, 2015),

1 ~ . ~ ;. ..
Expressdes referidas em aulas de Educagdo Fisica ministradas por uma
das autoras.
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estimulando e reiterando o que ¢ socialmente esperado de
meninas € meninos. Ao silenciar sobre esses temas na sua
pratica pedagdgica possibilita a produgdo de valores,
representacdes e interdicoes que de diferentes modos afetam
todas/os as/os alunas/os, mas principalmente aquelas/es que nao
estdo dentro do socialmente desejado, critério muitas vezes
utilizado “para justificar a inser¢do, adesdo e permanéncia de
homens e mulheres em diferentes praticas corporais e
esportivas” (GOELLNER, 2008, p. 184).

Em contrapartida, nas ultimas décadas, professoras/es,
pesquisadoras/es e gestoras/es de politicas publicas vém
promovendo ag¢des que problematizam questoes referente aos
corpos, géneros e sexualidades no contexto escolar de modo a
buscar estratégias para minimizar as desigualdades, assimetrias
¢ iniquidades nele presente. Entendemos que a Educacgao Fisica,
tendo a cultura corporal como foco, constitui-se como um lugar
privilegiado para o trato dessas tematicas, fato reconhecido,
inclusive, nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998). Razao pela qual,

Ao considerarmos a cultura corporal como
objeto de ensino da Educacdo Fisica na
escola, consideramos imprescindivel a sua
abordagem em articulagdo com temas
sociais e culturais de extrema relevancia
para a formagdo cidadd e para a assuncao
do papel pedagogico da escola com relagdo
ao tema sexualidade (DORNELLES;
FERREIRA; SANTOS, 2013).

A Educacdo Fisica no contexto da escola, pela forma
com que se concretiza, parece favorecer a possibilidade de
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reflexdes sobre os corpos, os géneros e as sexualidades sendo
que duas especificidades parecem colaborar para isso: 1) A
propria dinamica de aulas que incluem vivéncias de situagdes de
movimento seja individual ou em grupos, proporcionando assim
uma maior liberdade corporal quando comparadas a disciplinas
nas quais os/as alunos/as permanecem mais tempo em da sala da
aula sem grandes possibilidades de movimentagao corporal; 2)
A possibilidade de uma interacio mais informal entre
professores/as e alunas/os gerando espacos de reflexdo para
temas que vao além dos contetidos especificos da disciplina,
tornando a Educacdo Fisica um espago privilegiado para
discussoes sobre género e sexualidade (ALTMANN, 2001).
Considerando a importancia de tematizar as questoes de
género e de sexualidade no cotidiano das aulas de Educagdo
Fisica, julgamos pertinente partilhar algumas sugestdes com o
intuito de visibilizar possibilidades, trabalhar com esses
contetidos e assim produzir conhecimento com as/os alunas/os.
Para tanto, visualizamos dois momentos distintos, mas
interligados e  complementares: reconhecimento €
problematizacdo. Por reconhecimento entendemos o processo
de identificar algumas tensdes e agdes que sdo efeito — ainda
que, tornem-se também causa — da naturalizacdo de
preconceitos relacionados a género e/ou sexualidade, seja nas
aulas de Educacgdo Fisica ou em outros tempos e espacos da
escola. Uma vez identificadas essas tensdes e acoes, torna-se
mais facil intervir, o que caracterizaria o momento da
problematizacdo, que pode e deve ser acionado tanto em
situagdes pontuais nas quais se identificam preconceitos e
discriminacdo, quanto no processo de constru¢do da disciplina,
inserindo-se a sexualidade como uma tematica a ser trabalhada
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em aula. A problematizagdo, desse modo, significa promover o
debate sobre questdes de género ¢ de sexualidade nas aulas,
utilizando-se de diferentes recursos e artefatos pedagodgicos.
Tanto no momento do reconhecimento quanto no momento da
problematizacdo & possivel recorremos a inimeras estratégias
que sensibilizem alunos/as sobre a importancia do respeito as
diferentes formas de vivenciar as sexualidades e os géneros.

Para esse texto, focaremos o momento da
problematizacdo, com o objetivo de apresentar algumas
possibilidades didaticas de abordagem do tema sexualidades no
contexto da Educacdo Fisica escolar com o propodsito de apontar
caminhos que facilitem a inser¢ao dessa tematica nas aulas de
Educagdao Fisica. Antes de abordarmos algumas sugestdes
faremos uma breve contextualizacdo do tema e sua relacao com
a area da Educacgao Fisica escolar.

Jexvalidade na Educagao Fisica Escolar

Segundo Foucault (1988) nunca se falou tanto de sexo
como no século XX, o mesmo podemos falar sobre a produgao
das sexualidades. Todavia, que sexualidade estd sendo
produzida no contexto escolar? Os diferentes modos de viver a
sexualidade sdo reconhecidos, respeitados e discutidos? Tal
questionamento se da por percebermos, como indica Louro
(2007), que a escola nao apenas reproduz ou representa as
concepcoes de género e sexualidade, mas as produz.

Estamos certas de que o tema da sexualidade atravessa
os espacos formais da escola em situagdes como, por exemplo,
nas aulas de biologia/ciéncias quando o/a professor/a aborda
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contetidos relacionados a reproducdo ou em palestras e aulas
que, relacionados a saude, abordam aspectos afetos a prevengao
de DST e a gravidez na adolescéncia. No entanto ndo sdo apenas
nesses espagos de educacdo que a sexualidade atravessa o
espago da escola. Como destaca Sayao (1997):

A escola também se constitui num
importante agente nesse campo. Nao ¢
apenas nas portas de banheiros, muros e
carteiras que se inscreve a sexualidade no
espaco escolar. Ela invade por completo
essa “praia”’. As atitudes dos alunos no
convivio escolar, o comportamento entre
eles, as brincadeiras e parddias inventadas
e repetidas, tudo isso transpira sexualidade.
Ao ndo reconhecer essas multiplas
manifestagdes, ¢ como se a escola
realizasse o pedido, impossivel de ser
atendido, de que os alunos deixem sua
sexualidade fora dela (p. 112).

Essa constante presenca, todavia, ndo significa que a
sexualidade seja abordada para além de uma Otica
heteronormativa® marginalizando, assim, outras possibilidades
de vivencia-la.

Diante desse cenario, cabe uma pergunta: Como a
Educacado Fisica tem abordado a questdo da sexualidade? Em
pesquisa realizada por Gutierres Sabatel et al. (2016) nas bases

? Heteronormatividade ¢ aqui entendida como “a ordem sexual do
presente, fundada no modelo heterossexual, familiar e reprodutivo. Ela se
impoe por meio de violéncias simbdlicas e fisicas dirigidas
principalmente a quem rompe normas de género” (MISKOLCI, 2012, p.
44).
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de dados Lilacs e Scielo, entre os anos de 2004 a 2014, na qual
tinham como objetivo analisar os principais topicos presentes
nos artigos cientificos sobre género e sexualidade na Educacao
Fisica Escolar, as autoras encontraram somente doze artigos que
contemplavam essas tematicas. Ao se debrugarem sobre estas
publicagdes as autoras destacam que existe uma maior
visibilidade as questdes de género enquanto a sexualidade tem
recebido um lugar secundario e, em grande medida, aparece
apenas sua conceituagdo ou ainda como um complemento
relacionado as discussoes de género (GUTIERRES SABATEL,
etal.,2016).

Apesar de haver pesquisas que contemplem tais
tematicas no ambito da Educacdo Fisica Escolar percebemos
que existe, ainda, uma caréncia no trato das sexualidades nas
produ¢des académicas, o que acaba refletindo na falta de
reconhecimento desse tema nas aulas e/ou consequentemente
sua nao problematizacdo por parte de professores/as.

Em estudos com docentes que atuam na formagao inicial
e continuada foi identificado que as razdes pelas quais ndo
abordam o tema da sexualidade em classe estdo relacionadas
com duas perspectivas: a falta de preparo e a inseguranga
(RIBEIRO, 2002; ANDRES; JAEGER; GOELLNER, 2015;
DORNELLES; FERREIRA; SANTOS, 2013). Tais afirmagdes
indicam o quanto € necessario pautar a discussdo sobre os
desafios que enfrentam aqueles/aquelas que desejam trabalhar o
tema mas se sentem com dificuldade e, por vezes sem condi¢des
para tanto em fun¢do da caréncia de conhecimentos mais
aprofundados.
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Sexvalidade: possiviidades de abordagem nas aulas

Como dito anteriormente trataremos de possibilidade de
intervencdo a partir da Otica da problematizacdo. Cabe
esclarecer de antemdo que quando utilizamos esse termo
queremos enfatizar que ¢ necessdrio colocar em suspei¢ao
algumas verdades com as quais nos deparamos cotidianamente,
pois, provavelmente, elas ndo s3o assim tdo verdadeiras.
Queremos colocar em davida algumas questdes como as ja
mencionadas por Goellner (2009) e que podem ser assim
sintetizadas: 1) A importancia atribuida a aparéncia corporal
como determinante no julgamento que se faz sobre as pessoas;
2) O constante incentivo para que os meninos explicitem,
cotidianamente, sinais de masculinidade (brincadeiras
agressivas, praticas esportivas masculinizadoras, piadas
homofdbicas, narrar suas aventuras sexuais com as meninas,
etc.); 3) A representacdo de que existe um esteredtipo masculino
e um feminino; 4) A percepcdo de que a maneira correta de
viver a sexualidade ¢ a heterossexual. Outros modos sdo
desvios, doencas, aberragdes e precisam ser corrigidas; 5) A
aceitacdo € mesmo o incentivo a atitudes que expressem
homofobia, termo utilizado para fazer referéncia ao desprezo, ao
odio e mesmo a violéncia dirigido as pessoas homossexuais; 6)
A identifica¢do de que alguns esportes devem ou nao devem ser
indicados para meninos e/ou meninas, pois ndo correspondem
ao seu género ou sexo; 6) O uso de linguagem discriminatoria e
sexista (e homofobica).

Feitas as consideragdes mais gerais sobre sexualidade e
Educacao Fisica, passamos a apresentar algumas possibilidades
de abordar o tema nas aulas salientando que ¢ fundamental levar
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em consideracao as especificidades do contexto em que a escola
e a turma estdo inseridas assim como suas demandas
especificas. Sugerimos:

A utilizacao de artefatos culturais (filmes, propagandas,
videos, revistas, musicas, etc.) que tematizem a sexualidade e/ou
que visibilizem pessoas que fogem aos  padrodes
heteronormativos.

Exemplo: Video do Canal Porta dos Fundos intitulado
Ensino’

Sinopse: O video ¢ ambientado na sala de dire¢do de
uma escola, na qual a diretora ¢ surpreendida por alguns pais
revoltados que a questionam sobre o fato de seus filhos terem se
transformado em homossexual, indio, arvore € zumbi depois que
esses temas foram debatidos em sala de aula.

Atividade: A partir do video podemos discutir com os/as
alunos/as sobre o desconforto que determinados temas causam
quando referidos no contexto escolar. E possivel ainda
problematizar que: falar sobre orientagdo sexual ndo transforma
ninguém em homossexual®; se relacionar com uma pessoa
homossexual na sala de aula, na escola, no bairro, na familia,
nao transforma ninguém em homossexual; a homossexualidade
nao ¢ doenca mas exercicio de sexualidade, etc.

Desenvolver atividades de movimento recorrendo a
praticas corporais € esportivas que, com alguma frequéncia, sdo
atreladas a sexualidade.

Exemplo: Dancgas

3 0 video esta disponivel em: <http://www.portadosfundos.com.br/video/
ensino/>.
* Sobre esse tema ler Grespan e Goellner (2011).
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Atividade: Desenvolver aulas que abordem dangas de
diferentes culturas, temporalidades e espagos. Indicar diferentes
formas de movimentar o corpo problematizando as razdes pelas
quais algumas formas de dancar sdo relacionadas a orientagdo
sexual do individuo que a pratica.

Trabalhos que promovam a desnaturalizagdo da
heterossexualidade como a Unica orientacdo sexual de pessoas
que atuam no campo esportivo.

Exemplo: Apresentar atletas que sio homossexuais e
que se afastam de padroes normativos de sexualidade, afim de
evidenciar que as distintas formas de vivenciar a sexualidade
ndo devem estar associadas a determinadas praticas esportivas.
Poderiam ser utilizados exemplos como dos/das atletas que
assumiram sua homossexualidade tais como a judoca Rafaela
Silva que conquistou a medalha de ouro nos Jogos Olimpicos do
Rio de Janeiro e Michael dos Santos’, jogador de voleibol, ex-
integrante da selecdo brasileira. Também seria produtivo
tencionar as representacdes que circulam em determinadas
praticas esportiva relacionadas as sexualidades como evidenciar,
por exemplo, que no futebol hd homens homossexuais (Robbie
Rodgers, futebolista estadunidense) e na gindstica ritmica ha
mulheres homossexuais (Rose Cossar, atleta canadense). Tais
modalidades ao valorizarem representacoes normativas de
género e sexualidade acabam por invisibilizar a diversidade de
quem as pratica.

Enfim, considerando a importancia da intervencao
pedagogica de professores/as de Educacao Fisica no ambito do
contexto da escola, procuramos pontuar algumas possibilidades

> Sobre esse tema Anjos (2015).
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de falar sobre a sexualidade que nao restrita ao reducionismo
biologico, mas que estejam voltadas para a diversidade e o
respeito as diferencas.
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MARCAS NO§ CORPOS: EM FOCO 0 HIV/AIDS

Ana Luiza Chaffe Costa
Raquel Pereira Quadrado
Paulo Ricardo Nunes Filho

Introdugdo: marcas nos corpos, marcas de poder

Os corpos, entendidos como produgdes biossociais que
se constituem no entrelagamento entre o biologico e o
sociocultural, carregam marcas. Essas marcas ou marcadores
identitarios sdo simbolos culturais que servem para visibilizar
aquilo que somos, para nos classificar, hierarquizar e agrupar
nos diversos contextos sociais. As marcas podem ser tangiveis —
cor da pele; corte e tipo de cabelo; presenca de piercing ou
tatuagem; tipos e marcas de roupas que se usa; aspecto geral do
corpo, se ¢ gordo, sarado, magro; presenca de pénis ou vulva;
rugas na pele; etc. — ou apenas se insinuarem — gestos €
trejeitos; expressoes faciais; modos de falar; uso de
determinadas girias e vocabularios; habitos de vida; entre
outras.

Os significados deixados por essas marcas ndo sdo fixos
¢ mantém inter-relacdes constantes, € isso implica em dizer que
a posicao dos sujeitos € a determinagdo dos seus lugares sociais
se faz com referéncia a seus corpos (LOURO, 2004). Assim,
marcas nos corpos sao marcas de poder, pois dizem sobre o
sujeito € o lugar em que pretensamente ele deveria estar naquele
contexto social. Vejamos alguns exemplos: um professor de
Educacao Fisica gordo ndo ¢ visto como um bom profissional,
pois supostamente alguém que tem que trabalhar o corpo
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dos/das estudantes deveria ser um exemplo e exibir um corpo
sarado; uma pessoa vestida com roupas consideradas simples e
baratas, ao entrar numa loja dita de grife, muitas vezes nao ¢
bem atendida, por se entender que ndo tem condigdes
financeiras para comprar naquela loja; uma pessoa sarada,
jovem ¢ bonita, de acordo com os padroes de beleza
contemporaneos, ¢ considerada saudavel e desejavel, ainda que
possa ter problemas de satide, como niveis altos de colesterol,
diabetes, portador do virus HIV, etc.; um homem negro
correndo pela rua € visto com receio por parte de quem circula
nesse espago, pois € suspeito de ser um assaltante; um professor
travesti ndo € bem visto no espago da escola, pois pode ser “ma
influéncia” para os/as estudantes — deveria estar num saldo de
beleza trabalhando como cabeleireiro. Todos estes exemplos
apontam para determinadas marcas corporais — corpo gordo,
roupas simples e baratas, corpo jovem e sarado, pele negra,
roupas ¢ adere¢os femininos sobre um corpo de homem — que,
ao serem “lidas” por quem os rodeia, posiciona os sujeitos que
as ostentam em determinados lugares sociais. Alguns desses
lugares detém um status social, enquanto outros sdo
marginalizados. Nesse sentido, as marcas nos corpos s3o marcas
de poder.

Os corpos sao o que sdo no contexto de cada cultura,
uma vez que os sujeitos sao definidos pela aparéncia dos seus
corpos, a partir dos padrdes e referéncias, das normas, valores e
ideais da sua cultura. Embora o processo de globalizagao venha
homogeneizando alguns padrdes de corpos, que passam a ser
considerados ideais, ainda persistem muitos significados que
sdao contingentes. Um exemplo disso ¢ o caso da visita da
modelo Gisele Biindchen a uma tribo da Amazonia, alguns anos
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atras. Segundo os indios, se pertencesse a tribo Gisele teria
dificuldade em casar, porque ela era muito magra, o que ¢ feio
para os parametros indigenas, que privilegiam mulheres de
quadril largo, pois esta ¢, para eles, uma marca de que serd uma
boa “parideira” e tera muitos/as filhos/as. Um outro exemplo
sao as mulheres-girafa, que fazem parte do grupo dos Padaung e
vivem em Mianma (antiga Birmania), pais situado entre a China
¢ a Tailandia. Elas sdo conhecidas por usarem inimeras argolas
de metal no pescogo, processo que se inicia aos 5 anos de idade
¢ avanca, com acréscimo de argolas, at¢ completarem 18 anos,
quando exibem em torno de 25 argolas. Os Padaung consideram
que a beleza da mulher ¢ proporcional ao comprimento do seu
pescoco. Um terceiro exemplo esta na Figura 1, em que
podemos ver uma mulher ocidental de biquini olhando para uma
mulher mugulmana de burca e pensando: - Tudo coberto, menos
os olhos... O que é uma cultura machista, cruel e dominadora!
Ao mesmo tempo, a mulher de burca olha para a de biquini e
pensa: - Tudo descoberto, menos os olhos! O que é uma cultura
machista, cruel e dominadora!
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Figura 1 — Mulher ocidental ¢ mulher mugulmana

Tude
descoberto,

Fonte: DESIGN, 2013.

Estes exemplos apontam para a existéncia de marcas
corporais que sdao significadas de diferentes formas, nos
distintos contextos culturais, de modo que um mesmo marcador
pode ser entendido de formas distintas e posicionar de distintas
formas o mesmo sujeito, dependendo do contexto em que se
encontra.

Dentre os diversos marcadores que sdo inscritos nos
corpos ¢ atuam como elementos de classificacdio e
hierarquiza¢do dos sujeitos, enfocaremos, nesse artigo, nos
marcadores relacionados ao HIV e AIDS. Essa escolha de
enfoque se justifica em fun¢dao dos inumeros estigmas sociais
que rodeiam as pessoas que vivem com HIV, posicionando-as
em lugares marginalizados na sociedade. Ter HIV ou viver com
AIDS sdo marcas nem sempre tangiveis, mas que colocam um
individuo sob suspeita no que diz respeito ao seu modo de vida,
suas relagdes, seus lugares sociais. Para pensar mais nessas
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marcas, vamos inicialmente conhecer um pouco mais sobre HIV
e AIDS.

HIV e AIDS: alguns pressupostios

Nos ultimos 30 anos, o numero de casos de AIDS
explodiu. A doenga se tornou a pior epidemia do século XX,
equiparando-se em numero de fatalidades a gripe espanhola do
inicio dos anos 1900 e a peste bubonica do século XIV (ABIA,

2016).
Figura 2- HIV/Aids

A DOENCA ATINGE
MAIS DE 600 MIL
BRASILEIROS

+ DOENCA SEXUALMENTE TRANSMISSIVEL CAUSADA PELO VIRUS DA IMUNODEFICIENCIA
HUMANA. O HIV.

=  ATACA. PRINCIPALMENTE. O SISTEMA IMUNOLOGICO.

« PODE SER TRANSMITIDA PELO SANGUE. ESPERMA E SECRECAO VAGINAL. LEITE MATERNO
OU TRANSFUSAO DE SANGUE CONTAMINADO.

* A PRINCIPAL MEDIDA DE PREVENCAO E O USO DO PRESERVATIVO.

« EIMPORTANTE FAZER O TESTE PARA O HIV! QUANTO MAIS CEDO O DIAGNOSTICO.
MELHOR SAO AS CONDICOES DE TRATAMENTO.

blog.saude.gov.br sus+ n /minsaude

Fonte: DEPARTAMENTO, 2016.

A sindrome da imunodeficiéncia adquirida (AIDS) ¢
uma doenga sexualmente transmissivel causada pelo virus da
imunodeficiéncia humana, o HIV, atingindo mais de 600 mil
pessoas no Brasil, at¢ 2013 (Figura 2) (BRASIL, 2016). Esse
virus se caracteriza por atacar as cé¢lulas de defesa do sistema
imunoldgico humano, deixando o corpo vulneravel as chamadas
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doengas oportunistas, tais como varias infeccoes e alguns tipos
de cancer, ou ainda, tuberculose (Figura 3), criptococose (um
tipo de fungo), sarcoma de Kaposi, entre outras.

Figura 3 — Doencas oportunistas

blog.saude gov.br SUS+ n /minsaude

Fonte: DEPARTAMENTO, 2016.

Os sintomas iniciais geralmente sdo leves ¢
inespecificos, como febre baixa, dor de cabeca, de garganta, nos
musculos e articulacdes - os quais geralmente duram por cerca
de 2 semanas. Eles sdo tdo leves que a maioria dos pacientes
com HIV pode nem lembrar de ter tido eles ou perceber que os
teve. Com o passar dos anos € a piora progressiva do sistema
imunologico, as pessoas com a doenca comegam a apresentar
sintomas graves, como perda de peso, diarreia, vOmitos e
infeccoes pulmonares, cerebrais entre outras muito graves. Tais
sintomas podem trazem marcas visiveis nos corpos, o que
coloca esses individuos na posi¢ao de doentes, podendo trazer
estigmas sociais.
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A doenga foi identificada pela primeira vez em 1981 nos
Estados Unidos da América em uma comunidade gay na
California, em que os individuos se apresentavam com quadros
de imunossupressao grave. Esse fato fez com que a AIDS fosse
associada a homossexualidade, a promiscuidade e a
comportamentos considerados reprovaveis a partir daquele
contexto. Tais marcas ainda hoje se fazem presentes, de modo
que a doenga ainda ¢ muito associada a um tipo de sujeito — o
homossexual— e as praticas consideradas de risco, de modo que
se culpabiliza o individuo pelo comportamento que teve e pela
sua falta de cuidado.

Ao longo da década de 1980, o conhecimento sobre a
doenca foi aumentando, culminando com a identificacdo do
virus em 1984 - descoberta laureada com o Prémio Nobel de
Medicina em 2008. Ao longo dos anos 1990 houve grande
avanco nas areas do diagnostico e do tratamento, chegando até
os dias atuais, quando testes rapidos com saliva estdo
disponiveis para a populagdo, além de mais de vinte medicagoes
antiretrovirais disponiveis pelo Sistema Unico de Satde (SUS)
(BRASIL, 2016a).

Gonhecendo alguns dados epidemioldgicos

O ultimo boletim da Organizacdo das Nagdes Unidas,
datado de 2015, mostra que existem 36,7 milhdes de adultos e
criancas que vivem com HIV/AIDS no planeta. No ano de 2015,
2,1 milhdes de pessoas foram diagnosticadas com a patologia e
1,1 milhdo morreram devido as suas complicagdes. Os paises
mais afetados sdo os mais pobres, principalmente da Africa Sub-
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Saariana, onde paises como Botsuana, Suazilandia e Lesoto
apresentam mais de 20% da populagdo infectada pelo HIV. Na
América Latina, estima-se que existam 2 milhdes de infectados,
o que representa 0,4% da populacdo. Trés quartos desses
doentes encontram-se no Brasil, Coldmbia, México e Venezuela
(UNAIDS, 2016).

No Brasil, segundo o Ministério da Saude, desde o inicio
da epidemia até¢ junho de 2015 foram registrados 798.366 casos
de AIDS. A concentracdo maior desses doentes € nas regides
Sudeste ¢ Sul do pais (RIO GRANDE DO SUL, 2016). Nos
ultimos 5 anos, o Brasil tem registrado uma meédia de 40,6 mil
novos casos anualmente, principalmente entre os homens, nos
jovens (faixa etaria de 15 a 24 anos) e nos/as idosos/as (faixa
etaria > 65 anos). Nos individuos de 13 anos ou mais, a
principal via de transmissdao ¢ a sexual. Entre os homens,
observa-se um  predominio da categoria  exposi¢ao
heterossexual, porém com uma tendéncia de aumento na
propor¢do de caos em Homens que fazem sexo com Homens
(HSH). Nos ultimos 10 anos, observou-se a redu¢cdo do nimero
de casos de transmissdao em Usuarios de Drogas Injetaveis
(UDI). Tudo isso aponta para mudancas no perfil dos/as
infectados/as, de modo que a ideia de HIV e AIDS associadas a
homossexualidade ja ndo se sustenta (BRASIL, 2016). A AIDS
ndo necessariamente deixa marcas tangiveis nos corpos, ela
pode estar naqueles que ostentam marcas aparentes de saude e
vigor, pode vir em corpos sarados, jovens, heterossexuais,
1dosos, entre tantos outros.

Os testes diagnosticos para HIV servem para saber se
uma pessoa estd infectada ou ndo pelo virus. Muitas pessoas que
estdo em risco de contrair a doenca nao fazem os testes,
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geralmente porque ndo percebem que se encontram em
comportamento de risco. Outras nao realizam o exame por medo
de um resultado positivo. Mesmo assim, a realizagdo do teste
para HIV ¢ muito importante, pois o diagnostico precoce,
associado ao tratamento efetivo, ¢ capaz de fazer com que a
pessoa viva por mais tempo e de forma saudavel, como também
diminuiu as chances de transmissdo do virus.

O virus HIV ¢ transmitido por alguns fluidos corporais,
como sémen, sangue, fluido vaginal dentre outros. Assim, a
maioria das transmissdes ocorrem ou por relagao sexual ou por
exposicao a agulhas contaminadas. Dessa forma, consideram-se
como fatores ou comportamentos de risco:

e Historia prévia de infeccdo sexualmente transmissivel
(herpes, gonorreia, sifilis, entre outras).

e Parceiro sexual portador de HIV.

e Violéncia sexual.

e Homens que fazem sexo desprotegido com outros
homens.

e Sexo desprotegido com multiplos parceiros.

e Sexo desprotegido por dinheiro ou drogas.

e Uso de drogas injetaveis com o compartilhamento de
agulhas ou similares.

e Acidente com material perfuro-cortante em ambiente
hospitalar.

Existem varias recomendagdes em relacdo aos testes,
feitas por instituigdes cientificas ou governamentais do Brasil e
de outros paises. De modo geral, preconiza-se que todas as
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pessoas dos 13 aos 64 anos sejam testadas pelo menos uma vez
na vida e recomenda-se repetir o teste sempre que houver um
riSCO NOvVo, como um novo parceiro sexual. As pessoas que tém
comportamentos de risco, como descrito acima, devem realizar
o teste mais frequentemente, como a cada 6-12 meses.

No nosso pais, o exame para o HIV pode ser realizado
pelo Sistema Unico de Saude (SUS) nas Unidades Basicas de
Saude (UBS — também chamadas de postos de saude) e nos
Centros de Testagem ¢ Aconselhamento (CTA). Recentemente
tém se popularizado os testes rapidos, exames que utilizam
sangue da ponta do dedo ou saliva e fornecem o resultado em
poucos minutos. E importante saber que esses testes possuem
limitagcdes e podem gerar resultados erroneos, por isso sempre
devem ser realizados com auxilio de algum médico ou médica
(BRASIL, 2016).

A principal maneira de transmissdo do HIV ¢ através de
relacdo sexual. Por 1sso, o foco principal da prevencdo ¢ o de
promover as praticas seguras em relacdo ao sexo. O fator
protetor mais importante para evitar a disseminagdo € o0
preservativo masculino ou feminino de latex ou poliuretano. Ele
¢ um método de barreira, que evita o contato do virus com a
pele e a mucosa dos 6rgaos genitais. Seu uso ¢ facil, tem baixo
custo ¢ ¢ extremamente eficaz para evitar a transmissao do
virus. Além disso, ¢ muito importante encorajar os/as parceiros
sexuais a se testarem para o virus, como também evitar drogas
ou substancias alcodlicas que possam prejudicar o julgamento e,
dessa forma, deixar a pessoa vulneravel a situacdes de risco. E
importante destacar que as marcas do HIV e AIDS nao sdo
sempre visiveis, € preciso relembrar que os estigmas sociais
associados ao virus ¢ a doeng¢a ndo correspondem ao que se
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encontra no dia a dia. Ainda que se possa pensar ao contrario, as
pessoas ndo ostentam, diretamente nos seus corpos, as marcas
disso. Com os novos tratamentos antiretrovirais, ¢ possivel se

manter com aparéncia saudavel e viver bem, mas ainda assim

pode-se transmitir o virus, caso o tenham.

Um outro tipo de preveng¢ao ¢ chamada de profilaxia

poOs-exposicao. Ela consiste em utilizar medicamentos para o
tratamento da AIDS como forma de evitar a doen¢a. Funciona

da seguinte forma:

A pessoa, ap0s uma exposicao de risco — relagdao sexual
desprotegida ou compartilhamento de agulhas
contaminadas — deve procurar imediatamente uma
unidade de saude (UBS, UPA etc);

O/a médico/a 1irda atendé-la, avaliar o risco de
transmissao e testar a pessoa para o virus HIV como
também  para  outras  Infecgdes  Sexualmente
Transmissiveis — IST;

Caso seja elevado o risco € a pessoa tenha procurado
atendimento at¢ 3 dias apOs a exposi¢do, ela deve
comegar a tomar 3 medicamentos para o HIV, pelo
periodo de um més;

ApOs esse periodo, sera feito novamente o teste para
saber se houve a infec¢ao ou nao.

r

E importante que a pessoa utilize camisinha durante as

relagdes sexuais e ndo faca doagdo de sangue, sémen ou tecidos

nesse periodo, até ter certeza de que ndo foi infectada. A

profilaxia diminui a chance de alguém contrair o HIV, mas nao
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impede totalmente - por isso a importancia de ndo compartilhar
agulhas ou fazer sexo desprotegido.

Apesar de todos os avancos no conhecimento sobre a
biologia, o comportamento, a prevencdo € o diagnostico da
doenca, o HIV ainda nao tem cura. O tratamento atualmente
existente — feito com os chamados antirretrovirais — conseguem
controlar o virus e impedir seu crescimento, fazendo com que o
sistema imunoldgico se fortaleca e a pessoa permanega saudavel
por muitos anos.

Existem mais de 20 tipos diferentes de medicamentos
antirretrovirais, os quais geralmente sdo usados em combinagdes
de trés. Eles podem ser iniciados em qualquer momento da
infecgdo, mas sao especialmente indicados quando o doente ja
esta com a imunidade baixa. O tratamento deve ser mantido
pelo resto da vida e a adesdo € muito importante, porque falhas
ou abandonos podem deixar o HIV mais forte e resistente as
medicacgoes.

O diagnéstico, tratamento e prevengdo para o HIV e a
AIDS esta disponivel pelo SUS em todo o Brasil, sem
customizar o/a paciente ou seus/suas familiares — sendo que o
nosso pais ¢ referéncia mundial no tratamento das pessoas que
vivem com HIV/AIDS, com uma politica de distribui¢ao
gratuita e universal dos medicamentos antirretrovirais
(BRASIL, 2016).

Apesar da grande disponibilidade de informagdes que se
tem sobre esses temas, muitas duvidas ainda sao recorrentes.
Selecionamos algumas, a partir do material disponibilizado pelo
Ministério da Satude, conforme Figura 4.
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Figura 4 — Mitos e Verdades

A camisinha masculina
é impermeavel?

VERDADE

Em um estudo, onde foram eéxaminadas 40
marcas de camisinhas mais utilizadas em
todo o mundo, a borracha foi ampliada 3o
mil vezes (nivel de ampliacdo que
possibilita a visdo do HIV) e nenhum
exemplar apresentou poros.

#saude sus+ /minsaude

Usar dois preservativos
€ mais seguro?

MITO

A friccao entre dois
preservativos faz com que a
camisinha se rompa, tornando
a relacao sexual desprotegida.

sus mBe

Posso usar a camisinha
sO no momentoda
ejaculacao?

Mesmo sem a ejaculacao, a falta do
preservativo no comeco da relagao
sexual também expoe as pessoas ao
risco de contrair HIV e outras IST.

SUS+ /minsaude

Fonte: DEPARTAMENTO, 2016.
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Marcas de AIDS e HIV nos corpos: como superar a
discriminacao?

Como discutimos até aqui, viver com HIV/AIDS produz
marcas nos sujeitos e seus corpos, posicionando-os em lugares
demarcados e estigmatizados socialmente. Viver com medo de
ostentar manchas avermelhadas, perda de peso, queda de cabelo,
ou qualquer outra marca que possa ser visivel e “denunciar” a
presenca do virus, € algo constante na vida dessas pessoas.
Nesse sentido, marcas nos corpos sdao marcas de poder. Um
resultado positivo no teste de HIV ¢ uma marca muito forte, que
muitas vezes muda o modo como o sujeito se vé e ¢ visto pelos
outros. Disso decorrem os preconceitos € a discriminagao.
Como podemos superar isso?

Nao temos a pretensao de ter respostas a esse
questionamento. Pretendemos, apenas, dar pistas, abrir brechas
para que se possa problematizar as marcas corporais; neste caso,
os marcadores relacionados ao HIV/AIDS, entendendo-os como
produzidos discursivamente. Questionar o estigma social que as
pessoas que vivem com HIV/AIDS carregam passa por entender
o contexto em que se deu a identificacdo da doenga, na década
de 1980, nos EUA: foi numa comunidade gay, grupo
marginalizado na sociedade, cujos corpos carregam marcas de
excentricidade, daquilo que € visto como “anormal”, que foge as
leis da natureza, associados a promiscuidade e comportamento
lascivo. Essas marcas ainda estdo presentes no imaginario
social, por mais que os dados mostrem mudancas significativas
na populacao atingida, a ponto de nao mais se falar em grupos
de risco, mas sim em comportamentos de risco.
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As pessoas que contraem HIV/AIDS carregam as
marcas de quem nao soube cuidar de si, ndo foi disciplinado e
regrado, ndo usou preservativo € agora “paga o preco” de sua
ousadia. O discurso da ciéncia, que enuncia os cuidados que se
deve ter, como se pega, como se previne, como se desenvolve a
doenca, aliam-se aos discursos religiosos e morais, que apontam
0 que ¢ certo € o que ¢ errado se fazer no que diz respeito aos
relacionamentos e as formas de comportamento. Tudo isso faz
com que essas pessoas tenham seus corpos marcados pelo
preconceito pois, como nos ensina Judith Butler (2002), os
discursos habitam corpos, se acomodam nos corpos; portanto,
devemos ter cuidado com as formas com que descrevemos esses
corpos, falamos sobre eles, os construimos discursivamente.

Questionar os significados que culturalmente vém sendo
relacionados ao HIV e a AIDS, bem como as marcas corporais ¢
estigmas sociais que se inscrevem nos corpos desses sujeitos,
pode ser um passo importante para a desconstru¢do do
preconceito e da discriminagdo. Nesse processo, a escola, bem
como instancias educativas nao-formais - ONGs, associacoes de
bairros, grupos religiosos, entre outros - podem trazer
importantes contribuigdes, colocando esses temas em debate,
contribuindo com informagdes € conhecimentos que
possibilitem algumas rupturas e outras formas de se pensar, se
relacionar e viver no que diz respeito ao HIV e AIDS.
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O livro “Debates contemporaneos sobre Educacao

para a Sexualidade” emerge no contexto do Projeto
Género e Diversidade na Escola: dos curriculos escolares
aos espacos educativos, financiado pelo Edital Proext
2016. Esse projeto ¢ de uma das a¢des de formagdo inicial
e continuada que o Grupo de Pesquisa Sexualidade e
Escola (GESE), da Universidade Federal do Rio Grande
—FURG, vem desenvolvendo ao longo de seus 15 anos de
existéncia. Essa obra ¢ resultado de uma das a¢des do
GESE intitulada  “Videocurso Educag¢do para a
Sexualidade: dos curriculos escolares aos espacos
educativos”. O Videocurso ¢ uma estratégia de formacao
online e tem como objetivo contribuir para a formacao de
profissionais da educacao, por meio de videoaulas que
abordam tematicas de corpos, géneros e sexualidades nas
escolas e nos diversos espacos educativos. Os debates
promovidos e as interagdes dos/as participantes nos
instigaram a organizar este livro a fim de que o mesmo
constituia-se como um espago de didlogos e
interlocugdes através de seus textos produzidos por
pesquisadores/as e pods-graduandos/as de diferentes
instituicdes que atuam em rede na defesa da promogao da
educacao para a sexualidade.
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