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OBJETIVO

Nossa pesquisa analisou registros em video e transcricio do momento em que os alunos trabalhavam em
grupo para a resolucdo do problema apresentado. Buscamos, nestes dados, episédios de ensino que apon-
tassem atitudes de interacdo, participagdo, cooperacio, descentracdo e também atitudes de convivéncia
com valores (opinides ou atitudes) antagoénicos e conflitantes. A partir da andlise das relacdes presentes
nestes grupos, podemos indicar a importancia do trabalho em grupo para a formag¢do da autonomia moral.

A questdo que moverd nossa investigacdo € a seguinte: “Quais sdo as atitudes dos alunos nos grupos de tra-
balho das aulas de Ciéncias que usam atividades de Conhecimento Fisico?”

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta uma pesquisa acerca das atitudes de alguns alunos em situacdo de trabalho em
grupo nas aulas de Ciéncias. Os grupos analisados pertenciam ao 3° e 4° ano da escola primdria e partici-
pavam de uma aula de Ciéncias que utilizava a metodologia das atividades de Conhecimento Fisico, mais
especificamente, “O Problema do Submarino”.

MARCO TEORICO

Os autores Pozo e Gémez Crespo (1998), defendem o trabalho pratico em sala de aula desencadeado por
uma questdo problematizadora. Eles chamam de “pequenas investigagcdes” os problemas que partem de
uma pergunta cuja resposta necessariamente requer a realizagdo de um trabalho pratico por parte dos alu-
nos. De acordo com estes autores, a pratica de laboratdrio é considerada como um pilar fundamental do
ensino de ciéncias.

Em outro trabalho sobre ensino de ciéncias, Sanmarti e Tarin (1999), sustentam a idéia de que a ciéncia,
enquanto construgdo social, ndo € privilégio de poucos, nem serve apenas para formar profissionais que
estudam-na a fim de tornarem-se cientistas.

Na metodologia das atividades de Conhecimento Fisico, os alunos resolvem, em grupo, o experimento pro-
posto através de um problema. O trabalho em grupo permite que o processo de aprendizagem torne-se
mais rico e motivador. Através da interacdo entre os alunos € possivel criar um contexto social mais proxi-
mo da realidade, aumentando a efetividade da aprendizagem.
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Acerca da importancia do trabalho em grupo, temos os trabalhos de Garnier (1996), Sarabia (2000),
CORIA-Sabini e OLIVEIRA (2002), Lima e Canellas (2003), que partem do pressuposto das pesquisas
sobre o carater social da constru¢do do conhecimento, sustentada pela teoria sociocultural, proveniente dos
estudos de Vygotsky (1989).

O termo "autonomia moral" provém das pesquisas de Piaget acerca da constru¢do da moralidade pela
crianca. Enquanto conhecimento — citando novamente a teoria construtivista - a moralidade nao pode ser
passada, ao contrario, é construida pelo individuo na relacdo com o meio em que vive. A partir de Piaget,
alguns autores (Kamii e DeVries 1985,1991,1992; La Taille, 1998, 1999, 2001), dentre outros, remetem-se a
concepcdo de autonomia moral quando suas investigagdes compreendem a interacgdo social em sala de aula,
a percepc¢do das criangas acerca de conflitos morais ou ainda a relacdo das criancas com seus pares.

A escola, enquanto espaco coletivo, oferece a crianga a oportunidade de estabelecer relagdes, conviver
num espago social com outras criancgas e com adultos. Estas relacdes sdo pautadas em atitudes que, por sua
vez, baseiam-se em valores; valores estes que ndo sdo passados ou internalizados, e sim construidos na
interacdo social, enquanto processo de construcdo da autonomia moral.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa se passa em salas de aula de ciéncias de 3° e 4°ano da escola primdria em escolas publi-
cas da cidade de Sdo Paulo. As duas escolas pesquisadas participam de projetos de formacao continuada
dos seus professores e coordenadores pedagdgicos no Laboratério de Pesquisa e Ensino de Fisica (LaPEF-
USP). Através deste projeto de formacgao continuada, os professores conhecem a metodologia das ativida-
des de Conhecimento Fisico e podem levar essas atividades para suas salas de aula.

A coleta de dados para esta pesquisa se deu através de registro em video do trabalho em grupo enquanto
os alunos tentam resolver o problema fisico apresentado. Acreditamos que o registro em video destas aulas
favorega a coleta e andlise dos dados uma vez que apresenta a sala de aula e seu contexto, mostrando a
dinamica da aula, a relacdo professor-aluno e a relagdo aluno-aluno. As aulas analisadas foram assistidas e
transcritas.

Para analisar as atitudes dos alunos nas aulas de ciéncias que utilizam a metodologia das atividades de
Conhecimento Fisico, adotaremos a defini¢ao de atitude apresentada por Pozo e Gémez Crespo (1998):
“Tendéncias de aproximacao ou distancia com respeito a algo, que se traduzem em predisposicdes ou pre-
juizos que determinam a conduta das pessoas.”

Nosso olhar estard voltado para as atitudes dos alunos no momento de interagdo social, na busca de epi-
sédios em que os mesmos apresentem diferentes posturas na sua relagdo com o grupo. Diante disso, ele-
geremos como episddios de ensino, ou seja, “aquele momento em que fica evidente a situacdo que quere-
mos investigar” (Carvalho, 1996), os contextos que possam ser relacionados as categorias:

Categoria A

As manifestagdes do aluno no contexto do trabalho em grupo que evidenciam sua
atitude participagdo e interagdo com o grupo.
Categoria B

As manifestacoes do aluno que demonstrem atitudes de descentragdo, no qual ele
consegue ver um ponto de vista diferente do seu.

Categoria C

As manifestacdes do aluno que demonstrem atitudes de convivéncia com valores
(opinides ou atitudes) antagonicos e conflitantes.
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RESULTADOS OBTIDOS

As atitudes estudadas nesta pesquisa aparecem para nds a partir da interagdo entre os integrantes do
grupo. Nosso foco de andlise serd a forma como eles se relacionam, uma vez que a proposta de trabalho
das atividades de Conhecimento Fisico é em grupo e prevé a interacio constante entre seus integrantes.

Neste artigo, focaremos nossa discussdao em alguns episddios de ensino de um grupo de alunos do 3° da
escola primdria. Vale lembrar que a pesquisa a qual este texto se refere analisou o trabalho de quatro gru-
pos.

O grupo 1 é composto por quatro integrantes, dois meninos e duas meninas: César, Marcela, Léo e Janaina.
Como ja explicamos anteriormente, sdo alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental e tém, em média,
nove anos de idade. Eles possuem um kit do material necessdrio para a atividade “O Problema do
Submarino” e devem, em grupo, resolver o problema proposto pela professora:

Ap6s a apresentacdo do problema pela professora, o grupo comeca a trabalhar para solucioné-lo.

11 |[César coloca o balde na pia e a Marcela abre a torneira.
12 |[Marcela - Cadé o meu (canudo)? Alunos comegam a
manipular o material da

13 |[Léo aponta o canudo. vt
atividade.

14 |[Marcela - Ta bom, sera?

15 |[Cesar - Chega, tem tanto.
16 |[Marcela - Pergunta para a professora.
17 J[Cesar - Olha lA... (aponta o outro grupo)

Neste primeiro episédio selecionado, observamos a interacdo (categoria A) entre os integrantes do grupo
ao comecarem a lidar com o material para resolver o problema apresentado.

Dois integrantes do grupo — César e Marcela- vdo juntos encher o balde com 4gua. Marcela pergunta para
os colegas se a quantidade de agua ¢ suficiente (turno 14) e César, para justificar sua resposta “chega, nem
tanto” (turno 15), aponta para o outro grupo (turno 17).

Nestes turnos os alunos preparam o material para comecgar o experimento. Marcela recorre a opinidao dos
seus colegas a quantidade de dgua que ird colocar no balde. Neste momento, Marcela interage com seus
colegas, uma vez que pede sua opinido.

César responde sobre a quantidade de dgua a colega e sugere observacdo de outro grupo para determinar
a quantidade adequada. Nestes turnos observamos atitudes de interacdo entre Marcela e César quando vao
juntos encher o balde. Além da interagdo entre eles, César interage com um outro grupo de trabalho ao
observar a quantidade de dgua necessaria.

Outro momento de interacdo que podemos destacar é que Marcela e César dividem a tarefa de encher o
balde. César coloca o balde na pia e Marcela abre a torneira (turnoll). De acordo com os diferentes
momentos de interagdo que observamos nos turnos acima, podemos afirmar que as atitudes predominan-
tes neste episddio de ensino pertencem a categoria A.

No episédio de ensino que segue, encontramos atitudes de interacdo e cooperagio — categoria A ¢ catego-
ria B- entre os integrantes do grupo.
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22 |Janaina - Eu sou a segunda.

23 |César - Ele (submarino) tem que afundar

24 [Marcela - Agora chupa né, Léo Alunos comegam a agir

sobre o material a fim de

obter o efeito desejado — a
solugdo do problema.

25 [Léo - Que que tem que fazer?
26 [Marcela - Chupa o ar.

27 |Janaina - Assim olha (e faz como quem inspira o ar pelo canudo).
28 |Léo - Néo ¢ para puxar, tem que assoprar para ele afundar.
29 O Submarino nio afunda.

30 [Marcela - Seinfio viu. Ai meu Deus. Vai logo Léo.

Nestes turnos os alunos discutem como resolver o problema. Num primeiro momento, Janaina tenta pro-
por uma ordem para sugar o canudo e sugere: “Eu sou a segunda.” (turno 26). Apesar de pontual, esta ati-
tude demonstra interagdo (categoria A) com o grupo pois, ao propor uma ordenacdo, Janaina conta com a
participagdo dos outros colegas para manipular o material do experimento também.

Léo tenta afundar o submarino e os outros colegas, ao seu redor ddo sugestdes de como fazé-lo.
Observamos a interacdo nos momentos em que Léo pede a opinido dos colegas “Que que tem que fazer?”
(turno 25); e quando os colegas sugerem: “chupa o ar” (turno 26); “assim, olha” (e demonstra para o cole-
ga como faz) (turno 27).

Além da interacdo presente, observamos também atitude de cooperacdo. Janaina demonstra para o cole-
ga Léo sua hipétese de acdo para a solucdo do problema (turno 27). Neste momento, evidenciamos a ati-
tude de cooperacdo : operar junto.

Janaina poderia ter esperado sua vez para agir, ou apontado os erros do seu colega. Optou, privilegiando
atitudes de interagdo (categoria A) e cooperacdo (categoria B), ajuda-lo a resolver o problema. Podemos
assinalar entdo, nestes turnos, os episddios de ensino que evidenciam atitudes de interacdo e descentracio,
esta apoiada na cooperagdo de Janaina.

50 (César- Cara, o meu (canudo) nio entra.

[.éo - Ndo ¢ para entrar, ¢ para segurar. Vocé ¢ burro, hein. Vai,
51 [assopra agora, assopra. César ndo demonstra
preocupagdo ou abalo ao ser

52 [lLéo - Assopra mais, assopra.
chamado de burro.

Marcela - Vai, depressa. Hu, hu, hu (ruidos de quem esta fingindo
53 [lassoprar)
54 [Léo - Hu, hu, hu.

O César assopra bastante mas ndo obtém resultado significativo e
55 |ldesiste.

O objetivo inicial de César, afundar o submarino, nao foi atingido, porém observamos uma riqueza de rela-
¢oes e atitudes neste episddio de ensino. Num primeiro momento, vemos que Léo chama César de burro
(turno 51). César ndo aparenta preocupacdo com o comentario do colega, o que nos mostra a atitude de
convivéncia com opinides antagdnicas a sua — categoria C. Ao contrério, continua trabalhando na tentati-
va de resolve o problema.

No turno seguinte (52) Léo incentiva o colega —que anteriormente ele chamou de burro- a continuar ten-
tando e diz “Assopra mais, assopra.”. No turno 54 Léo imita o ruido de sugar, novamente incentivando o

colega, que continua na tentativa de resolver o problema.

Neste episédio de ensino notamos atitudes que abarcam as trés categorias de andlise desta pesquisa. Os
alunos Marcela, Léo e César interagem o tempo todo na tentativa de resolver o problema. César é quem
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estd manipulando o material e conseqiientemente lidando com as opinides dos colegas (interagdo- catego-
ria A). Léo chama César de burro. Este, por sua vez, ndo interrompe o seu trabalho (lida com a opinido
antagOnica a sua — categoria C) . Instantes depois observamos Marcela incentivando César a assoprar o
canudo e o préprio Léo também incentiva o colega a assoprar, o que demonstra cooperacdo entre eles —
categoria B.

No episédio de ensino destacado acima observamos atitudes diferentes dos alunos, principalmente de Léo:
muda sua atitude frente ao colega que esta trabalhando. Tais atitudes diferenciadas aparecem pois tém
espaco na proposta de trabalho para aparecerem. O grupo de trabalho teve oportunidade de expressar suas
opinides e demonstrar suas atitudes, mesmo que contraditérias em alguns momentos.

CONCLUSOES

No trabalho em grupo, o aluno tem a oportunidade de trocar experiéncias e proposicdes, ver suas idéias
confrontadas e lidar com opinides e atitudes diferentes das suas. O trabalho em grupo favorece a aprendi-
zagem de conceitos —uma vez que seus integrantes podem trocar hipdteses e rever seus conceitos iniciais-
e também de atitudes: No grupo, o aluno tem oportunidade de colaborar, ajudar, discordar, refletir sobre
suas atitudes. Influenciar e ser influenciado pelo outro.

O que nos chama a atencdo no conceito de autonomia moral é que o individuo decide sobre suas atitudes,
ao invés de seguir sem questionar regras ou conceitos morais impostos. Para que o individuo possa decidir
sobre a agdo e a atitude mais adequadas, precisa viver situagdes que o ensinem a deliberar sobre elas.

Como todo conhecimento, a moralidade néo pode ser simplesmente transmitida. Deve ser construida pelo
individuo na sua relagdo com grupo no qual est4 inserido.

O trabalho em grupo, enquanto proposta presente nas atividades de Conhecimento Fisico é uma oportu-
nidade rica para os alunos conviverem com opinides e atitudes contrdrias ou antagdnicas as suas e trabal-
harem para, na relagdo com seus pares, construirem a sua autonomia moral.

Defendemos o trabalho em grupo presente nas atividades de Conhecimento Fisico, pela oportunidade de
interacdo, participacdo, construgdo e conflito que esta proposta oferece. Enfim, defendemos esta proposta
de trabalho, pela oportunidade que o aluno tem de vivenciar, na relagdo com seus pares, a formagio da
autonomia moral.
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