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Histéria das disciplinas escolares
reﬂexoes sobre um campo de pesquisa
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A inda que a histéria do egsmg \mséa avocar uma tradigdo j4 amplamente
secular, o estudo histérico, 30s conteudos do ensino primdrio ou secunddrio
' raramente suscitou o interesse dos’ pesquxsadores ou do publico. Limitado em
geral s pesquisas pontuais sobre um exercfcio ou sobre uma época precisa, ele
ndo se eleva ao nivel de sinteses mais amplas a ndo ser em alguns trabalhos,
fundamentados em textos oficiais ou programdticos, como os de Falcucci' ou de
Piobetta.? Mais recentemente, tem-se manifestado uma tendéncia, entre os
docentes, em favor de uma histéria de sua prépria disciplina. Dos conteildos do 4
ensino, tais como sio dados nos programas, o interesse entio evoliiu sensivel- °
mente para uma visdo mais global- do problema, associando-se as ordens do
legislador ou das autoridades ministeriais ou hxerérqulcas a realidade concreta do
ensino nos estabelecimentos, e, algumas vezes,ls 2 rodugoes escritas
dos alunos. E é no grupo do Servigo de (istéria_da Educacid) que tem se .
colocado, desde alguns anos, o problema geral: a nogdo de histdria das disciplinas
_escolares tem sentido? A histéria das diferentes disciplinas apresenta analogias,”
tragos comuns? E:_pﬁ?a ir mais longe, a observagdo hist6rica permite resgatar as
regras de funcionamento, ver um ou vérios modelos disciplinares ideais, cujo
conhecimento e exploragdo poderiam ser de a]guma utilidade nos debates
pedagéglcos atuais ou do futuro?

—

L A nogilo de “dJSClphna escolar” -

Neste campo o historiador é confrontado com um problema pouco usual,
Aplicada a0 ensino, a nogiio de “disciplina”, independentemente de toda
consideragio evolutiva, nio foi, nas ciéncias do homem, e em particular nas
“ciéncias da educagdo”, objeto de 8ma reflexdo aprofundada. Demasiado vagas®
ou demasiado restritas,* as definigdes que dela sio dadas de fato nio estio-de
acordo a ndo ser sobre a necessidade de encobrir 0 uso banal do termo, o qual -
ndo ¢ distinguido:de seus “sin6nimos”, como “matérias” ou “conteddos” de
ensino. A disciplina € aquilo que se ensina e ponto final. Ndo se estd muito longe
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da nogao 1ngiesa e supject, que esla na dase de uma nova iendencia da nisiorig
da educagio de Além-Mancha, ¢ da qual a definigdo se d4 pela acumulagio ¢
associagio de partes constitutivas.® Retorna entfo ao historiador a tarefa de definir
a nogio de discip'ina 20 mesmo tempo em que faz a sua histéria.
A histéria da palavra disciplina (escolar) e as condigSes nas quais ela se impdg
> apés a Primeira Guerra Mundial colocam contudo em plena luz a importincis
deste conceito, e ndo permitem confundi-lo com os termos vizinhos.

No seu uso escolar, o :ermo “disciplina™ e a expressio “disciplina escolar” nig
designam, até o fim do século XIX mais do que a vigildncia dos estabelecimen-
tos, a repressio das condutas prejudiciais & sua boa ordem e aquelg parte da
educagp dos alunos que contribui para isso.® No sentido que rios interessa aqui,

e “conteddos do ensino?, o termo estd ausente de todos os diciondrios do século

, € mesmo do IRctionnaire de 1’Academie de 1932, Como se designavam,
_antes dessa época, as diferentes ordens de ensino? Que tftulo geral se dava ks
tubricas dos diferentes cursos?

Nos textos, oficiais ou nio, um grande mimero de férmulas confusas manifesta -
a auséncia e a necessidade de um termd genérico. Eis trés exemplos: “Foi
publicado, este ano, em cada academia, uma brochura dando (...) a lista dos
cursos agrupados por analogia de ensino”;’ “ndio se tinham ainda criado os
inspetores gerais de todos os graus e de todos os tipos”;* “No segundo ciclo,
quatro agrupamentos de cursos principais s¥o oferecidos & opgio dos alunos”,!

Os equivalentes mais freqiientes no século XIX sdo as expressSes “objetos”,
“partés”, “ramos”, ou ainda “matérias de ensino”.'

Lembremos igualmente aqui um térmo que, ainda que tenha totalments
desaparecido neste sentido ao final do- século XIX, designa, entreténto,
ordinariamente, desde o século XVIII, as diferentes disciplinas, ou, mais

)...precisamente, as composigc')es' dos alunos nessas disciplinas: & palavra “faculda-
de”. Assim, o ministro Villemain fez-se remeter os melhores exemplares “de
cada uma das faculdades seguidas pelos alunos de filosofia, matem4tica especial,
retérica, etc.”.!! E sinda, em todos os dltimos anos do século: “O aluno que,
numa classe, obteve uma mengio no concurso geral de um ano anterior, nio pode
concorrer na mesma faculdade & nfo ser para uma men¢io no mfnimo igual”,”

— A aparigio, durante os primeiros decénios do século XX, do termo “disciplina”

.. em.seu novo sentido vai, certamente, preencher-uma lacuna lexilégica, j€ que se -
tem necessidade de um termo genérico. Ela vai sobretudo pdr em evidéncia, antes -

da’ banalizagio da palavra, as novas tendéncias profundas do ensino, tanto

- primério quanto secund4rio, Descartemos primeiramente a informagfo falaciosa’

_ dos diciopdrios etimolégicos” que atribuem a Oresme, no comego do século XIV

. 8 primeira utilizagiio da palavra no sentido de “conteiido de ensino”. Dever-se-ia
acrescentar ainda que ela parece desaparecer totalmente a seguir do uso par

(" réssurgir no fim do século. XIX, onde é objeto de uma nova criagio. E um
:1 empréstimo do latim disciplina, que designa “a'instrugfio que o aluno recebe do
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intelectual, A

mestre”/™" Seria uma hipdtese plausfvel se a palavra i i
ou reaparecido no século XVI ou XVII, numa ‘é)poca oxfcrlt:an : ?ed:gv::: s:p:;cec;?/o-
corre_nt?‘menle em lingua latina:”* mas este nfo € o caso. Um empréstim; ae
alemio'® deve também ser‘descartado, nfo obstante a influéncia dog "
de Além-Reno no fim do século XIX. pedegogos
Na realidade, essa nova acepgdo da palavra é trazida por uma larga corrente d
pensamento pedagégico que se manifesta, na segunda metade do s&culo XIX em
esfre_.lta. ligagdio com a renovagdo das finalidades do ensino secundério e do en’sizm
gnm{np. Ela faz par com o verbo disciplinar, e se propaga primeiro como u .
sindaimo de gindstica intelectual, novo conceito recentements introd id o
debate. E durante a década de 1850, que marca s estudon
cldssicos, que os partid4rios das linguas antigas comegam a defender a idéia d
que, na falta de uma cultura, o latim traz ao menos uma “gindstica imele.actll::al"e
1nd{spens§vel 20 homem cultivado,'” Paralelamente, a confusio dos objetivos do
€nsino pnmdrio durante a década de 1870 leva g repensar em proﬁx.l’xdida: .
natureza 'da'fox"mac;io dada‘ao aluno. Até af, inculcava-se, Deseja-se, de ago o
diante, dx‘s‘cxp!mar: “Disciplinar a inteligéncia das criangas, isto con;timi 5 or;'etm
de uma cx.enc_u‘x especial que se chama pedagogia”, escreve, no rastro de Mii;:;
Biéal,. <.>~lmguxsta Frédéric Baudry.” E Célestin Hippeau, depois de ter criticad
& “opiniao que considera este estudo [das linguas antigas] como majs convenie: to
p;ra desenvglvcr, para exercitar, disciplinar o espfrito do qué toda outra ciénci:"e‘
:e lgum;z gl:eex;;::sess;:s palavras d;:le disciplina intelectual, de gindstica do espfrito: ,
consagrada, en - i julgan '
da razio, da e cgombina' 't:nedflese‘ tdes.?n:olvnment? ‘-jo thlgamgnto,_.

Neste novo Sentido de exelcfclo mtelectua], é Pllmeuo com ¢ .":!‘ tem“ ') ] %:
P L)
1llésof° AntOan X

Cournot que a palavra aparece.® M

) An t .= Mas € sobretudo com Félj

P;icaut, e'com 0s artesios da renovagio pedagégica de 1880 que ela-se devlvg ;

1};1 Opagar como um dos temas fundamentais da nova instnigio prim4ria.? Faltam-
e duas etapas a vencer para chegar até nds, - o ’

Num primeiro momento, ela passa do geral a0 particular, o pa#sa a sfgniﬁ&r

uma “matéria de ensino suscetfve] de servir de exercfcio intelectua]”, Parecs que G,

;aslsa Zvol_uqio nio se produz antes dos primeiros anos do século XX. Pode-se -
ar doravante, no plural, de diferentes disciplinas, Assim, o ministro Steeg, em
. . ’

- 1911: “A Universidade fica em harmonia com seu. tempo. Das disciplinas

passadas, ela se empenha em preserva todc
criar as novidades, Fi);pos!as 15:!:1,evolf::,:}ul:1 E:lh:c:,ciq:!na?i:"t?’g 7/ s esforso pan
surp'reen'deme ver & palavra aparecer tio tardiaments no ensino secund4rio
0 qual jamais es-condeu_ sua vocagio em formar os espfritos "pelo exercf'cio’
Unat. r:_aza: dess:a atraso ¢ simples. Até 1880, mesmo até 1902, para a
versida e. nag 4 senaq um modo de formar og espfritos, nio mais do que
uma Ehscnplma »-no sentido forte do termo: as humanidades cléssfcas L;l
educagiio que fosse fundamentalmente matemstica ou cientffica nio-devcr;'a senrn:
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" mesmas, quer dizer & sua prépria histéria, Além do mais, ndo tendo sido rompido
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~ mos. Com ele,
s"gcnen’:. préprios da classe escolar, independentes, numa certa medida, de toda

antes o comego do séeulo XX, plenamente reconhecida como uma verdadeir
formagio do espirito. E somente quando a cvolugio da sociedade e dos espiritos
permite contrapor & disciplina literdria uma disciplina cientifica que se faz sonti;
a necessidaue de um termo gendrico.

Logo apds a i Guerra Mundial, enfim, o termo “disciplina” vai perder a forg
que o caracterizava até entio. Torna-se uma pura e simples rubrica que classifica
as matérias de ensino, fora de qualquer referéncia is exigéneias da formagio do
espfrito.™ Basta dizer 0 quanto € recente 0 termo que utilizamos atualmente: no
méximo uns sessenta anos. Mas, ainda que esteja enfraquecido na linguagem
atual, ele nio deixou de sé"conservar e trazer 3 lingua um valor especifico ao

qual, nés, queirilz:os u nio, fazemos inevitavelmente apelo quando o emprega-
o4 Ryt . - . .
s \cBhteddos de ensino sdo concebidos como entidades suj

. A\ . H
realidade cultural exterior 2 escola, e desfrutando de uma organizagio, .de uma
onomia interna e de uma eficdcia que elas ndo parecem dever a nada além defas

o0 contato com o verbo disciplinar, o valor forte do termo estd sempre disponfvel,
Uma “disciplina™, é igualmente, para nés, em qualquer campo que se a encontre,
um modo de disciplinar o espfrito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras

para abordar os diferentes dgmjnios do pensamento, do conhecimento e da grte.
(OMW »swza/\,%m ooV Lo fw’ "/)w&v
a pedag

I. As disciplinas escolares, as ciéncias de referéncia ogia

Estas consideragdes lexicolégicas por certo ndo pesam, no debate, sendo o peso

das palavras. Em todo caso permitem atrair imediatamente a atengio sobre g
natureza prépria da entidade “disciplinar”. Pois prevalece, no domfnio dos

Ccontevddos de ensino, um consenso que, em geral, mesmo os historiadores do

ensino partilham, e que ndo foi recolocado em questio a nio ser a pastir de uns
quinze anos para c4 pelos especialistas de certas disciplinas.® |Estima-se

rdinariamente; de fato, que os contetidos de ensino sio impostos ¢omo tais &
escola pela sociedade que a rodeia ¢ pela cultura na qual ela se banha, Na opinido
comum, & escola ensina as ciéncias, as quais fizeram suas comprovacdes em
outro local. Ela ensina a gramdlica porque a gramdtica, criagio secular dos
TIFEGT?(::S, expressa a verdade da lingua; ela ensina as cidncias exatas, como a
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matemitica, e, quando ela se envolve com a matemdtica modema ¢, pensu-se,”

porque acaba de ocorrer uma revolugdo na ciéncia matemdtica; ela ensina a
histéria dos historiadores, a civilizagiio e a cultura latinas da Roma antiga, 8
filosofia dos grandes filésofos, o inglés que se fala na Inglaterra ou nos Estados
Unidos, e o francés de todo o mundo.
£ 1 essa concepgio dos ensinos escolares que estd diretamente ligada a imagem
que geralmente se faz da “pedagogia”. Se se ligdm dirctamente as disciplinas
. eseolares As cidncias, aos saberes, aos savoir-faire correntes na sociedade global,
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todos os desvios entre umas ¢ outros sio entio ftribuidos 3 pecessidade de

simplificar, na Verdnd para um publico jovem, me
ndo se lhe podem apresentar na sua pureza e integridade. A tarefa dos Péd“gOgos 2
,

ciéncia de referéncia.

a pedagogia. Ao lado da

a m4quina,

As disciplinas reduzem-se, nesss hip6tese, ds “metodologias™  tal é pa ’l
verdade, de resto, 0 termo que designa, na Bélgica, ¢ mesmo 2s vezes na Franga .

supde-se, consiste em arranjar os métodos de wodo que eles permitam que os
alunos assimilem o mais rdpido e o melhor possivél a major porgdo possfvel da -

g/

disciplina-vulgarizagio ¢ imposta a imagem da £
/

pedagogia-lubrificante, encarregada de lubrificar os mecanismos e de fazer girar

Esse. esquema, largamente aceito pelos pedagogos, os did4ticos e os historiado-
res, ndo deixa nenhum espago & existéncia autnoma das “disciplinas”: elas nio

sio mais do que combinagBes de saberes & d6 métodos pedagégi istéri
_ 18goes ( gbgicos. A hist
cultural de um lado, a histéria ‘da pedagogia de outro, tém.gaté 0 prcsent::a
oc}téxpado e esgotado a totalidade do caropg. '
- E de uma ou de outra que a histéria das discipli i i

1 de Stéri: plinas escolares € tributdria,
um lado, 3 histéria Was cidncias, dos saberes, da lingua, da arte, 'c'l::ipi:

emprestada toda a parte relevante do seu ensino. A Ristéria Ua"pedagogia, el
solicita tudo o que € parte integrante dos processos de. aquisigao faz;ndo
constantemente a separagdo entre as intengGes anunciadas oy gs graxi;les idéias
pedagdgicas e as préticas reais. Diante dessas duas correntes bem instaladas, ela

se en"c.an'ega de estabelecer que a escola ndQ_se define por uma fungdo de A H
lransmissdo dos saberes, ou de iniciacio &5 CiEncias  ds referéocia, O que; W'
! ’

apresentado nesses termos abruptos, parece levar.a um parado
O exemplo da histéria da gramética e Nar b, o
ser ft?mecida. A escola ensina, sob esse home, um sistema, ou melhor, uma
combinagio de conceitos mais ou menos encadeados entre si, Mas trés resuitados f‘
da andlise histérica impedem definitivamente que se considere essa matéria como ‘1
um'a vulgarizagdo cientffica. Ela mostra, primeiro, que contrariamente ao que se
teria podido acrcditar,g;teoria” gramatical ensinada na escola pio é 3 expressio .
dgs ciéncias ditas, ou sumidas “de referéncig?; que ela foi historicamente ¢
, cr'1a.da pela prépria escola, na la ¢ para a-civola, O que Jé bastaria para - y
distingui-la de uma ngadﬁ%ﬁ‘ segundo—lugar;, o conhecimento da
. _gramdtica escolar ndo faz parte — com excégdo de alguns conceitos gerais como

compreendem tais expressdes,

0 nome, o adjetivo ou o epneto"\—-\ﬁculmm do bomem cultivado. E isto que
0 munistro da Instrugio publica dizia j4 em 1866 *As criangas de dez's’ o'?xié -
anos falam'dc verbos transitivos e intransitivos, de atributos simples ¢ complexos
d'e proposigdes  incidentes explicativas ou determinativas, de complcmento;
cxfcunstanciais. etc., etc. E necessério nio ter nenhuma idéia do es;n’ﬁto das
criangas, que € contrério &s abstragGes e s generalidades, para acreditar que elas

que vos e eu, Senhor Reitor, nos esquecenios desde
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nd 1nuiro; é um puro esforgo de meméria em prol de inutilidades” ?” Enfim, 4

prépria génese dessa gramdtica escolar ndo deixa nenhuma duvida sobre sug

finalidade real. A criagio de seus diferentes conceitos tem constantements
coincidido no tempo com seu ensino, assim como com o ensino da ortografia,
_—dentro~-de_um vasto projeto pedagdgico, que é o da escola primdria desde 3
Restaumc;iq} ¢ que traz, nos programas e nos planos de estudo do século XIX,
~—_um-tftulG que ndo faz referéncia nem A ortografia nem A gramética: “os elementos
da lfngua francesa”. Na sua realidade did4tica cotidiana, ComoO nas suas
{ finalidades, a gramitica escolar francesa embarcou, de fato, na grande empresa
nacional de aprendizagem da ortografia, empresa que ndo tem nada a ver com
qualquer vulgarizagao. ”
Poder-se-ia demonstrar, da mesma forma, que os “métodos pedagdgicos”
postos em agdo nas #brendizagens sio muito menos manifestagao de uma ciéncis
(. pedagégica que operaria sobre uma matéria exterior do que de alguns dos
componentes internos dos ensinos. A prépria gram4tica escolar ndo ¢ mais do que
um método pedagégico de aquisido da ortografia; a anélise gramatical nio
passaria de um método pedagdgico de assimilagio da gramitica, e assim por
diante. Excluir & pedagogia do estudo dos conteddos, é condenar-se a nada

R SN

compreender do funcionamento real dos ensinos. A pedagogia, longe de serum

lubrificante espalhado sobre @ mecanismo, ndo é sendo um elemento desse
mecanismo; aquele que transforma os ensinos em aprendizagens.
Sobre a hist6ria da Franga escolar, sobre o francds das redagGes tradicionalmen-

sobre 2 filosofia “universit4ria”, inagurada por Victor Cousin, poder-se-iantfazer
destaques da mesma ordem. Em suma, as disciplinas literdrias ndo estfio sozinhas
[ \em jogo. Demonstrou-se* que alguns conceitos matematicos introduzidos b uns
2| Vinte anos no primeiro ciclo do secundério ndo tém muito em comum com seus
) homénimos eruditos que lhe serviriam de sustentagdo: os did4ticos da matemética
medem hoje & distincia existente entre o “saber erudito” e o “saber ensinado”,

A concepgdo de escola como puro e simples agente de transmissdo de saberes
elaborados fora dela estd na origem da idéia, muito amplamente partithada no
mundo das ciéncias humanas e entre o grande publico, segundo a qual ela é, por
- exceléncia, o lugar do conservadorismo, da inércia, da rotina. Por mais que ela
. se esforce, raramente pode-sé v8-la seguir, etapa por etapa, nos seus ensinos, 0

. progresso das cidncias que se supde ela deva difundir. Quantos sarcasmos contra

. a gramitica escolar precederam, nos anos de 1960 e 1970, a introdugao triunfal
da lingiifstica estrutural e transformacional! A vaga modemnista devia refluir dez
anos mais tarde, confirmando assim uma experiéncia histérica bem densa: quando
a escola recusa, ou expulsa depois de uma rodada, a ciénqia moderna, nio ¢
certamente por incapacidade dos mestres de se adaptar, é simplesmente porque
seu verdadeiro papel estd em outro lugar, e ao querer servir de reposigio para
alguns “saberes eruditos”, ela se arriscaria a ndo cumprir sua missio,
A

i

te ensinado aos alunos, sobre a cultura latina dos colégios do Antigo Regime,;

i

III. O objeto da histéria das disciplinas escolares

A (histéria dos conteddos de ensing) e sobretudo a histéria das disciplinas
escolares, representa a lacuna mais grave na hisoriografia francesa do ensino
lacuna sublinhada desde hd meio século. Afora Ferdinand Brunot, o historiado:'

da lfngua, que desempenhou um papel de pioneiro na histéria do ensino do
francés,” nio ¢ da Universidade francesa que vieram os primeiros apelos em
favor dessa:s pesquisas. E primeiramente um marginal — j§ que franco-america-
no.-, Heari Peyre, que, inventariando os trabalkos que lhe pareciam indispensq-
veis 2 uma histéria da literatura, coloca em primeiro lugar a histéria dos estudos:

“A ‘hxsténa do ensino e dos instrumentos de ensino & vcrgonhosamente:
negl'lgenciada por aqueles dentre nds que desejam compreender a fundo os
escntores‘do Passado".” E, depois, o padre Frangois de Dainville, o historiador
dos colégios jesuftas: “Os historiadores das cincias negligenciara‘m demasiada-
mente até aqui a histéria.do ensino das citncias”.” Mais recentemente Jean
Iihra'rd,:‘z Robert Mandrou,” Antoine Léon,™ Roger Fayolle,” e outros ainda
mamfc?stamm seu interesse por essa orientagdo. , ’

A histSria das disciplinas escolares ndo deve entretanto ser considerada como

uma parte negligenciada da hist6ria do ensino que, depois de corrigida, viria a

lhe acrescentar .alguns capftulos. Pois nfo se trata somente de precncl’:er uma
lacuna na pesquisa. O que estd em questio aqui é a prépria concepgo da histéria

do ensino. Afora algumas excegdes notdveis, toda a tradigdo historiogréfica
franoes'a na matéria se inspira numa concepgdo redutora. Histéria das instituicGes
?du.cgcxfmaxs, ela se comporta exatamente como toda histéria das instituigGes
Jl{dnf:xénas, religiosas, ou outras. Histéria das populagBes escolares, nada ;
distingue, em seu princfpio, de todos os estudos sobre os corpos de ma;térias ou 2’(4
os grupos sociais. Quanto A histéria das politicas educacionais ou das idéias <
pedagég.xcas, elas ndo fazem segredo, nenhuma nem outra, de sua cia s
das rubricas histéricas bem conhecidas, Nem as monografias, nem, Jfortiori Jas );
grandes sfnteses, escapam a estes quadros tradicionais. Enquanto se a a E
reconhecer a realidade especffica das disciplinas de ensino, o sistema escolar nio |
merece, fie 'fa.to, outro tratamento por parte do historiador: ele nio & majs do que’ l ‘
uma instituigio particular que recebe e pde em contato dojs tipos de populagio
t:eonc}e, "de acordo com tal polftica educacional ou tal orientagfio pedagdgica, ele: oé 4
pr:l:;::m ::'certo ndmero de matérias da qual a natureza nio & de modo algum 4,

udo muda, evidentemente, _8_partir do_momento. ém que se renuncia a :

Pois as disciplinas de ensino sio ‘irredutfveis por natureza & éssas categorias
!ustorxogréﬁcas tradicionais. Sua constituigio e seu funcionamento colocfm de
imediato a0 pesquisador trés problemas. O primeiro é o de sua génese, Como a -
escola, sendo a partir daf desqualificada toda outra instdncia, comega a.agir para

Identificar os contedos de ensino com as|vylgari ou com as adaptages. |
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. produzi-las? O segundo refere-se 3 sua fungdo. Se a esc.o)a Ze hrr‘;xt;sse a 1
E"vu] arizar” as ciéncias ou a adaptar A juventude 8s prétxcs}s os a ujzs' 1
tra.nsé;arénCia dos conteddos e a evidéncia de seus ob_}-euvos seriam totaxsl.) ‘ que
ela. ensina suas préprias produgdes, ndo se pode senalo s; 'q?:jzt;na: fg mx;l gs::i

i : 8? Por que a escola (ol
finalidades: elas servem para qut: For . . )
iniciativas? Em qué determinada disciplina responde & expectativa dos pais, dos
. M '7
eres publicos, dos que decidem? _ o .
po’gerccifo e \iltir;\o problema, o de seu funcionamento. Aqui anr;dn,. a quc;;t:coi :ao
i i €sco vulgarizago para reproduzir & ¢ , 0
teria sentido se 8 la propagasse a8 za¢i0 o enon
i : a méquina funcionana tal e qual, e imp an
saber, as priticas dos adultos: a : : D tive
j i i jdéntica, ou uma imagem aprox  d A
ovens espfritos uma imagem 1 , ada ‘ |
qultural 'Sisado. Ora, nada disso se passa no quadro das dlscxphnasen};i?;
certamente, que ndo HRja af um objetivo. Simplesmenge: consmm-:uc%um?os o s
isciplir 3 trabalho pedagégico e 08 T
disciplina escolar posta em a¢ao 1o o oS e aenio,
i i i diferenga de grau, ou de pr . o:
obtidos, hd muito mais do que uma : ’ e ot
iscipli i ? De que maneira elas realizam,
o as disciplinas funcionam? neira
fi(:: alunos ap“formaqio" desejada? Que .¢ficdcia real e concrela se l?;es pode
reconhecer',? Ou, mais simplesmente, quais 530 08 resultados do ensino?

Essa problemdtica distingue-se de todas as que foram levantadas até o presente

na histéria do ensino. Longe de ligar 2 histéria da escola ou do sistema escolar

uma investigagio e de uma descrigdo Mistdrica especifica. T e da
( da consideragao da propna natureza da esc:m. SET0 .paliee R s it .
inal ueducar”, como ni&o {
ensinar e, de um modo geral, o de 1", €0 o e
: 3 i tituir o pivé ou o nucleo rid
fungdo educacional e docente deve cons ( s
i toda a sua amplitude a nogao plina,
ensino? Desde que se compreenda em da ; ) de disop e
‘ | disciplina escolar comporta n nente
desde que se reconhega ‘que uma : oments ¥
ic: ' randes finalidades que presi
riticas docentes da aula, mas também af g : n o
Eonstituiqio e o fendmeno de{aculturagao de ma:;alque ela delteix;nn;r;:a:e o
istéri iscipli de desempenhar um pape
hist6éria das disciplinas escolares po: cgem) gt
istéri a histéria cultural. Se se pode atn
nte na histéria da educago mas na histona CUZLIa = ' _
szm; westruturante” 3 fungdo educativa da escola na histéria do ensino, é devido
em
E 5ma propriedade das disciplinas escolares. O c»:stpdo dessa‘s rle\;_a ;6?;;{0’ .
iitncia o carfter eminenten iativo do sistema escolar,
evidéncia o cardter emmentemente. criati o
. classificar no estatuto dos acessérios & imagem de uma escol‘a ;:Ze(;riedade,
passividade, de uma escola receptéculo dos sub-produt.os cuiturais ocieduce
Porque_sdo_criagdes espontineas e originais do sistema escolar qom :
disciplinas merecem um interesse todo particular. E pqrque ) sxstem.aéescue ‘.
Jetentor de um poder criativo insuficientemente valorizado até agun 1 .qde o
desempenha na sociedade um papel o qual ndo se percebeu que era duplo: e fao
( ele forma nio somente os indivfduos, mas tambér'n uma culturla que vem p
vez penetrar, moldar, modificar a cultura da socnedgde global.
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As disciplinas escolares que tiveram curso na histéria do ensino francés
constituem em cada época um conjunto acabado e com limites claramente
tragados. Sua delimitagio e sua designagdo realgam problemas de natureza
diversa, dos quais a solugac ndo pode surgir a ndo ser de um estudo detalhado de
cada caso. Aprendizagem da leitura, “francés®, cosmografia, “histéria e
geografia™, instrugdo religiosa, filosofia: todas essas matérias de ensino trazem
de fato sua problemitica prépria. As primeiras aprendizagens t¢ém o mesmo status
que as outras? A ortografia, a composigdo e 2 leitura de textos sio uma s6 e
mesma disciplina? Uma disciplina pode, com a “esfera”, limitar-se a uma questio

Unica, como é o caso em muitos colégios do século XVIII? As associagSes
terminolégicas e disciplinares familiares 80 ensino francés, como histéria €
geografia, ou ffsico-quimica, denunciam & existéncia de disciplinas vizinhas, ou
combinadas, ou de uma s6 disciplina? O ensino religioso dos colégios e das
escolas antes de 1880 estd sob o dominio de uma formagio mais geral e mais
decisiva dada pelo padre ou'tem uma real autonomia? S6 a consideragio da
economia interna destes ensinos permite responder a. essas questdes,

Mas o quadro geral do exercfcio das disciplinas apresenta de imediato uma
limitagdo cuja patureza joga um papel determinante na sua génese e nos seus
caracteres: é aquela que estd ligada & idade. A transmissdo cultural de uma
geragio & outra pSe em agdo processos que se diferenciam segundo a idade dos
que aprendem. E provével que as caracterfsticas formais dos docentes para seis
anos, dez anos e quatorze anos ndo ‘sejam rigorosamente id&nticas. Mas o
verdadeiro limiar € aquele que separa o ensino das criangas e dos adolescentes do
ensino dos adultos. Af estf um dos aspectos decisivos da histéria das disciplinas

escolares, que tem estado h4 muito eclipsado-por fenbmenos vizinhos muito mais
visiveis. Entre o ensino primdrio e o securiddrio de um lado, ¢ o ensino superior
de outro (para. retomar uma terminologia que ndo remonta além dos anos 1830
ou 1840), as diferengas sio multiplas, e importantes. Elas se referem s matérias
ensinadas, mesmo se h4 alguns pontos comuns em letras e em cigncias, . 3
qualidade do pessoal docente, aos estabelecimentos de ensino, s relagdes que
unem mestres ¢ alunos, e & prépria natureza dos publicos de alunos, “forgados™
num caso, e livres no outro, '

Mas o essencial ndo estd af. Q que caracteriza o ensino de nivel superior, é que -
ele trinsmité diretamente o saber. Suas priticas coincidem amplamente com suas

18 Teoria & Educagdo. 2, 1 990
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Tinalidades. NeRkum hiato entre os objetivos distantes e os conteiidos do ensino.
O mestre ignora aqui & necessidade de adaptar a seu publico os contevidos de
acesso dificil, ¢ de modificar esses conteddos em fungdo das variagSes de seu
piblico: nessa relagio pedagégica, orconterido é uma invariante, Todos os seus
problemas de ensino se remetem aos problemas da comunicagdo: eles sio, quando
muito, de ordem retérica. E tudo que se solicita ao aluno € “estudar” esta matéria
para doming-la e assimil4-la: é um “€studante™. Alcangada a idade adulta, ele ndo
reivindica did4tica particular & sua idade. Certamente, o ponto de vista um pouco

/M ST M"*J Qﬁf«'\)}?

Teoria & Educagdo, 2, 1990

10¢



R .

&\‘/Vw

ot IMT‘(

esquemdtico aqui apresentado ndo leva em conta o fenOmeno recente da '

“secundarizacio” do ensino superior: mas justamente esta expressio ilustra bem

a consciéncia profunda de uma diferenciagio clara entre dois tipos de ensino.
Face 20s ensinos “superiores™, a particularidade das disciplinas ‘escolares

consiste em que elas misturam intimamente contedda cultural e formagio do

espirito. Seu papel, elas ndo o exercem sendo nas idades da formagdo, seja ela

primdria ou secunddria. E a delicada mecdnica que elas pSem em agdo- nio ¢

somente um -efeito das exigéncias do processo de comunicagio entre seres
humanos. Ela € sobretudo parte integrante da “pedagogia”.

Nada de mais significativo deste ponto de vista do que o emprego do termo
aluno (éléve) para o primdrio e para o secundirio. Af também, o século XIX
apresenta uma evolugio sensivel. Os sinonimistas opunham o escolar (écolier) &
o aluno (éléve): “Enilna-se a0 escolar, ensina-se a ele o que ele deve saber
(...)Forma-se o aluno, ensina-se o que ‘ele deve ser™ escrevia, por exemplo,
Lafaye.* Aluno também é empregado prioritariamente para o secundério que faz
da formagdo humanista seu wnico objetivo; e Littré se recusa a utilizd-lo para o
prim4rio.”” O uso, por certo, foi muito menos sectério, ¢ ndo exclufa o emprego
da palavra aluno para o primdrio. Permariece o fato de que, em todos os textos .
da época, ela concorria constante e fortemente com a palavra crianga. Sio as
profundas confusGes que sacodem a escola priméria no fim do século que,
reaproximando suas finalidades daquelas do secunddrio, transformando em
“educagio” ¢ em “formagio do espfrito” o que até entdo ndo era mais do que
“instrugdo” & “aprendizagens elementares” que vio aclimatar definitivamente o

termo aluno no ensino primério. A ligagio entre “disciplina” & “aluno” & clara.
% As disciplinas s3o esses modos de transmissdo cultural que se dirigem aos alunfs,
>

Foi_a_ existéncia das disciplinas que historicamente tracou o limite entre
secunddrio e_superior. E alguns projetos atuais de criagio de “colégios”
encarregados do DEUG (Dipléme d'Etudes Universitaires Génerales) poderiam
bem trazer uma confirmagio muito moderna a essas observagdes.

Convém entio representar-se a escolaridade das criangas ou dos adolescentes
como & princfpio totalmente imersa nos procedimentos tipicamente “disciplina-
res”, e evoluindo gradualmente em diregdo aos ensinamentos cada vez menos

(;_Qs_c_ilg!@, por exemplo, cada vez mais “cient(ficos”. A determinagio exata .
- dos

itfiares carece ainda aqui’do estudo histérico. Em todo caso, o contextd
institucional explica o contraste, flagrante no século XIX, entre a filosofis
“universitdria” francesa- ¢ a dos pafses vizinhos. A riqueza, A" forga e d
diversidade da filosofia alemii das quais o bergo & o ensino superior, a Universi-
, dade francesa nio opGe entio senio um amontoado “eclético™ cuja insigne
fraqueza tedrica € devida & natureza “disciplinar™ da criagio de Victor Cousin,
sendo a filosofia, na Franga, uma classe dos liceus e dos colégios.
A histéria das disciplinas escolares ndo 6 entdo obrigada a cobrir a totalidade
dos f:nsinos. Pois sua especificidade, ela a encontra nos ensinos dg “idade

[

194 Tenrin & Fdueacdn 2 1990

|

ik

formagio deliberada de uma classe média pelo ensino

colocar esses Iensmos em relagio com as finalidades as
€ com 0s resultados concretos que eles pro 3 4ze)
produzem. Trata-se ent3

a a . » . . ' ' o a
ﬁi;]::; e: ;strutum.mtema da d.nscnplma, a conﬁ}uraqio oﬁiixll:lel: dtx:l .
Doalidad eram origem, cada disciplina dispondo, sobre esse lano g -
mia completa, mesmo se analogias possam se manifestar ge un;a ars s
para a

deixa i
i s b Lot % s 0 ot
permanentemente o0s principais objet; i =
ed:cgg&o;;s quais ela ss encontra submet;i,dr;n ptis objetivos da nstrugio e da
ldentificacdo, a classificacio e izac '
finalida . ’ § & organizagio desses objetivo, essas
‘diferent:sgsé sdo um:e das tarefas da histéria das disciplinai esc:l:rl:ssd E
quo oo Pocas, véem-se aparecer finalidades de todas as ordens "vina
¢ Ocupem 0 mesmo nfve] pag prioridades da sociedades, sio todag
. H4, em primeiro 1 ;
funda . _ ;% M opnmelro lugar, as finalidad igi
Rndementis b 0 A Reime o, w138, sy s e
o1 artipy 1o elo fias.escolas primérias de 17 de agosto de 1851 estipu] o
relini 80 1%: “O primeiro dever do mestre ¢ de dar as cri; e
paragl;f:; B de gravar profundamente em sua alma o sentimento de seus d
mesmos, " ;‘;s}iPQ? com seu§ pais, para com os outros homens e para co;v:;es
sociedade. . pz?l idades scio-polfticas vém a seguir. Os grandes objetivos ::
: » QU podem ser, segundo as épocas, a restauracio da antiga ordem, g
mento d - >\ secunddrio, o d vi-
encin u:; :)spl'nto patridtico, etc., nio deixam de determinar oé’ cont:fizzgl:l :
dos grameis guantc; as grfmdes o'rientagées estruturais. Finalidades de cada y .
séeulo XIX Z"s, ¢ ensino, primdrio, prim4rio superior, secund4rio, et o
Slogang b Produziu sobre esse tema ufha abundante literatura,® el
homens antes de(;:s’;f’”ml‘ O que nés vos pedimos a todos, & de nos fazer
expbem. aquats azer gramdticos”. ® Finalidades de ordem psicolégica. El
-8quelas faculdades da crianga que o primério ou o sccundﬁric; s;s
o

e mesmo slguns
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solicitados a desenvolver. “Ndo lhes proponhais jarpais a§suntos- de pun
imaginagio. Nio tendes que desenvolver neles o espirito de invengo, mas q
reflexdio, o julgamento, 0 sentimento moral e a faculdade de exp:ef;s;r. Sl;’flples-
mente, claramente, corretamente, 0 que sabem e © que. pensam """ | inalidades
culturais diversas reservadas escola, desde a aprendizagem da le'xmra ou dg
ortografia até a formagio bumanista tradiciona.l, Pass:mdo pe.las.cléncxas, as anFs,
as técnicas. Finalidades mais sutis, de socializagio do mc.hvfd}m g:hgfmdo
ampl 0, da aprendizagem da disciplina social, da ordem., do ?l‘enClQ, lé:::nf’
da polidez, dos comportamentos decentes, .ctc:Sem negh‘gencxér mmbéim la g0
de guarda, cujos efeitos sobre a organizagio do ensino_sdo particu armente
importantes na escola unidoceate do século XIX. . i ‘
Naturalmente, estps diferentes estigios 'de. f-'mahdades estdo en(lia e:trem
correspondéncia uns com 0S OUtros. A instituicio escolar €, em cada época,
tributdria de um complexo de objetivos que se entrelagam e se cogzbénam numa
delicada arquitetura da qual alguns tentarargx.fazer um modelo. f"aql“l:h %ue
intervém a oposigio entre educagio e instrugdio. O conjunto dessas fina bx lades
consigna A escola sua fungdo educativa. fUms. pa{te somenf.e entre elas obriga-a
a dar uma insrrugdo. Mas essa instrugio est4 inteiramente integrada ao ‘esc‘;u;ma
educacional que governa o sistema escolar, ou 0 ramo estu'dado. As disciplinas
escolares estdo no centro desse dispositivo. Sua fungdo co'nsxste em cat'ia caso em
colocar um conteddo de instrugio a servigo de uma ﬁgallfiaf!e educativa. -
Percebe-se entio por que o papel da escol.a ndo se h:mta.ao ¢:xer::x’cxol
disciplinas escolares. A educagio dada e recebida nos 'estabelecxmentos esczi m::
¢, 2 imagem das finalidades correspondentes, um conjun.to compl.exo qu; 80 ,
reduz aos ensinamentos explfcitos e progm.nados. O ensino cldssico )t(ra wxotl;a )
por exemplo, alids tanto sob o Antigo Regime quaqto :zo sém:lo XI1X, 322 ,g:
suficientemente a importincia primordial da educaqao. moral” que era '
alunos em todos os instantes de sua presenga nos locais escolares, para que 5¢j2
io insistir nesse ponto. - '
ne:dtf;:)oql::l:s discipli;):s escolares, que repousam sobre 0S €nsinos explfcxtct)s,
niio constituam senio uma parte da educagéo escolar, ¢ fnesmo que, por outro
lado, grande nimero das finalidades impost_as A escola ndo en;on;rie»seu-ga;p;)‘ .
de aplicagio & ndo ser num ensino implfcito, nos métod_os o 1u<:au;adn -
discretos, ou ainda nos princfpios ativos que regem a vxda escolar, na s oo
impede, ainda assim, de reconduzir cada uma 'das disciplinas ensina s
finalidade & qual ela est4 associada, dispostos 8 deixar df: lado, por enqu::? t"v '
tarefa de cuidar do conjunto deste campo, Limitemos pois claramente 0 objetiv
‘da histéria das disciplinas escolares neste ponto & pesquisa ou 2 determinago
inalidades que lhe correspondem. . ‘
ex;:s?fefﬁgio, umaqpﬁmeifa documentagio gbrg-se‘i_mediatm?er'xtc c'ln}ntei d:
historiador, a série de textos oficiais programiticos, discursos ministeriais, dexs.
ordens, decreiqs; acordos, instrugdes, circulares, fixando os planos de estudos,
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os programas, os métodos, os exercicios, etc. O estudo das finalidades comega
evidentemente pela exploragio deste corpus. Al juntam-se ou preferentemente os
precedem, os planos de estudos, 0s tratadds de estudos, os “ratio”, os regulamen-

- tos diversos que, sob 0 Antigo Regime, expSem os objetivos que perseguem os
colégios das universidades ou das congregagdes, ou ad escolas, dos lassalistas ou
das Ursulinas, por exemplo.

Mas as finalidades de ensino nido estio todas forgosamente inscritas nos textos.
Assim, novos ensinos s vezes se introduzem nas classes sem serem explicitamen-
te formulados.* Além disso, pode-se perguntar se todas as finalidades inscritas
nos textos sio de fato finalidades “reais”.

Um exemplo permitir4 situar preciSamente o debate. A lei Guizot de 1833 e 0
Estatudo das escolas de 1834 colocam no programa do ensino primério os
“elementos da lingua francesa”, quer- dizer, a2 ortografia e a gramitica de
acompanhamento’ E possivel afirmar entretanto que, até 1850, e sem duvida mais
tarde, a grande maioria das escolas francesas, as das zonas rurais, negligenciaram
essa parte do programa, e se limitaram ao ensino do catecismo e do ler, do
escrever, do contar. A lei Guizot certamente desempenhou um papel importante
na extensio do ensino 'do francds a um nuimero crescente de escolas; mas a
defasagem entre programa oficial e realidade escolar nio é menos patente e

considerdvel. De que lado colocaremos as finalidades? Do lado da lei ou do lado k/

das préticas concretas? _ - :
O problema ¢ tanto mais delicadg-fuando, na mesma época, uma percentagem:
j4 significativa de escolas, sobretido nas aglomeragdes importantes, se entrega-
ram ao ensino da ortografia e da gramdtica. Para estag dltimas, nio hd uma
defasagem entre: a realidade pedagégica e os programas oficiais. As finalidades
is quais elas estio submetidas ndo colocam divida: a or&gaﬁa faz doravante
parte das grandes exigéncias. Mas para as outras, as escolds rurais, as escolas
unidocentes, o grosso da tropa? Pode-se afirmar sem mais formalidades que elas
estio também “interessadas” na finalidade ortogrifica mas que, afinal, elas ndo
a levam em conta? A resposta a esta questio tem profundas implicag3es para a
histéria das disciplinas escolares.

‘

: - Uma resposta.positiva implic‘gri& em se tomar uma séria distincia com relagdo

as realidades educacionais, em considerar os textos oficiais ou mfnis!en’ais como
2 expressio sublimada da realidade pedagégica e, no fim das contas, em
reconduzir a histéria das disciplinas escolares 3 histéria das idéias pedagégicas.
Ela obrigaria 0 historiador, por exemplo; a dar immﬁm‘
desconfianga, a toda declaragio de um, determinado ministro encarregado das
questdes de ensino. Numa circular & 12.de novembro de 1900, o ministro
Georges Leygues decide tornar o ensino anti- leoglico obrigatério e conceder-the
nos exames o mesmo lugar que o francés e a matdmdtica. Dever-se-ia ver af a
expressio de uma finalidade pedagégica imposta 4 escola mesmo sabendo-se que
o ministério deverd rapidamente voltar atrds diante dos 16bis do dlcool?
4& %71.‘{ 4 /4( T_@/
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O problema das finalidades serve entio de revelador, de ~anahisador” comq
diria a anflise institucional, no momento em que o aplicamos 80s programas
oficiais. A maior parte do programa da instrugdo primdria contido no Estatuto de
1834 (instrugdo religiosa, ler, escrever) parece corresponder perfeitamente ag

finalidades incontestdveis da escola contemporinea. Os “elementos da lfngus

francesa” que estio préximos aos outros artigos do programa nio tém o-mesmg
status. Eles ainda n3o representam uma finalidade de toda a escola francesa, mas
somente de sua fragdo mais moderna, e igualmente a finalidade que buscam
impor 2 escola os cfreulos dirigentes da Monarquia de Julho, descendentes do
grupo dos Doutrinérios, muito ligados ao reerguimento ¢ 3 gxtensio instrugdo
priméria, tanto quanto aos limites extremamente estritos que lhe conv&m impor,
Em escala nacionaly a inscrigio dos “elementos da lingua francesa” nos
programas constitui entio apenas uma finalidade tedrica, uma finalidade de
objetivo. Nio é ainda uma finalidade real. A massa das escolas rurais, que se
aplicam em satisfazer s demandas puramente locais dos pais, do pédroco e do
comité de delegados cantonais nio est ainda “interessada”.

A distingdo entre finalidades reais e finalidades de objetivo é uma necessidade
imperiosa para o historiador das disciplinas. Ele deve aprender a distingui-las,
mesmo que os textos oficiais tenham tendéncia a misturar umas e outras. Deve -
sobretudo tomar conscigncia.de que uma estipulagio oficial, num decreto ou
numa circular, visa mais freqﬁentémente, mesmo se ela € expressada em termos

positivos, corrigir um estado de coisas, modificar ou suprimir certas préticas, do -

que sancionar oficialmente uma realidade. “Apenas o francés serd usado na-
escola™, estipula o regulamento modelo das escolas de 1851: finalidady de
objetivo. Trinta anos mais tarde ensinava-se ainda em patois ou pa lffigua
regional. .

Nio podemos, pois, nos basear unicamente nos textos oficiais para descobrir
as finalidades do ensino. Considerar, com Louis Trénard, que as finalidades sdo
“definidas pelo Legislador™* significa envolver-se na histéria das polfticas
educacionais, nio na das disciplinas escolares. A definigdo das finalidades reais
da escola passa pela resposta & questiio “por que a escola ensina o que ensina?”,

e nfo pela questio & qual muito freqiientemente nos apegamos: “que é que 8

escola deveria ensinar para satisfazer os poderes publicos?”

Isso significa dizer que a_escola p8de ensinar sem tomar consciéncia do.que.

fazia? Nio se encontra em nenhum lugar a expressdo explicita das finalidades
reais? O historiador das disciplinas intervém no campo nio somente enquanto tal,

mas como o espirito clarividente que sozinho é capaz de explicar, demasiado.

tarde, A escola do passado as finalidades que ela perseguia e que ninguém na
época podia lhe expor? Certamente ndo. Cada época produziu sobre sua escola,

sobre suas redes educacionais, sobre os problemas pedagégicos, uma literatura .

freqlientemente abundante: relatérios de inspegio, projetos de reforma, artigos ou
manuais de diddtica, preficios de manuais, polémicas diversas, relatérios de
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. “modo de usar”. Pode-se.até perguntar se a ignorincia das finalidades do ensino

presidentes de bancas, debates parlamentares, etc. £ essa literatura que, a0 menos
tanto quanto os programas oficiais, esclarecia os mestres sobre sua ﬁx;zgio € que
dé hoje a chave do problema, { !

(? estudo das finalidades nfo pode,pois, de forma alguma, abstrair os ensinos
reais. Deve ser conduzido simultanzamente sobre s dois planos, ¢ utilizar uma
dupla documentag#o, a dos objetivos fixados e a da realidade pedagégica.

No coragéio do processo que transforma as finalidades em ensino, h4 a pessoa
do docente. Apesar da dimensio “sociolégica™ do fendmeno disciplinar, & preciso
que nos voltemos um instante em diregio a0 individuo: como as ﬁnal;'dddes lhe
sdo reveladas? Como ele toma consciéncia ou conhecimento delas? E sobretudo
f:ada docente deve refazer por sua conta todo o caminho ¢ todo o trabalhc;
mte}ectual que levam s finalidades a0 ensino? Um sistema educacional nio ¢
dedxc§do, de fato, A infinita diversidade dos ensinamentos, cada um trazendo a
cada instante sua prépria resposta aos problemas colocados pelas finalidades? -

com base nesse ponto.que se podem apreciar os pesoé ¢ a eficicia

tradig3o. Enquanto as finalidades se impSem & escola desde decénios, @ Sortiori
desde séculos, ¢ através de uma tradi¢io pedagbgica e did4tica cox'x'np ’/)
verdade sofisticada, minuciosa, que elas chegam aos docentes. E nio & raro’ ver
a massa’ de préticas pedagdgicas acumuladas numa disciplina ocultar, para
numerosos professores, alguns dos objetivos ultimos que eles perseguem, ’Algpora
é uma méquina que gira totalmente sozinha; bem ajustada, e bem adaptada a seus
fins. A histéria da gramética escolar do francds oferece disso um exemplo
privilegiado. Aperfeigoada e ensinada para servir de auxiliar a0 ensino pda '
ortograﬁa, que € a Unica finalidade real, ela ndo tardou em ser presa por uma das
ﬁ'pahdad'e's do ensino, desds o Segundo Império: e as adverténcias freqﬁenteé da
hxc.rarqula universitdria e escolar sobre este ponto*”’ nfo - conseguiram Jjamais |
extu!aar essa heresia. A histéria do ensino do latifa e das finalidades invocadas
frequent?mente para justificd-lo fornece outros exemplos.®

A re.'.dxdade de nossos sistemas educacionais nio coloca os docentes, a ndo ser
excepcxonalmente, em contato direto com o problema das relaq’éeé entre
finalidades e ensinos. A fungdo maior da “formagfio dos mestres” € a de lhes
entre:gar as disciplinas inteiramente elaboradas, perfeitamente acabadas, as ‘quais .
funcionario sem incidentes e sem surpresas por menos que eles respeit’cm 0 seu

nio ¢ p{oporcional 20 volume e a0 nimero de érgios de formagio que presidem
a0 funcionamento das disciplinas. No complexo dispositivo instaurado por Jules
Fe:rry,' a sucessio em cascata das escolas normais superiores de instrugio
pnm'aina, das escolas normais primfrias e das escolas primdrias, escalonando'trés
;l_l've]x_fj de formagio, mantém os instituteurs A boa distincia do mundo das
els?;z rl) chrie::l ::tsur:l: z:e aparentemente o papel desta organizagio nio é o de lhes

As coisas se passam de forma diferente quando ¥ escola sio confiadas
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finalidades novas, ou quando a evolugio das finalidades desarranja o curso'dag
disciplinas antigas. Perfodos privilegiados para o historiador, que dispde entiio de
uma dupla documentagio, totalmente explicita. De um lado, os novos objetivog
impostos pela conjuntura politica ou pela renovagio do sistema educacional
tomam-se objeto de declaragGes claras e circunstanciadas. De outro lado, cady
docente & forgado a se langar por sus prépria conta em caminhos ainda nig
trithados, ou a experimentar as solugdes que lhe sdo aconselhadas. O turbithio
das iniciativas e o triunfo gradual de uma dentre elas permitem reconstruir com
precis3o a natureza exata da finalidade.” : ) .
V. Os ensinos escolares
fol

O ensino escolar & esta parte da disciplina que pSe em agio as finalidades
impostas 4 escola, e provoca a aculturagio conveniente. A descrigdo de uma
disciplina néo deveria entio se limitar 2 apresentagdo dos conteddos de ensino,
os quais sio apenas meios utilizidos para alcangar um fim. Permanece o fato de
que o estudo dos ”e,g§_igp_s.__¢{¢3i_yamente"djspgn§ggg§ é a tarefa essencial do
. historiador das disciplinas. Cabe-lhe dar uma descrigio detalhada do ensino em

" cada uma de suas etapas, descrever a evolugio da did4tica, pesquisar as razdes -

da mudanga, revelar(a coeréncia intem@dos diferentes procedimentos aos quais
se apela, e estabelecer a ligagio entre o ensino dispensado e as finalidades que
presidem a seu exercicio. '

Nio & imitil lembrar aqui a8 génese semintica do verbo que, por exceléncia,
designa a atividade pela qual uma corporagio profissional especializada fgrma,
informa, transforma as jovens geragdes no sentido preliminarmente definido pela
sociedade. Ao lado de instruir, educar, 'lecionar'(apprendre), ¢ o verbo ensinar
(enseigner) que o uso reteve como o correspondente exato do termo disciplina.
Ensinar (enseigner), &, etimologicamente, “fazer conhecer pelos sinais”. E fazer
com que a disciplina se transforme, no ato pedagdgico, em um conjunto
significante que terd como valor representd-la, e por fungo tornd-la assimildvel.
Tem-se desde h4 muito utilizado, nessa acep¢do, o verbo montrer. “Montrer as

linguas, a gramdtica, & aritmética. Montrer como escrever”, diz Littré, A

oposigio dos dois verbos e a escolha que foi feita do primeiro sdo reveladorss,

20 nivel infinitamente profundo do uso lingiifstico, de uma tomada de consciéncia .

que precisou se realizar em escala nacional. O ato pedagdgico € de uma natureza
muito mais complexa do que a simples imeng#o. Ele exige muito mais atividade,®
pbe em jogo processos sutis, busca subterfiigios, atribui fungbes a simulacros,
reparte as dificuldades e, procedendo como o puro espfrito cartesiano, produz em
seguida enumeragGes completas. Pode-se, a rigor, “montrer” as letras, ou 8
esgrima. A leitura, o latim, o c4lculo, a ortografia, as lfnguas vivas, as ciéncias
requerem em todo caso um outro tratamento pedagdgico. O mestre faz os alunos
adquiri-las apenas depois de as ter decomposto metodicamente em pequenos
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‘pedaqos que eles assimilam um ap6s o outro. A confusio pedagdgica que ocorre
na instrus;ﬁo primdria no ltimo tergo do século XIX freqiientemente deu, a
época, & impressio de que a escola se ell'gvava bruscamente a um nfvel superior
de atividade. E o que expressa, em 1877, Oclave Gréard, num comentério
sugestivo: gragas A renovagio dos métodos, “o. istituteur expde, comenta
interroga, (...) em uma palavra pode-se dizer que comega a existir em nossa;
escolas um ensino” 3

Encarregada pela sociedade de algumas missdes muito. gerais que sio as
finalidades do ensino, a escola recebe, em troca carta branca para regular as
modalidades desse ensino. As nicas barreiras que sdo colocadas em sua liberdade
de 8¢dio nesse campo sio-lhe impostas. pelas outras finalidades, Assim, a
pedagogia do latim nos colégios do Antigo Regime utiliza por muito tempo as
comédias de Térence, particularmente apreciadas pela qualidade de sua lingua
cldssica familiar. Mas deverd renunciar a Térence a partir do século XVIII, na
verdade mais cedo, quando. as exigéncias da decéncia, ou da pudicfcia,’ se

imporédo na boa sociedade, e portanto na formagZo das elites. A parte esse tipo

de problemas, que coloca em oposi¢io, na verdade em contradigdo, duas das °

finalidades s quais ele deve se submeter, o sistema pedagégico cria, adota, - 74
discute, abandona como entende seus métodcs de ensino. , ’ T .
A hist6ria das disciplinas escolares expde 2 plena luz a liberdade de manobra >’OK3 y
que ten_x a escola na escolha de sua pedagogia. Ela depGe contra a longa tradigdo } ‘4\/ T
que, n3o querendo ver nas disciplinas ensinadas sendo as finalidades que sio 4 4
efetxvamen.te 2 regra imposta, faz da escola o santudrio ndo somente da rotina ay/
mas da sujeigio, e do mestre, o agente impotente de uma did4tica que lhe & . 57 /( 4,,/
Imposta‘do exterior. Se se deseja entdo, permanecendo totalmente no interior i 2
des'se quadro rigido, explicar a evolugdo concreta das diferentes disciplinas, nada //,95/
fmx‘s. resta, jd que se fechou toda possibilidade de ver o movimento surgir do @)4 ;
interior, do que fazer um apelo aos grandes pensadores da pedagogia que =P /I

Jpermitem, assim, desbloquear a miquina. A realidade, mostrar-se-4, & muito
diferente, . : '

. SFm divida, a liberdade pedagégica da instituicdo ndo €, ao nivel dos o
individuos, mais do que uma mieia-liberdade. £ para eles necessério levar em MUJ"’
conta o lugar que ocupam ao lado de seus colegas no mesmo sistema de ensino Ay
¢ as progressbes curriculares nas quais eles, em geral, nio intervém mais do que

por uma duragZo limitada. Quando se faz a quinta ou 0 CM1° num estabelecimen-

>
"Para csta ¢ para outras referéncias posteriores ds séries do sistema francés o leitor
dev.c ter em mente a seguinte correspondéncia: as cinco séries do ensino clementar séo
dc‘sxgr}adas sucessivamente pelas siglas CP, CEl, CE2, CM1, CM2. As quatro séries do
primeiro ciclo do ensino sccund4rio {correspondentc a0 nosso antigo gindsio ou As Gltimas

sérics do nosso atual primeiro grav) sio designadas succssivamente por sexta, quinta,
quarta ¢ tereeira (N. do E.).
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to, recebe-se uma turma de alunos, no comego do ano, ¢ entrega-se-a, no fim,
aos colegas do mesmo estabelecimento. Quando se dirige um estabelecimento,
como uma congregagdo no século XVIII, ou uma Universidade no XIX, se est
cerceado igualmente pela pressio que exerce — através das tendéncias dog
visitadores, dos inspetores, dos exercfcios piblicos, dos concursos e exames —
o conjunto do sistema escolar do qual nfo se administra senio uma unidade,
freqiientemente até mesmo oposta is demais pelas leis da concorréncis.

Quer dizer que algumas estruturas pedagdgicas dio aos indivfduos, mais do que
outras, a possibilidade de colocar em questio a natureza de seu ensino. O regente
jesufta que acompanha seus alunos da quinta até A retérica é menos dbpendente
de seus colegas do que se ele tomasse a seu cargo a cada ano uma classe nova,
O institureur,” mesipe de uma classe unidocente, estd na mesma situagio,
Sobretudo, os estabelecimentos que, em certas épocas floresceram s margens do
sistema escolar tradicional, apresentam por vezes as condigdes ideais para, o
exercifcio da liberdade pedagégica. Parece realmente, por exemplo, que os
internatos e os pensionatos do século XVIII, que se desenvolveram 2o lado dos
colégios tradicionais, ou certos estabelecimentos livres nio-catélicos do fim do
século XIX, sdo os verdadeiros vetores da inovagdo disciplinar, Seria posfvel citar
muitos exemplos an4logos no século XX. '

Mas por serem particularmente visfveis, estes exemplos ndo esgotam a questdo.
Mesmo no sistema escolar tradicional, aquele que na Franga ocupa o lugar central
por sua ligagio com as congregagdes mais poderosas ou com o Estado, observa-
se constantemente, nas prdticas de uns e outros, e em todos os pérfodos da.
histéria da instrugio primdria ou secunddria desde o século XVI, o germg da
inovagdo no trabalho. Tanto mais que a caracterfstica dessa inovagdo & de ser

abundante e de nio renunciar, a ndo ser excepcionalmente\, a tragar o esbogo
daquilo que serd a solugdo do futuro para problemas que nio se colocam a
principio a nio ser para uma minoria.

No dmbito de uma finalidade bem definida, & liberdade tedrica de criagio

disciplinar do mestre se exerce em um lugar e sobre um publico igualmente bem

determinados: (g sala de aula de um ado, O grupo de aluncs de_outro.)As
T

condigSes materiais nas quais se df o ensino estio estrel 208
conteddos disciplinares. A histéria tradicional do ensino constantemente destacou

os limites impostos s préticas pedagdgicas pela rusticidade dos locais escolares,

pelo estado sumdrio do mobilidrio, pela insuficiéncia do material pedagégico e
pela caracterfstica irregular dos livros de aula trazidos pelas criangas. Assim ela
se dedica a criar a impressio de que os mestres de antigamente teriam se safdo
melhor se tivessem melhores condigdes de trabalho e de que a antiga pedagogia
era, em grande parte, determinada por consideragdes puramente materiais.

[

. “Pessoa encarrcgada da instrugio das criangas nas csco]asiprimérias (N. _da'T.).
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J_Qﬂhwwdocfnio, da expressZo normatizada, até mesmo do'comporta-

Argurpgnlo bgn} conhecido, sobre as relagdes de determinagdo entre restricges
matenais e atividade humana (como 0.4, alids, o argumento inverso) anm
argx'xmento, entretanto, muito pouco usual em histéria da educagio ' ra oo
aqui passar em siléncio. Nada permite afirmar 'que‘(xm subito melhbraie tpojef
locais, do mobilidrio e do materia] teria modificado substancialmente dn vor
mente as normas e as prdticas do ensino. " cummvel-
O tnico limite verdadeiro com o qual se depara a liberdade pedagégica d
mestre é 0 grupo de alunos que ele encontra diante de si. ‘A recusa eﬁ: i:ﬁ ity
essa evidéncia estd na origem de muitas das incompreensdes das quais o oo
docent.e € por vezes vftima. A atividade do mestre em aula § fr(:quentenc:::xpt:
Zist:nnda"na cxpresséo “falre cours”, & qual é geralmente entendida como “dicter
s dockns, Coramens s s ey 501 & prdria e
nte. : 0 ensino € abundante em exemplos d
cursos efetivamente ditados. Mas, além do fato d ; .
nao se acabava nesse ditado; eles Jjamais constimf:ar‘rlxu:n:iso:;;p;iaeou:: ;nﬁeSfr?S
. dos docentes de seu tempo, e se dirigiam em geral as classes super] oo
aos alunos mais velhos. PEOTSS, portante ¢ <

A atividade magistral | geradora das discip]igg;_cscolates.sg_parece muito mais (77 ,

’

?‘ doldoi{ador empenh@a em convencer e em agradar do que & do professor de U, )
aculdade que, pela vigésima vez, 18 suas notas ou recita as sflabas de um texto ‘ ! A

ZJaustatio.vmstf anos antes. A ;?edagogia estd, sob um de seus aspectos, préxima
'M'flm& Nio £ssa retérica da cét.edra professoral que os Villemain, os |' - 5y
ic e.et ou os Cousin adaptaram a0 ensino superior, mas essa parte da retéri
ou mais ainda, esse espfrito da retdrica que se émpenha em se engalﬁnharnca' /;
o publico para' fazer penetrar idéias novas nos espfritos, afastando de di:int'coc;n
st todos os obstdculos psicolégicos ou epistemolégicos e, para isso, tomandoeer:
cont;!, durante o Percurso, as reagSes que se percebem nesse publico. Nesse {2
amf 0 quadro, a pedagogia depara-se com problemas idénticos aos da atividade |%
pastoral. Mas sua tarefa ¢ majs drida. N3o se trata de “convencer” dentro da ’(%
ordem da razio e do dogma. Trata-se de implantar as préprias formas do . %
1138 Jormas do

mento gestual, -
= .
O “traballio” — no sentido forte — do mestre & o da tensdo a

S0P com © grupo. O grupo e & mesmo, e itui
essencial do dispositivo disciplinar, Num dado r:%ur:z:x?ofag uc;ncs!::;u;l:::; p:(;a :
melhor do que os outros, seja porque é mais forte, seja porque ¢ mais fr:c: o
;xpressarﬁ as dificuldades encontradas, e permite assim 20 conjunto se Beneﬁcia;

0s c.omplementos da explicagio. Noutro momento, € o grupo que serve d
substituto a pa!lavra do mestre diante dos alunos em dificuldade, pois & melho:
que eles prdpxt:os afastem sozinhos os obstdculos. A fungio pedag,égica do‘grugo'
¢ constante, ainda que disfargada, até mesmo clandasting.

Daf a diferénga entre o ensino escalar e a preceptoria, Se as finalidades poderﬁ

e
-— .y
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" ser idénticas para um e outro, as praticas de ensino néo'o sio. O precegtor n'io pnmé;nqs se toma?ssem verdadeiramente classes, cla§ses elementares e simples,
ensina como o regente de colégio: ele toma por b?se evidentemente 8 fhsclph.m aczss veis 20 maior mimer?, mas tenc{o seu seg\_nme:'xto ¢ seu coroamento,
\ N \ i4 constituida nos estabelecimentos, mas ele pode 1§mlmente se pemuhf desvx'os proprios gara formar espfritos esclarecidos e sdbios, imbufdos de principios
" considerdveis, ¢ em particular experimentar as novidades que a pedagogia tebrica ) exatos,...”, N - ; |
7 h - contemporénea propde. A preceptoria, como 0 pensionau? hvre,- C‘;}W Df resto, & repartigao do‘ ensino d.isciplinar em Classes anuais, ou, férmula
Gy [ ~Jele, € frequentemente um agente ou UM retransmissor da inovagdo™, tanto mais ( . frcque:tc sob o Antigo Regime, semi-anuais, ndo muda a natureza dos proble-
:é “an 1 id [ ; que suas finalidades sio por vezes muito zunp'las7 Ao§ delﬁns., a0s p{fncnpes > :;83.1 ;O soluf;oes dadas para as dificuldades concretas ndo podem ser senio fruto
‘Ag, N & . | nerdeiros, sos filbos dos nobres, o preceptor do Antigo Regime ensxpa por p zoa oragio de todos' 0s qutrw exercendo as mesmas fungGes. A multiplicida-
~ ]L ‘ exemplo a histéria, matéria t3o indispensdvel para el.es quanto desconhecida, ou ( d?fue’ iniciativas € a pnncfpxo'a regra antes que & ?onfronmgio dos métodos ¢ a
N rara, nos colégios. £ acidental que um dos primeiros usos doc_:pmenta(los: .da ifusdo dos melhores manuais produzam 2 otimizagio do rendimento. Nesse
- \ “redagio” em francds seja destacado por Bossuet como um métedo que ele utiliza ) procesif) d.e comparagio e qe selegdo, 'vdrios fatores contribuern para a
com o Grande Delfim?* ' . ¢ generalizagio da melhor solugio: deslocamento de regentes ou de inssitureurs;
/. ' As dificuldades ¢ os Problemas com que 5& depara 0 pr.ef:eptgr nio pO(}em Vlsxtador.es de congregagbes; publicagio, desde o século XVI, de manuais’ '
reeef [ contribuir diretamente para 0 estabelecimento € para 8 'e.stab:lxu_lgac: das préuc.as ) ?edagégxcos. 0 século_ XIX acelerard efses processos multiplicando os corpos de i
4 I pedagégicas. O jovem Montaigne aprendendo por impregnagao hn.gufs.hcayo‘lau'm inspetores & os organismos de formagao de mestres, conferéncias pedag6gicas, 4
R e \ pa sua mais tenra infancia &, desse ponto de vista, uma construgdo tdo artificial ) Cursos normais, escc.>las normais, e desenvolvendo num prau jamais alcangado ,"‘)
h " quanto o Emilio de Rousseau. A aprendizagent do latim para um grupo 9e alunos . ¢ toda§ as formfs de lltfara.tu:"a pedagégica. . ¢ ,1, e A ety & )
que ndo conhece uma palavra dele antes de sua entrada na instituigao coloca s/ A mstaura.gao das disciplinas ou das reformas disciplinares é uma operagio de<<.
problemas muito diferentes. Vé-se que na tradigdo francesa, a ?rxge:m desse /9«( long§ duragao.. 0 sucesso ou 0 fracasso de um procedimento didético. ndo se ’
ensino perde-s¢ um pouco na noite do tempo, € que 8 documentac;ao.dx'qunfvsl 4 mamfesu.; a naQ,ss:r_? {émuno da e'sco]gn'dade do aluno. A reforma d ensino_
- o nido esclarece suficientemente a ndo ser 0§ estdgios jé.evolu(dpgcla disciplina. &, oA 4 > ‘ndd.n de/ 1_\902:_, ainda que viyamenta contestada desde o infio pelos
P \ ;= Nio hd quase ddvida, entretanto, de que & causa tnica da dms:a‘_) do grupo de? , Ry - i.,pﬂrtfdénos do latim,’ ‘.efembpc.ou Y apenas em 1908, data &
\"M@” J"‘ ! i alunos ¢ de sua repartigio em classes por niveis ndo estd, ongm'alr.ner.lte, na "?Z" ; partir da qual se torhou entio possivel, segundo seus -detratores, fazer um !
’, ‘~ | natureza das dificuldades encontradas. E a prépria constituigdo da disciplina que - . ?alam;o, catastréfico, depois de seis anos de experimentagfo. Um outro fenSmeno
sef da .. determina essa ‘imp;oﬁame inovago na histéria pedagégica. Note-se que, ad P mtroc}uz um elemento de inércia decisivo na mutacgdo é,af_ﬁjgciplinas: trata-se da
»lé. \mb",\"’-u f Cas fim do século XIX, a consideragdo da idade ndo desempenha papel nenhum aesta 74_,\ o Ztemxzagio em seu .p(.>sto, ou em suas’ fungSes, dos docentes, antes mesmo da
sy ph 'M—/f i " repiftigho T"pem no secundério nem no primério; encontram-se, em todas a5 4 , tp<><=a cm]qfxe sua a.uv.xdacie seja elevaf!a 20 status de. fungio publica. Naturalmen- .
v . divisdes, variagdes considerfiveis, podendo essa variagao t'alcnn_c;ar dez ou doze f ; e, se a lei de otimizagdo dtz rendx'mento se aplica no domfnio pedagégico, °
' anos. No campo das classes, 0 secundério tem sobre 0 primdrio avango de Zt W‘:Frf‘amof esperar ver em agdo aqui outras leis do mercado, ¢ particularmente
vérios séculos, A organiza¢io das classes, o sua denominagio atual, estao de fato ' a eliminagdo dos menos competentes. Mas isso significaria fazer pouco caso, de
;'- jé colocadas ali desde o sécul o\}(VI) E 6 nos colégios dq século XVIl e )'{VISISI H I ;m !ado das protegdes assegurada.s aos individuos pelas corporagSes do- Antigo
i ) que a expressio “faire la cIasse"‘ﬁquire seu val?r Propnamente pedagdgico.” . ) egime, e sobretudo da parte considerdvel dc‘ uprética” que adquire, com 0s anos
: Ao contrério, ainda em 1830, 8 grande maioria das es?olis elementares - dm regente ou um mestre de‘gsc‘:ola'.v Nos licenciamentos ou nas’demisses de
yd g francesas & ainda de classe unica, sem “organizagio pefdagéglfa , e condenada : °°°"t$8, a.embriaguez, o des'regramcnm ou a politica sio muito mais freqliente-
LT seja ab‘se'a %s férmulas precdrias. A repartigao dos aluans em h me{lte invocados flo que a rotina ou'a inaptiddo aos métodos mais modemos ou
/ diversas divisdes, sob um s6 mestre, foi no entanto recomendada, e praticada, mais eﬁcau?s.7 Trinta anos, quarenta anos, cinglienta anos de atividade, ou até
“- tanto pelos 1rmios das escolas cristds quanto pelo ensino mutuo. Mas, para além mesmo mﬂ_‘S’ B N}Uf se tem o bastante para avaliar a rapidez possfvel na
. mmw eli Tiio se difunde & nao ser na segunda metaf!e do generalizagio das xnoYaQSes pedag6gicls. |
século. Quanto a0 préprio termo classe, ndo substitui, nem se soma, & ndo ser 4 A] taxa de renovagio do corpo docente é entdo um fator determinante na |
muito tarde, perto de 1880, acs de divisdo e de curso. E Otdvio (j‘vr'éafd que, em °V°f“9§0 dz_as disciplinas. E 2 este f:feito de inércia ligado & duragdo das carreiras !
" Paris ¢ no departamento de Seine, realiza essa transfonnaqi? dejlswa doensino |  Profissionais que a formagio continuada visa combater. Os mestres de escola da
 primério: “Nés desejarfamos, escreve 80§ inspetores prim4rios,” que 08 estudos : primeira metade do século XIX devem s “aposentadorias” ¢ 2s conferéncias -
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pedagdgicas orgainzadas durante os meses de verdo terem apr.endndo le :xlnio
terem podido comegar a ensinar a gramdtica, a ortograﬁ'a, o sxstdeamla_‘eg s
pesos e medidas, e a praticar os novos métodos fie apreindxza.gem da leitura. As
escolas normais da época, de preferéncia-espord nio teriam su!o suﬁcnentf,s
para a tarefa. Quanto aos famosos 552 : Repﬁbhcal,gfges nio
teriam podido ser majoritérios na instrugdo laica antes de 1900 ou 1910, 18e'9
movimento nio tivesse sido preparado de longa c_!am, e se a formagdo inicial n3o
fosse constantemente reforgada por uma form.agao cont{nua. o
i Os processos de instauragiio e de funcxonfm.)ento de uma dlsqp ina se
! caracterizam por sua[Erecaugg'o, por sua lentxdao: e por_sua_seguranga d:
| estabilidade da disciplina assim constituida nio é entdo, como se pensa seguida-
mente, um efeito da :g;_ina, do imobilismo, ‘dos pesos e das inércias merex.mées .a
' institui¢do. Resulta de um amplo sjuste que pds em comum uma experiéncia
© pedagégica considerdvel; e muito freqﬁenterfxen_te as nva}ldades daicc.mgreg,a’qges
} do Antigo Regime tiveram que se tornar indistintas diante do “interesse” dos

%

objetivos, métodos experimentados, progressdes sem  choques, manuais
reproduzem’ com seus alunos a diddtica que os formou em seus anos de
juventude, e sobretudo consenso da escola e da sociedade, dos prqfes;ores e dos

' alunos: igualmente fatores de solidez e de perenidade para os ensx:uos .esco}ares,.
Mas essa estabilidade se inscreve, ela prépria, numa transformagfo histérica na

disciplina levaram alguns decénios, por vezes meio sécu}o. Segue-se 0 ap:g@,
; mais ou menos durgvel segundo as circunstincias. Vdrios observgdo;es, por
QJ * exemplo, colocaramlem torno de 184U o apogeu da fornagéo humanistadada nos
'1.? ocolégios da Universidade. €poIs . i , S& se qu_er, a mudanga,
Pois a disciplina, ainda que parega imune por todos os lados, ndo-¢ uma massa
amorfa ¢ inerte. Vé-se de repente florescerem os “novos” métodqs, que dio

" discipli ? .o T
dl;c;pl,;?sasquc mudam as lfnguas, dizia um obscuro ﬁl.ésc.afo'do sé :p}o. XIX, sio
as leis que as criam.” Dd-se o mesmo com as dl.scnph.naS“enqmad;as. Su:f

" transformagio como sua constituigio estio inteiramente xn;;ntas.enrre fleE pélbos.
o objetivo a alcangar e a populagio de criangas e adolescentfas a instruir, af que

\ se devem encontrar as fontes da mudanga pedagdgica. Pois é a0 mesmo tempo
através de suas finalidades e através de seus alunos que elas participam da culturg
e da vida social de seu tempo. y

A evolugio da diddtica do latim desde hd trés séf:ulos, por e:xemplo, es
estreitamente ligada & evolugdo dos objetivos culturais desse ensino durante o
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: i formaggo dos alunos, assim -
alunos. Ela se prevalece dos sucessos alcan;adgs pa for alun
como de sua eficdciza na execugio das-finalidades impostas. Fidelidade aos -

adequados e renomados, professores tanto mais experimentados quanto _

qual se distinguem vérios perfodos. O nascimento e a instaliragac d UMA hova

testemunho de uma insatisfagdo, e dos quais o sucesso é tamb_ém 'ofquaétion_am;:_sj
to, 80 menos -parcial, da tradigio. Quais sio cnty@entes dq{eﬁovaqgol. s

-

. o

mesmo perfodo e, em particular, no curso dos Ultimos cento e vinte anos. Mas /
ndo ¢ raro verificar-se que os contetidos do ensing se sformam enquanto as
finalidades permaneceram imutdveis. Por exemplo, o ensino da ortografia sofreu | }
profundas transformagGes desde o comego do século XIX, enquanto que a
finalidade permaneceu idéntica, mesmo sz outras finalidades vieram desde entio QJ
diversificar os ensinos primério e secund4rio do francés. A transformagio, social> ; :

e cultural, dos publicos escolares & mais que suficiente para explicar o essencial

dessa evolugio.

Até 2 Revolugdo, o ensino da ortografia para a juventude escolar, para ndo falar
dos grupos corporativos que, de resto, detém seu monopdlio, passa pelo latim,
com excecdo de uma pequena parte do primdrio, que s¢ inicia na gramdtica
francesa e na ortografia: os Irmios das escolas cristds, as Ursulinas e alguns
pensionatos funcionam um pouco como um ensino prim4rio superior,® E somente
por volta de 1820 que o ensino primério “elementar” coloca a ortografia em seu |,
programa, Gu seja, que mais e mais professores se esforcam em ensind-la:
debatem-se os métodos, os eéxerc{cios, uma teoria gramatical ad hoce, a de Noé&]
e Chapsal, dificil, abstrata, rebarbativa, mas na medida para responder is’
necessidades de um puiblico ainda limitado. Ao redor da metade do séeulo, o
movimento de escolarizagio ganha ainda em extensio, e, se se pode dizer isso,
em profundidade, j4 que alcanga as camadas ou as zonas mais recuadas, as mais * .
atrasadas, as mais ‘patoisantes. A gramitica de Chapsal torna-se na mesma /
ocasifio inutilizdvel. A teoria, os exercicios se renovam: os novos métodos terio

lugar mais ou menos no infcio do século XX; desde entdo eles nio mudaram /
funddmentalmente. Nessas diversas evolugGes, é a transformagio do publico |
escolar que obrigou a disciplina a se adaptar, .

As transformagGes “culturais” da sociedade francesa e da juventude explicam
outras modificagSes que ocorreram desde entio na histéria da mesma disciplina, -
As formas mesmas do ensino ortogréfico e gramatical tal como ele era praticado ! &X LY
por volta de 1880 seriam atualmente impensdveis. Memorizagio e recitagio de NV ‘
pdginas de gramitica antes mesmo que elas fossem explicadas; intermindveis
andlises gramaticais, “conjugagBes” escritas que ndo deixavam de lado nenhuma - i

das formas do verbo; ditados pouco compreens{veis, corrigidos pela soletragio : / |
sistemdtica de todas as palavras, sem nenhum coment4rio: nem os alunos nem os i
mestres suportariam mais obrigagSes tio entendiantes. Acrescentemos que 0 !
interesse pelas duplas consoantes e pela concordincia ‘do particfpio diminuiu -
sensivelmente desde a época em que esse ensino ocupava pelo menos um tergo 1/
do hordrio. O prolongamento da escolaridade obrigatéria permitiu, & verdade,
escalonar as etapas numa duragio mais longa. . ‘

A transformagdo pelo publico escolar do contetido dos ensinos é sem divida
Uma Comstante” ifipoitante na histéria da educag@o, Encontramo-la na origem da
constituigdo das disciplinas, nesse esforgo coletivo realizado pelos mestres para
deixar no ponto métodos que
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“funcionem”. Pois a criagio, assim como a T
+
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BN transformacdo das disciplinas, tem um s6 fim: tornar possfvel o ensino. A fungio

“"da escola, professores e alunos confundidos, surge ‘éntio aqui sob~uma luz

i particular. Nesse processo de elaboragio disciplinar, ela tende a gg@g\_x_i.r‘&
“ensindvel”.* Intervindo assim no campo da cultura, da literatura, da gramdtica, .

\y do conceito, a escola desempenha um papel eminentemente ativo e criativo que

somente a histéria das disciplinas escolares ‘estd apta a evidenciar. '

17~ A fungfo real da escola na sociedad o dupla. A instrugio das criangas,

! queTol sempre considerada como seu objetivo unico, ndo & mais do que um dos
aspectos de sua atividade. O outro, (s criagio das disciplinas escolares,)Vasto
conjunto cultural amplamente original que ela secretou ao longo de .decé'niokqou
séculos e que funciona como uma mediagdo posta a servigo da juventude escolat
em sua lenta progress3o emdiregao & cultura da sociedade global. No seu esforgo
secular de aculturagio das jovens geragdes, a sociedade entrega-lhés uma
linguagem de acesso cuja funcionalidade &, em seu princfpio, puramente
transitéria. Mas essa linguagem adquire imediatamente sua autonomia, tornando-
se um objeto cultural em st e, apesar de um certo/déscrédito que se deve ao fato
de sua origem escolar, ela consegue contudo-se infiltrar subrepticiamente na
cultura da sociedade global. oo

V1. Os constituintes de uma disciplina escolar

As disciplinas que a escola instaurou e periodicamente reformou para adaptd-las
a novas finalidades ou a novos piblicos envolvem campos muito diversos. A

importante: h4 tragos comuns s diferentes disciplinas? A nogfo de disciplina -
implica uma estrutura prépria, uma economia interna que a distinguiriam de
outras entidades culturais? Haveria um modelo ideal da disciplina em diregdo a0
ual tendem todas as disciplinas em via de constitui¢io? Algumas disciplinas sio

melhor “resolvidas” do que outras? H4, dito de outro modo, matérias que se
prestam mais do que outras a um processo de “disciplinarizagdo™?

A orgmiudmm%emm, produto da
histéria, que procedeu aqui_mludic&ui&n%g?ﬂ‘fces?iw. Assim, vérias
dentre elas conhecem, no século XIX, grandes debates sobre 0s “métodos”. E
raro que esses conflitos ndo se estabelegam por sfnteses. -
t‘q Conhecem-se, por exemplo, as grandes caracterfsticas do ensino tradicional. Ele
-qu H - € baseado na exposigio, feita pelo mestre ou pelo livro, na memonzagao, na

44 recitagio, e, de um modo geral, nesse principio de que, em todas as aprendiza-
gens, leitura, latim, célculo, tudo passa pela reflexdo que classifica, identifica,
assimila, constréi ¢ controla a todo momento o processo de elaboragio do
conhecimento. A meméria, a memdria consciente, é quem estd no comando.

A critica desses métodos, j4 explfcila entre os grandes pensadores da pedagogis,
. como Coménio ou)Rousseau, penetra na escola francesa do século XIX por

00

natureza “disciplinar” dos diferentes conteddos coloca, pois, um problemam;-‘
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fjxve_r§as vias e sob diversas denominagdes: “ensino intuitivo” “métod
mtmtxvo:."método socrético™, “método de escolds matemais"" “métodg
:n.tate;mal , “patural”, “ativo”™, “pritico”, “direto", “ensino por dcnic')ustrac;io"
lxgoes' de coisas”,etc. Em realidade, mesmo os que preconizam essas novidades‘
muito frec!ﬁentemente, ndo tardam em recomendar uma tistura harmoniosa co ,
0s prt?cedxmentos tradicionais. Gabriel Compayré lou‘vaAos méritos do métodnc:
socrético, que se desenvolve pela interrogagio; mas é para limitar imediatament
os seus efeitos: “E bem evidente que todas as matérias de ensino n3o com ria ;
o método socrdtico no mesmo grau”.® E para acrescentar in'aediatame}::e o
capftulo. “a arte de interrogar”, um capftulo sobre “a arte de expor” Mcsn:z
ecumenismo, no fim do século, para encerrar os debates pedagégicos 'v.ie orde
mUIl'O geral sobre a andlise e a sfntese: “A anflise ndo é suficiente, ensj .
Marion;® ela deve ser seguida da sfntese. Pois conhecemos as coisa; sema
conhgccmos &penas nos seus elementos, se ndo as vemos em suas rela c:>es Sa;
a percepedo- dos conjuntos conduz & precisio das idéjas ainda que : R
percepgio dos detalhes leve a distingui-las”™, E e fpenes 2
Naturalmente, nem todos os componentes das disciplinas escolares se reduzem /
a esse esquema cumu_lati!_o. Mas é provdvel que os debates e as solugdes d :‘
compromisso tenham contribufdo para que se¢ tomasse consciénc'i: mu'te
rapxdar.nente da natureza obrigatoriamente complexa de uma disciplina de ensinloo
A partir do Segundo Ir.npério, a questio‘torna-se inclusive objeto de ensino exr;~
algl{mas escolas normais, Veja-se, por exemplo, o Mémorial législatif, adminis-
tratif et pédafg_ogique des instituteurs primaries de F.]J. Vincent diretor' da escol
noml do Ain. “Em todo método, é necessdria a sucessio reg;lar destas ua;tra
coisas: 1..a exposicio da matéria pelo professor ou o estudo num livro('l 2 :
Interrogagio (...); 3. a repeticio (...); 4. a aplicagio (...), que exercita o’al :
nocf"azer uso daquilo que ele aprendeu”,* g =
itamos anteriormente ] i i
propésito do curso de his:l;ri::bs‘fb o pf’ﬁmﬁm (?OUTPOl el
pro » “que pouco’se presta para ‘& deéterminagiode /!
eres e de tarefas (...) Aprender de €or um pequeno catecismo histérico, | |
acrescenta, co'm./ém apenas 3 primeira infincia ¢ coloca em jogo, apenas -; "
‘memdria. Redigir com base nas notas da ligdo do professor conduz méidamente ,
a est”ex:?graﬁ?, 80 invés. de escuti-la e de se\assimild-la. Daf as redagdes imensas
;-e.;:l » Péa_;_a}_x_x_sténa,é dl.SCI. lipévsl?,Es-ta.é a\questio que se¢ coloca ao,i inspetor (\ o
& ex._ o q_ue uma dxscxplma_’.ﬁmcxone". necessrio, com efeito, satisfazer ! NSO
vy xli ncias internas qug constituem aparente e% 0 seu “niicleo”. Por nio ; ’"'sy \%\
My :: em conta, o ensino fmcassg,'ou nao atende w;;:irte de seus i‘(‘f é/:‘ ] 2
Ss . . . } Ii
» o:;:rl:eotud; l(:lsemspxradores .da escol.a rfﬁpt.lblxcana que, antes mesmo de 1880, /?/ 7
~IOFArAm O prodlema da eficdcia das disciplinas, e mostraram a necessidade d T
;ciu:!l'nbra; Judx.cxogamente as suas partes constitutivas. “Por toda a parte, escreve L"o 1 .
rdinand Buisson, a experidncia demonstrou que 0 ensino primério nio tem 4y -

3,
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sobre uma geragio a influéncia moral que se tem o direito moral de esperar dele,
se ele tivesse seriamente penetrado nos espiritos, se tivesse ultrapassado a fase
dos rudimentos”.* E a revolugdo pedaggica de 1880 serd fundamentalmente, no
ensino primério, mas 1gualmente ém cérlds pirteyd6 secunddrio, » emergéncia
“g.povns disciplinas, o enriquecimento-de disciplinas antigas ou a ascensio ap
74 L Ge disciplinas Je férmulas pedagégicas que podiam se vangloriar, até entfio,
t3o-sqinente de uma eficdcia limitada, '

Dos diversos componentes de uma, disciplica escolar, o primeiro na ordem
cromolégica, senfio na ordem de-importincia, € a exposigio pelo proféssor ou pelo
manual de¢-um{ canteddo- da_conhecimentos,] E esse componente dque chams
- prioritariamenta:a-atencio,, pois é-ele:quea a distingue de todis as modalidades nio

escolares de-aprendjzagem; as da. famflia ou da sociedadg._l?zu_&da_ula,zdisr

diciplinas, o peso. aspecifico: desse- conteddo explicito constitui uma varidve
—titstOrica cujo estudhdeve fex um-p VT istori i i
“cscolares. Y uma varidvel: que, em geral, pde em evidéncia algumas grandes
tendéncias: evolug#o.que vai do curso diugio’para a li¢do aprendida no livro, da

formulagio estrilz, até mesmo lapidar, -para as exposigSes mais flexfveis, da
recitagio para a. impregnagdo, da exaustividade para a selegdo das linhas

principais. -

Independentemente da prépria natureza desse conteudo, a questio do peso
especifico da parte “tedrica™, ou “expositiva”, da disciplina lévanta um problema -
importante. Tomemos.o. exemplo do ensino teérico da retérica no ensino cldssico,
testemunhado. ao. menos até o comego do Segundo Império. Essa antiga prética.
contrasta fortemente com o ensino retérico atual, muito mais difuso, eyque
renunciou desde hd muito & aprendizagem pela memorizago, s subdivisdes sutis,
ao dogma dos trés estilos ¢ aos versos técnicos, A ligagio estreita que esse ensino
retérico, passado e presente, mantém com a arte da composigio e da redagdo nos
leva a perguntar sobre a fungfo que se deve, ou nio se deve, reconhecer, no
“savoir-faire” que é a composigio, a0 “savoir™ que € a retérica. Passou-se, entre
o século XIX e o XX, do reino da ilusfo intelectualista ao triurifo das priticas
funcionais? Se & verdade que ndo se aprende a escrever recitando um catecismo

retérico,. 6. necessdrio. admitir entio que a mesma disciplina tivesse podido

permanecer tanto tempo encoberta por um monte de quinquilharias initeis, antes

de se voltar a métodos mais sadios? As disciplinas escolares carregam a marca -

profunda dos erros teéricos de seu tempo? E, de um modo mais geral, estdo sob
influéncia dos modos psicopedagégicos, ou das “ideologias™? ’
Sabe-se que é uma resposta positiva a que a tradigfo histérica aporta a essas
questdes. Indiferente 2 suspeita de cientificismo que arrisca macular sua posigdo,
ela executa num golpe de caneta, em nome das “aquisigSes” da ciéncia moderna,
todos 0s “erros teéricos™ do-passado. E de fato, tomando por base o perfodo de
declinio das préticas antigas, aquele que estd mais préximo de ns, ela nio tem
dificuldade em’ estabelecer sobre essa base a superioridade dos novos métodos.
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Se se quer de fato admitir, a0 contrdrio, que a plena validade de um método)) k’(
K7

pedagégico ndo pode ser apreciada a ndo ser em seu “suge”, em seu apogeu,
hesitar-se-ia sem divida em se tomar a mesma direggo. Nada na ciéncia moderna

impede de pensar que, em tal época da histéria (século XVIII, primeira metade 4,

do século XIX), as elites formadas nos melhores\cursos de humanidades nio
tivessem podido, & idade da segunda” e da retdrica, encontrar um auténtico
proveito intelectual na prética da composicio estreitamente ligada ao conhecimen-
to dos principios da retdrica. Pode-se, ¢ até mesmo, sem divida, deve-se,
atuslmente, recolocar em discussio as finalidades especificas dessa disciplina
tradicional, ¢ considerar que ela € nio somente inaplicdvel, mas igualmente pouco
adaptada 20 nosso tempo, Dever-se-4 entio admitir que & disciplina’ mudou
porque sua finalidade mudou, e ndo porque a humanidade do fim do século XX
chegou enfim ao reino da ciéntia, 2 desaparigio das “ideologias”, e A transparén-

\ cia das coisas.

A tarefa primeira do historiador das disciplin res € estudar os conteridos
explicitos ino disciplinar. Da gramitica escolar até & ariTmdtica y
passando pela histéria da Franga escolar ou pela filosofia dos colégios, todas as

disciplinas, ou quase todas, apresentam-se sobre este plano como corpus de
conhecimentos, providos de uma l6gica interna, articulados em torno de alguns

- temas especfficos, organizados em planos sucessivos claramente distintos &

desembocando em algumas idéias simples e claras, ou em todo caso encarregadas
de esclarecer a solugio de problemas mais complexos.

O estudo dos contéiidos beneficia-se de uma documentagdo abundante 2 base de
cursos manuscritos, manuais e peridicos pedagégicos. Verifica-se af um
fen6meno de “vulgata”, o qual parece comum as diferentes disciplinas, Em cada
época, o ensino dispensado pelos professores &, grosso modo, idéntico, para a
mesma disciplina e para 0 mesmo nfvel; Todos os manuais ou quase todos dizem
entio a mesma coisa, ou quase ijsso. Os conceitos ensinados, & terminologia
adotada, a colegio de rubricas e capftulos, a organizagio do corpus de conheci-
mentos, mesmo os exemplos utilizados ou os tipos de exercfcios praticados sio
idénticps, com variagSes aproximadas. Sio apenas essas variagGes, alids, que
podem justificar a publicagio de novos manuais e, de qualquer modo, nio
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apresentam mais do que desvios mfnimos: o problema do plégio € uma das
constantes da edi¢do escolar. '

A descrigdo e a andlise dessa vulgata sio a tarefa fundamental do historiador ),
de uma disciplina escolar. Cabe-lhe, se nio pode examinar minuciosamente o
conjunto da produgdo editorial, determinar um corpus suficientemente representa-
tivo de seus diferentes aspectos. A pratica, freqiiente, de uma amostra totalmente
aleatéria ndo pode conduzir, e nio conduz efetivamente, a ndo ser a resultados

“Primeina séric do scgundo ciclo do cn’sino secunddrio (N. do B.).
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™ papéis entre o professor € O aluno

frdgeis, até"mesmo caducos.

A experiéncia elementar de todo historiador das disciplinas lhe ensina que ag
vulgatas evoluem ou se transformam. As exigéncias intrinsecas de uma matéria
ensinada nem sempre se acomodam numa evolugio gradual e continua. A histéng
das disciplinas se d4 freqiientemente por alternincia de patamares € d¢ mudangas
importantes, até mesmo de profundas agitagSes. Quando uma nova vulgata toma
o lugar da precedente, um perfodo de estabilidade se instala, que serd apenas
perturbado, também ele, pelas inevit{veis variagSes. Os perfodos de estabilidade
sio separados pelos perfodos “transitérios”, ou de “crise”, em que a doutrina
ensinada & submetida a turbuldncias. O antigo sistema ainda contihua 14, a0
mesmo tempo em que O novo se instaura: perfodos de maior diversidade, onde
o anligo e 0 novo ctagbitnm, em proporgdes varidveis. Mas pouco a pouco, um
manual mais audacioso, ou mais sistem4tico, ou mais simples do que os outros,
destaca-se do conjunto, fixa os “novos métodos”, ganha gradualmente os setores
mais recuados do territério, e se impde. E a ele que doravante se imita, é a0

X0 redor dele que se constitui a nova vulgata. -
ey hig >'\— Se os contetidos explicitos constituem o&ixo central da disciplina ensinada, o
Voo S O et

" exercfcio € a contrapartida quase indispensdvel. A inversio momentinea dos
tithii 0 elemento fundamenta] desse
intermindve] diflogo de geragBes que se opera no interior da escola. Sem o
exercicio e seu controle, ndo h4 fixagio possfvel de uma disciplina..Q sucesso das
disciplinas depende fundamentalmente da qualidade dos exercicios aos quais elas
Wmmmo :
observdvel pelo mestre, h4 de se convir de bom grado que copiar o curso atggvés
do ditado nd3o €, em si, o mais estimulante dos exercicios. Ao contrdrio, a
redagdo ou a composigdo, & andlise gramatical, a tradugdo do latim, o problema
de aritmética, colocam em jogo a inventividade, a criatividade, a espontaneidade,
ou o espirito de rigor nas dedugdes ou na aplicagio das regras. Os exercicios
podem entdo se classificar em uma escala qualitativa; e a histéria das disciplinas
descobre uma tendéncia constante que elas apresentam a melhorar a posigéo de
suas baterias de exercfcios. Assim, a renovagdo pedagégica de 1880 proscreve os
exercfcios “passivos” e df preferéncia aos exercicios. “ativos”.®
Nessa hierarquia, a prética da memorizagdo e da recitagio do curso se situam
preferentemente num degrau modesto, e ndo é raro que a evolugiio se faga & suas
custas. A terminologia pedagégica d4 um testemunho disto. Assim, a palavra .
ligdojnfo designava, até o fim do século XIX, nada além da ligio aprendida de
Lor e recitada em classe, Era.entdo.um equivalente exato de recitagdo, que
_designava o desempenho do aluno recitando em classe sua “ligio™ de histdria, dé
_catecismo, de gramtica, etc. A pritica da recitagio de belos textos €l457cos; ou™
de poesias mais modernas, nio se instala senio lentamente no ensino primério,
e s;gis;ria palavra nio tomar4 antes do comego do século XX o valor que tem
hoie.@ R . e Pt : -
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Lontelidos explicitos e baterias de exercicios_constituem entio o nucleo da Wri(. h
. . disciplina. Dois outros elementos vémi se acrescentar af, todos Bﬁgi_sre#se;l?iﬁ " ’L\F ’
a0 box.n funcionamento, ¢ alifs intimamente ligados aos precedentes. Nada se
p?ssaqa-em aula se o aluno nido QemOnstrasse um gosto, uma tendéncia
dxsp.osxq?es para os contedos e os exercicios qua se lhe propéé. As priticas d;
motivagdo e da incitagdo a0 estudo sio uma ¢ istéria Jos ensinos
Os pedagogds sabem desde hd séculos que a crianga aprende tanto melhor a l‘er
quanto mais ¢la tem o desejo de aprender. Rousseau Jj4 o havia dito. Eis as
recf)mendac;ées que L.C. Michel faz &s mies e aos jovens mestres: “Antes de %9
el:xsmar a ler e de mostrar as letras a uma crianga, € bom falar-lhe disto vérios ¢ ‘bﬁ;b
dias antes e inspirar-lhe um vivo desejo de comegar o estudo da leitura, A crianga “Q‘,A? T
que experimenta esse desejo vird com prazer s ligdes, escuta-las-§ com atengio % 2&”
e avidez, e fard progressos muito mais rdpidos do que uma crianga menos bem \4(% 3
preparada (...) E importante, nas primeiras liges sobretudo, que 0 pequeno as é’c:g ?f:a

termine com o pensamento de que ele teve éxito, que se estd contente com ele -
e ;p:le sxgta que jé aprendeu qualquer coisa que ndo sabia”.® A histéria d/ag' MOT VA
prdticas de motivagdo e de incitagio_ao estudo atravessa de lado_a Jado toda r
~histéria das disciplin mente de preparar o aluno pa "

.. histéria as—rIata-se n3o somente de preparar o alu
dxscxpl.ma mas -' alids com igual peso, os contelidlo:,oopsat!:xto:oz-
narragoes mais esttmulentes; na verdade de levar-lhe a se engajar espontﬁnean;em
te n0s exercicios nos quais. ele poderd expressar sua personalidade. O debate
tedrico sobre a duragio desgjdvel dos procedimentos de estimulacio em aula nio

cessou desde os Jestiftas que estendem 20 m4ximo a emulagd ivali
; G40 ¢ a rnivalidade
2 pedagogia moderna zelosa de “centro -

T

. s de interesse” ou de discipli i

ppongR S disciplinas de Lé‘
O.estudo da. evolugdo das disciplinas, conteddos e exercicios, mostra que as e

préticas de estimulagio do interesse do al G

' _ uno estio constantemente em ag3o nos
-arranjos mfnimos ou importantes que elas sofrem. Toda inovacdo, todo novo
método chama a atengio dos mestres por uma maior fa

‘ cilidade, um interesse mars
man entre ?s alunos, o Bovo 80sto queTeles vdo encontrar a0 fazer os
“exercicios, a maior modemidads submete, 0
nt . ’

uzindo seu manual de gramética, que conhecerd um extracrdindrio sucesso
no séc'glo XIX, nio ﬂﬁ‘senio\%upar 2 infincia “uma parte das ldgrimas que 0s
primeiros estudos fazem correr™.\E Michel, ensinando a leitura aos iniciantes, vai
20 e_nco.ntro‘ de todos os bons métodos em uso: para lhes fazer encontrar, d;sde
::nmexra h]gﬁo, o sentido, e portanto o prazer, no que eles [8em, ele se c;mtenta
apzl ;Iil:a:::,:tms' com as quais e.l'es soletram e compreendem papa, pipe, pape
Essa interpretagio dos fatoy/educaci
se .opée,jé se viu, a uma Jon
a 1nstru¢iio, de um lado, consjderada como-.um conteddo, e a pedagogia, de
outro, que nio seria sendo afo%na de transmissdo desse contelido.™ E not:'ivel

Aot 2

)

‘/4,@}\\\3\\(’) W

!

aci is, e do papel da “pedagogia™ no ensino
tradigio que-se baseia sobre um corte estrito entre
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que, nos debates freqientemente agitados, partiddrios e adverfénos de novos
métodos pedagdgicos possam muito bem se entendt‘ar com relagdo 8 esse ponlo,
A realidade premeate da pritica docente nio permite essa 2 n:o ser
comprometendo igualmente 2 existéncia das finalidades. De. d ;);s'lm lodo.s
concorrentes para finalidade idéntica, no limite é sempre o~mms ci ,{odma,s
.direto, 0 mais atracnte ou O mais excitante que prevalece._ Nio se trata af de um
escolba, mas de uma lei. A grande transformagio peda‘gégxca de 1880, que afetou
as finalidades a0 menos tanto quanto 0s mét9dos, foi em p‘arte‘ res;;ogséva,ld?or
esse equfvoco, vinculando o termo “pedagogia” & parte mais vxffV:d; quer "1nz;r

a0s métodos novos. Em todo caso, na época, 08 adversdrios da “pedagogia” ndio

se enganam de alvo: é a evolugdo dos contedd9s_que eles grﬁxcamé afo rgenos“x;o

ensino secunddrio, o qual tem a velha tradigio humanista a ceten ;r. . e

procuramos estabelecer as responsabilidades”, escreve um professor % xc:u

Montaigne, membro do Conselho superior, “ndo nos engan.aremos, ac;:‘um.o
uma grande parte do mal do qual sofre atua!mer.ne o eosino secun nto aotse

tericos da pedagogia contemporénea (...) A profissio de pedagogo nao pra fu:la.n
& cheia de perigos para o espirito daqqele que a t?xe:c; e para os infelizes
destinados a servir de cobaia para suas experiéncias”.” E exorta a passar
imediatamente 3s coisas sérias, acusando os renovadores de guerer destruir os
icos. i
esg;jt?;slégsoﬁto importante na arquitetura das, disciplinas.: 2 fur;qao q;fe .a;

preenchem as provas de natureza(docimolégica)) As necessidades de avaliaga

dos alunos nos exames internos ou externos engendraram dois fendmenos que -

pesam sobre o desenrolar das disciplinas ensinada§. O primeiro, é a ei;:]e‘c%k%-
¢io de certos exercicios na sua fungdo de exercfclos. de controle. O- itado ;
ortografia” esté entre eles, e deve sem difvida sua onigem a essa funqa?t, mes;as’.5
se sua utilizagio nas aulas, no século XIX e XX, exceda muito muito 2 b
papel. O segundo fendmeno € o peso considerdvel que as provas do Zxame ol
exercem por vezes sobre o desenrolar da classe e, portanto, sobr.e o desenvo do
mento da disciplina, a0 menos em algumas de suas formas. Inscr}to no e:;arxlxedas
certificado de estudos™, o ditado torna-se 8 partir de 1880, irremovive )
classes de final de estudos, ¢ das outras, apesar da_,s novas ;?alavms. de or 1;2;
pedagbgicas-que procuram privilegiara redagiio.” Nio que o ditado seja 0 mees'sa
exercicio de ortografia, mas porque se deve preparar bem os alunos para

“Referente & docimologia, em francts docimologie (=estudo c?cnlfﬁco dos cxa&c:i:;
dos concursos), provavelmente um ncologismo ncssa lingua, pois o Larousse ( "
registra seu uso inicial como sendo 1960. Sem registro em por}ugués, a0 menos
Aurélio (N. do B.).

“Isto &, Certificado de Estudos Primérios (CEP), exame Fonduzindo aum ccréiﬁcado
efctuado ao final do curso primério, nao mais existente no sistema atual (N. do B.).
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prova, fundamentalmente docimolégica. A instituicio dos exames, com suas
restrigbes especfficas, nio deixa de introduzir graves alterag3es no curso normal
da prética disciplinar, e a critica dos exames nio esperou o baccalauréar® para
se manifestar. Os exercicios publicos, ou “exercicigs literdrios”, que encerram
0 ano escolar no século XVIII, ndo escaparam disso.™ O desenvolvimento, desde

muitas vezes o regulamento para proteger as disciplinas,

Permanece o fato de que as provas finalmente destinadas ao exame ou ao
concurso concentram em torno delas a atengio e o interesse do mestre e dos
alunos, influindo mesmo, no total, sobre as classes anteriores. A solidariedade
de fato que se instaura entre prética disciplinar e preparagio para o exame
disfarga muito freqlientemente mutagSes profundas. A dissertagdo latina que
permanece inscrila no programa do baccalauréar até 1880 & prova de exame
‘porque é praticada na aula de retérica, ou é o inverso que é verdadeiro?
Impossivel responder com certeza a essa questdo. Mas, a0 menos nos perfodos
de declinio, impde-se a impressio de que o exame, pelo peso de sua prépria
estrutura, freia as evolugdes que, sem ele, seriam sem divida mais répidas e mais

claras, T
TToda disciplina deve entio contar com essa varidvel docimolégica que os

responsdveis pelas decisdes se esforgam por reduzir, Se se descartam os esfeitos
o de bachotage e de frenagem, cujo prejufzo pode ser controlado, o que caracteri-

za, no fim das contas, esse corpo estranho que vem se misturar 2 vida {ntima do
processo disciplinar é a proeminéncia de um exercfcio no qual os desempenhos
dos alunos devem poder ser apreciados seja por ordem de mérito, seja com
menges, niimeros ou Jetras. O que se resume a dizer que; a menos que se escape
'de qualquer avaliagfo, todo ensino, por natureza qualitativo, deve resgatar em seu
aparelho did4tico zonas quantitativas ou quantificdveis que possam fo

e
amimen

avalicio das grandés finalidad isciplina. \—
r A disciplina escolar € entdo constitufda por u

combinagjo, em proporgGes

o

Diploma ¢ grau atribufdos aos estudantes aprovam‘ipnur‘rfi\'éxamc A safda de scus
estudos secund4rios, dando direito ao ingresso automdtico na universidade (N, da T.).

“Preparagio intensiva para um cxame, em particular o baccalauréat ou uma de suas
matérias, fazendo apelo sobretudo A meméria (N. da T.).

Tonria P Ddo.n. . A eman

1830, das préticas de “bachotage™™” obrigou os poderes publicos a corngir

k

varifveis, conforme o caso, de vérios constituintes: um ensino de exposicio, os *8,,%'7\
_exercfcios, as prdticas de incitagio e de motivagio e um aparc] j io, “4
0s quais, em cada estado da disciplina, funcionam evidentemente\em estreita .
colaboragdo, do mesmo modo que cada um deles lests, & sua ligagdo ;é ‘/!?
direta com as finalidades. ¢
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VII, A aculturagfio escolar dos alunos

A terceira parte da histéria das disciplinas escolares nos faz sair do ensino
propriamente dito para ir observar os seus efeitos. A assimilagio efetiva do
curso, ¢ a aculturagio resultante constituem, de fato, uma garantia de que a
palavra do professor foi entendida, e de que a disciplina realmente funcionou. No
caso inverso, quando a corrente nio passa, nio se poderia talvez falar de
“disciplina”, quaisquer que sejam de resto os esforgos do professor e dos alunos.

Sabe-se atualmente que aquilo que o aluno aprende nio tem grande coisa a ver

"5 intéressam de perto por essa questio.” Sabia-se isso, ali4s, desde Sécrates,
para quem o mestregpode no maximo fazer nascer do aluno sua prépria verdade,
e a revolugio pedagégica de 1880, reabilitando o que se chamava entio de
“método socrético”, nio ignorava esse ponto fundamental da pedagogia, que
precisa, parece, ser lembrado periodicamente, tanto mais quanto a prépria

evolugio das disciplinas tende a ocults-lo,
A defasagem, freqiientemente considefdvel, entre 0 “ensino™ e a “aprendiza-

gem”, reveste-se de aspectos diversos. O aspecto sociolégico e quantitativo mais
visfvel é cifracasso cscolarlde uma fragdo mais ou menos expressiva da classe.,
Tal como € observado pela histéria das disciplinas escolares, o fracasso escolar

| ¢é deliberadamente organizado pelo sistema educacional. O paradoxo dessa
formulagdo quase provocativa ndo deve mascarar.a verdade profunda. A infinita
diversidade dos espfritos, das faculdades, dos “dons”, das stitudes que,.0s

! professores encontram diante deles no contexto escolar constitui um paggmetro
fundamental para o estabelecimento e a fixagdo das etapas de uma disciplina. Se

¢ provavelmente verdadeiro que todo espfrito normalmente constitufdo pode
aprender tudo o que se ensina na escola, é também exato que, no momento de

i fixar a norma de progressio na disciplina, a escola € constrangida, por raz3es
'\ diversas, a determinar um nfvel médio de progressio ao qual nio poderdo se

i adaptar senfio uma parte dos alunos.

E sem divida no ensino secundério do século XIX que o problema do fracasso
escolar, que nio tinha esse nome & época, colocou-se nos termos, sendo os mais

.. graves, a0 menos os mais claros. O atraso media-se, alids muito menos em
termos de fracasso no baccalauréar do que em termos de resisténcia ou inaptidio
para a formagio humanista. Sua amplitude nfio era menos considerdvel e era

normalmente estimada em trés quartos do efetivo.™ O elitismo proclamado dos

professores de liceu e de alguns ministros é um dos aspectos mais marcantes
desse ensino secund4rio do.século XIX, que o opde nitidamente a0 do século XX.
E o debate sobre o fracasso escolar nos liceus, embora ndo estivesse em primeiro
lugar na ordem do dia, ndo € menos constante ao longo de todo o século, com
‘numerosos professores, em particular no énsino privado, recusando-se a s

/’ ‘resignar a préticas que elés consideravam injustas. A evolugio dos conteddos
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disciplinares na se éf
gunda metade do século serd muj i
ﬁlo idace e onda metade muito amplamente determinada
10STrigao secunddna. | ! '
nire € é que se operard a revi i peda ‘
ate T reviravolta da hierarquia e da ia
;)f:txal.m De qualql{er modo, ndo € & instru;:'ﬁo primﬁriaq que nio se 8: o
e ent T com os primeiros da classe, mas 3 instrugdo secux;dﬁria ue do,
ao contrdrio, que suscite talentos nascentes para enriquecer as cane'xrzs lifer:::’

-

quantidade maior de alunos os beneficios da -
\ -

pouco ou nada, quaisquer que sejam os programas e métodos, dando a entender

cog;ecigncia, é rend.er~se verdadeiramente a tarefa demasiado fici]” ®

P cozct):ata; :]?tx}smo primério do :século XIX oferece uma imagem elogilente

cscan . i 1§n:§.“Travada muito cedo,* ela serf um dos eixos da polftica

oo instmg;x:mrsi mx;o 20 menos a partir de Victor Duruy. Os inspetores

Comservadmugho ::, " M3 530 unanimemente hostis, af compreendidos os mais

s o pores dec es, a tudo o que possa valorizar em excesso os melhores
° © Ieproguzir no contexto da aula as clivagens sociais. £ gragas a eles que

o certificado de estudos triunfarg sobre o0 concurso departamental das escolas A

renovacio pedagégica de 1880 i
resulingo doagy i serd, sobretudo nos seus aspectos disciplinares, o

A histéria do fracasso I'
disciplinas, Mas a diferenga entre ensino ¢ aprendizagem nio se limita a esse

enst
o u:uoii eddo p;:fessox:, 0 sucesso do mesmo ensino nio & Jjamais a transmissio
queq se ,opz saber m;flstral 10 espfrito do aluno: é uma transformagio quali!ativa,
T’ a cada vez. “Nés constata i
e 5o : mos todos os dias, escreve Antoj
rro s;ﬂmqued os alunos s.abem de coisas que nio lhes foram ens:inadas e que :;::
™M e outras coisas que se atribuiu no entanto ao seu aprend::r O modo

J Cabe 2 histéria das disciplinas escolares encarregar-se. do problema e estudar

a natureza exats i irl
A Te—— gcimentos adquiridos e, de um modo mais geral, da
realizada pelo aluno no contexto escolary Ela deve reunir e trat;r a

Olalidade dos Testemu
. 0s, diretos e indiretos da
e . , que ddo conta da i
nsino, e da transformagio efetfva dos alunos. eficécia do >§

P = - -
e;::;):n;oct'i? p;qdugao\ escnta realizada pelos alunos desds ha quatro sé&culos se
ol on :’as xmensuréw{els. Péde-se estimar, por exemplo, em quatrocentos

numero de cdpias que devem ter sido redigidas em 250 anos (de 1600

3 Os trabalhos dos préprios alunos sio evidentemente a fonte prim4ria. 02517/1,_4%
£
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a 1850) apenas na classe de retérica.? Toda essa documentagio, afora algumas
excegdes, parece ter desaparecido,* e a taxa de conservagio desse imenso corpus
deve aproximar-se de 0,001%. Basta dizer o particular interesse de que se
revestem as raras jazidas de cOpias ou de cadernos que apresentam as garantias
minimas de representatividade: pois ndo se poderia, neste caso, depositar
confianga nas “boas” cépias, por vezes publicadas na imprensa, ou conservadas
nas encadernagdes de opisculos, nem nos cadernos de “bons™ alunos zelosamente
arranjados em armérios ou guardados em sétios. ,

A documentagio primiria deve entio freqlientemmente ceder lugar 8 uma
documentacdo secunddria, aquela dos relatérios de inspegdo oy de bahcas de
exame, das siateses, dos preficios de manuais, dos artigos e imprensa ou da
literatura especializada, Com a condigo de que elas sejam passadas no crivo de
uma critica adequada,’a coleta de todos os dados parciais é um indispensdvel
complemento do estudo histérico das disciplinas, Deve-se, por exemplo, levar em
conta o testemunho do professor Gaullyer estiinando, ao redor de 1720, em 8.000
o ndmero de versos que um aluno aprendia por ano,¥ como também o de
Christian Carlez que, estudando as cépias dos candidatos 2 substituicio dos
professores jesuilas em Bretagne em 1762, constata que vérios dos que foram
admitidos nio conseguiram compor sendo dois versos latinos.*

Ainda mais Wteis sdo, seguramente, 0s dados arranjados em séries. £ o caso dos
relatérios dos inspetores de academia da segunda metade do século XIX,
conservados nos Arquivos nacionais, ou publicados nos boletins departamentais.

A partir de uma documentagio fornecida por seus inspetores primdrios, eles ..

constroem um quadro anualmente renovado do estado dos conhecimentpg
elementares adquiridos pelos escolares de seu departamento. g

A reconstitui¢io dos dadbs faltantes & alids do &mbito do possivel, em certos
casos. Resta alguma parte dos pacotes completos de cépias de certificado de

estudos entre 1880 ¢ 1940? Talvez nos arquivos departamentais? Mas quando os

temas, os dados numéricos € oS resultados sio conhecidos, o que parece ser
freqiientemente o caso, deve-se poder recompor os desempenhos globais de uma
mesma banca ou de um mesmo departamento, Talvez mesmo uma reconstitui¢o
mais precisa serd possivel um dia se a andlise informatizada de corpus diferentes
nas mesmas disciplinas em épocas diversas permitir estabelecer as constantes, 88
curvas de variagio cronolégica e as extrapolagdes.

O estudo da aculturagio real dos alunos dos séculos passados permitird, em
primeiro lugar, terminar dé uma vez por todas com um certo nimero de mitos
sobre ¢ nivel de coiihiecimentos e de cultura que se suple eles tenham alcangado.
As taxas exatas de fracasso escolar nas diferentes épocas e nos diferentes tipos
de estabelecimentos po_,d_e_m,‘gc,r,_gcgen;\inadas com uma boa aproximagdo. Para os
outros alunos, aqueles que, tiraram proveito de sua escolaridade, resta saber
igualmente o que eles aprenderam ali. a - :

Ora, de fato parece que sobre esse ponto tenha operado, de um modo constante,
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_ Imostra_juvenil de um acesso a essa cultura. Nio se poderia fa enhuma
,.censura 3 escola_pelo fato de os adultos cultﬁM geral, incapazes de

: desejado? Conhece-se suficientemente o efeito “Qchn‘o sab@p}" devido a0
adestramento efémero, obtido em certos contextos pedagdgicos e sabretudo

-

uma forte tendéncia a supervalorizar o passado: ndo hd provavelmente ] :
essa te:ndéncia ndo seja atestada, Ela sq manifesta empgeral, devido ip:;;e‘:ix:'i: A)f z /(1(’7 3
polémicos evidentes, sob uma forma comparativa, como argumento a serv'¢o da r v ‘Z% %
tese .da queda do nfvel dos estudos ou dos conhecimentos. Algumas sondagensi ) ;7 4
precisas r.e,duzem bom nimero destas afirmagGes ao estado de cindidos atos de | b"ﬁ "f"
fé. “O latim”, escreve, por exemplo, Paul Soudée,” “era para o aluno no sé&ulo I ¥,

XIX como uma segunda l{ngua materna (...} da qual ele chegava a se servir: Z %(—
correntemente™, Situagio que prevalecia provavelmente sob o Antigo Regime, ¢ 4% :

sem diivida ndo além do século XVII! E que dizer dessas afinnag3es sucessivas | o

ao longo do século XIX e do XX, segundo as quais nio se sabe “mais™ a:
o.rtograﬁa? Trocando umas pelas outras, elas parecem enviar a uma idade de ouro
situada num _pen’odo preced.eme, o século XVIII talvez (?), onde é patente que a
Zsrzi;:f;ae ?::, c(:;x;s .conhecxda’ e praticada senio por uma percentagem muito
Resta.um problema delicado, nesse campo dos conhecimentos adquiridos. Se
se adz.mte que as finalidades_impostas & escola t&m por objeto nio som;:nte
(instruir as criancas e os adolescentes, mas também lhes dar um cultura s6lida)
pode-se questionar se os desempenhos realizados no contexto escolar, ou ao termo
da escolaridade, sio representativos da cultura ulterior do indiv{duo ou, segundo
a palaYra de Fdouard Herriot, ele terd esquecido tudo. Narurahr'lente os
exerc’fcxos escolares, quer eles tratem de andlises gramaticais ou de problema,s de
torneiras, nio constituem em si mesmos & cultura visada: eles sio somente uma

sa_tan_s_fagfe;_% provas ¢ escolares de Su ‘_juvmﬁ’xa”’“"e—x;;cfcio ¢ feito para ser
.esquecido. E cerfo, entretanto, que ele produziu no tempo desejado o efeito

- docimoldgicos, para que ndo se coloque a questio.
Ora, nio faltam testemunhos para p6r em contradigdo os desempenhos escolares

de uma geragio com a cultura que depois serd a sua na idade adulta. A
Universidade da Restauragio e da Monarquia de Julho forma incontestavelmente
uma elite de jovens numa “cultura” latina e grega. Tormados adultos, os mesmos
ndo terio em sua biblioteca senio tradugdes.® “Quanto ao latim ’cscreve um
mernbro do Instituto,” se h4 duzentas pessoas em Paris e quinhen{as na Franga
que o l8em para seu prazer, § dizer muito”. O que nio significa, € bem verdade

que esse e{lsino tenha fracassado, mas ao menos que n3o se poderia deduzir ;
parm: .da instrugdo recebida, as formas precisas da cultura deﬁni!ivame;xte
adquirida. As taxas de analfabetismo observadas na chegada ao servfgo militar na_
segunda metade do século XIX nio equivalem, como se poderia pensar, 3s taxas
de absteng3o escolar dos mesmos jovens oito ou dez anos antes. /l’\rfdltiplos
testemunhos atestam que o “saber escrever”, ou o “saber ler”, é freqlentemente




perdido entre dez e vinte anos porque se deixou a escola demasiado cedo e
porque se cessou totalmente de praticar. £ entio somente a uma certa distincia
que podem ser realmente e definitivamenté apreciadas a natureza 6 6 grau exatos

de aculturagdo realizados pela'éscola. ™~~~ =~ i
1 Para pdo sermos acusados dé negligentes, vamos enfim, ao capftulo das
,\‘ seqilelas diversas do processo de aculturagdo, alguns efeitos perversos, que sio

M ~ sem duvida observéveis nos exemplos precedentes. Numerosos docentes notaram,

2 - no século XIX e mesmo mais cedo, que o trabalho escolar sobre a gramdtics, a

gy oo ortografia ou os textos cldssicos criava entre os alunos um desgosto profundo e

@y’l/‘ o definitivo por essas matérias. O 6dio pela literatura antiga por.vezes vinia daf, a

W” tal ponto que “eles olhariam como um suplicio retornar £0s autores gregos e

- D latinos” uma vez safghos do colégio.” O efeito € tio conhecido, e tio antigo, que

z % M alguns n3o hesitam em atribuir a essa preocupagio as enérgicas decisGes oficiais

:-_; @H‘P 4Y tomadas no comego do século: ter-se-iam afastado deliberadamente os autores
0 _franceses do programa das classes, por se temer “ver as obras primas de nossa

=, literatura eavolvidas numa proscrigio geral”.”

i O estudo histérico da cultura escolar recebida pelos alunos constitui, na histéria
das disciplinas escolares, o terceiro elemento do triptico. E somente entio que se
pode dar uma resposta i interrogagdo de partida: o ensino “funcionou”? As
finalidades.foram preenchidas? As prdticas pedagégicas se mostraram eficazes?

{ Raros sio os historiadores do ensino que t8m levantado o problema.” E no

! entanto, quantas construgdes foram arquitetadas sobre a cultura que se supde ter

} a escola criado entre os alunos ou, ao inverso que ela ndo teria sido capaz de.

| suscitar! Ndo hd uma s guerra, uma s6 revolugdo, polftica ou literdria, umg s
“crise”, intelectual ou cultural, cuja responsabilidade nio tenha sido, num
momento ou noutro, imputada & escola. Nio sem razio, sem duvida, em muitos

i dos casos. E 2 histéria das disciplinas escolares que cabe arbitrar a posteriori este

género de debate, no limite de seus meios, quer dizer, de sua documentagdo.
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VIII. Disciplinas escolares e educagfio: problemas de distribui¢do

Toda sociedade que dispGe de um aparelho escolar determina com uma grande
. 1897 clareza a porgio de educagio que lhe confia. A instrugio religiosa é uma matéria
T 1 |~ escolar desde as origens do ensino primério até 1882, Nessa data, a combinagio
Foa %w o ; . o )
das disciplinas ensinadas vai opor claramente uma escola “catélica” que continua
a tradigio antiga, ¢ as escolas “publicas” que eram quase todas catdlicas até
entio, mas que doravante se abstdm de propor este ensino os pais. E 20s
ministros do culto que incumbe entdo # tarefa que precedentemente recafa nos
mestres de escola, Essa “desescolarizagio” da sociedade, no sentido que Illich®
deu a0 termo, foi sentida como uma transformagio cultural capital.
O processo inverso de “re-escolarizagdo” da sociedade ndo € raro, também. Os
colégios do século XVI e XVII nio recebiam em principio sendo alunos tendo
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u:z: 'u_xstmc;io elexrfentar compreendendo os “rudimentos”, quer dizer os
gas :;;t)‘xos da gram.étxca latina. Assiste-se pouco a pouco a criagio das sextas e
imas, que dispensam as famflias desses primeiros ensinos. Mas apesar de
. - esperar até 1814 para ver a :lasse de

recongzc.xda definitivamente como uma classe que fazia parte integral do :s::
tse:;n. ncI:. Isso é suficiente para mostrar ‘2 que ponto os limites educativos
radicionalmente fixados no sistema escolar estio profundamente inscritos npas

men.t.ahdades © constituem, na cultura pacional, um ponto de referénci
freqiientemente julgado imutdvel, ' e
deﬂ; ;i:t; :i;sd dlsc:::.i;:.:: c§115<~,et1'veis de serem ensinadas pela escola &, também
¢ estabilidade. Desse ponto de vista, a izagd ,
e 2 grande ade, A centralizagio ¢ a padronjza-

§30 universit4rias s quais o Primeir i umi  esconder

0 Império deu um impulso decisi

- . ' pulso decisivo escondem
pouco hoje a abundénica d} mgdelos escolares que viviam ou vegetavam sob

en;mq escolar, e dispunham de uma pedagogia adaptada,
o :esst; o fato de que a c!lstin(;io.entre &8s matérias de ensino ndo cessou de se
aﬁ' 1r em tragos mais e mais claros no interior do sistema escolar, e
5 ﬂIn:u ;rmente no nfvel se_cundério. As fronteiras entre fxincés, latim, histd'ria
e hoc;:o. 1a, por e;gmplo_, sdo atuz}mente tragadas ndo somente pelos programas
rios, mas também pelas did4ticas, pelas categorias de docentés ¢ pel
grande especxah'mgio que receberam na universidade, -- Pe )
eufisns:r fol;ma snma:,;s_to _rec?ente. Até 1880, a mesma licenca em letras permitia
o a5 essas .xsciplmas ¢ mesmo a religido. A diferenciagio das carreiras
centes, ligada A criagio da agrégation™ em 1766, ndo serf al
comego do nosso século, ’ Fanecs sntes do
b ;)::;na ) ;rzes'mo com os programas. Fazia-se histéria em Tito-Livio e no
ours Sl‘ll‘ Histoire universelle, filosofia em Cicero e em Fénelon, latim
Afgxn‘nes nrée.s df VEcriture sainte o 8rego nos Actes des apdlre.r.'Quant:a:
1678 t :i::ran :nrtgeaxium?g; desses ensinos, ele:s n3o se apresentavam na Jjustaposi¢io
A Gpamente. iuua dla na que sugerem hoje os quadros de distribuicdo do tempo,
c]ﬁssimp il t: m;nta],_ou de preferénciat a unica, eram as humanidades
oy ostas. ‘ mo dos grandes sutores latinos, eixo deste ensino, estavam
p 4 gramdtica, indispenisdvel propedéutica que durava pelo menos trés

»

Diretores dos antigos colégios municipais (N. da T.).

Concurso que permite aos ca
sceundfrio ou, em direito, medicina ¢
daT.).

ndidatos aprovados serem professores no ensino
em farm{cia, ensinarem no ensino universitdrio (N.
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anos, a histéria, apoiada sobre a cronologia e sobre a g.eograﬁa, a proséd;a: 3
ven't:xcagio, a retérica, ciéncia do verso e da prosa, assim como os ézx;.rc chx;s
ndizentes. Vinham em seguida a gramdtica e os autores gregos (no século XIX,
;:lo menos) e os autores franceses, imitadores dos antigos, dos quais a leitura
supunha-se ainda realgar a gléria de seus predef:essor'es. e matérins” diferentes
Certamente tinha-se bastante consciéncia da existéncia de matAn o t L
i i . As relagdes entre
iali £ um processo a longo prazo : ‘
Mas sua especializagdo devia se w0 o relagDes enre
i tim,) por exemplo, atualmente o
o ensino da(histdna e o do latim, lo, s (
a ver com aquilo que eram no século XVIII e ainda no séeulo XIX, x}g\fmmdo as
.duas matérias estavam estreitamente imbricadas e qt:ando 0 mesmo pd essoh.stg se
encarregava dessa dupla tarefa, mesmo apds a criagao da agrégation eta tx)e ) ria
em 1830. O ensino ¢as matérias ensinadas simultaneamente no mesmo es . eci .
mento co.nstitui em cada época uma rede disciplinar que nio de.xxa_ de ex;rch..rt\éu‘m
i i is bre cada um de seus constituintes. istéria
influéncia mais ou menos forte so ) u ]
de uma disciplina escolar ndo pode entdo fazef abstragdo da natureza das relagdes
isciplinas vizinhas. _
ue ela mantém com as disciplinas ) . o
) As diferentes matérias que estio atualménte em vigor no ensino se:cun.déréo sio,
RETR
j& se viu, correntemente designadas como “disciplinas™ desde a Pns%
' .
mundial, aproximadamente. Elas correspondem mais ou.m enosa0 q N ,
“chamado neste texto de “disciplinas escolares”. No entanto nio as recobrem
c am . . - [
totalmente. As grandes finalidades educativas, que sfo as iniciadoras das

disciplinas, nio sdo, em seu princfpio, impostas individualmente a cada mestre,

a cada um segundo sua especialidade. E A instituigio escolar que elas sio
atribufdas, cabe a esta reparti-las como entenda sobre seu pessoal docente.(g)ra,
’

se a antiga polivaléncia dos professores do secundério se v& consideravelmente

restringida desde dois séculos, restam disso, ou restaram durante muxtc; tempo,
os vestfgios, caracter(sticos de uma tradigio nacional. Todos os pafses que
’

ensinam o latim e o grego ndo associam inevitavelmente essas linguas antigas com

o ensino da lingua nacional. A histéria, d?semgarac;:::esciz r‘;cs:ronologxa”, nio é
' i 2 geografia nas carreiras dos p . o
PO(Y) ti(r)nd;o}::a:‘:cl;gizd:swgnf. ie se colocam sistematicamente f:aceda face a plx:nn;ez
e a terceira barte da andlise disciplinar, o plano das finalida esfu:dc; ;enzal °
aculturagio, estd-se no direito de se questionar se.esse proce;sso undamenial g0
qual a escola' é a pega essencial sempfe encontra sua realizagio atr oo
conteddos de ensino nomeadamente designados e exphcxtamentei'. con:;g e
essas diferentes tarefas. Mais do que outros, o ensino do francé:d evan : ceom r
de consideragGes. Tomemos um exemplo preciso: aprender a r lgn;; s 5:;
a “escrever”, no sentido amplo. Af estd incontestavelmente ur;xa. .ao ‘;;Eixar
sociedade impds, em algumas épocasdh esc.ola, c;ua:uxiz;t?d:ii; ;sr,nena  deixer

i ualquer que seja a duragio, o
2;;02;5:::;’&: qt?e alg?ms podem ac\fxar insuf}c}ente, mas estta é Zrlr;ar o;:xt;:
questiio. Essa competéncia foi, no essencial, adquirida no contexto escolar.
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fato, se ¢ verdade que se desenvolveram no Corpo social outras instincias de
2quisigio para esta aprendizagem, outras modalidades de execugio, isso se refere
essencialmente aos adultos que, no local de trabalho, nos estdgios, nas formagGes
especificas, nas redes associativas, sindicais ou polfticas, aos cursos de redagio
de teses de algumas universidades cientfficas, podeln efetivamente se iniciar numa
prética que eles nio desenvolveram suficientemente na idade escolar,

No que se refere aprendizagem escolar, geralmente se considera que é a
classe de francés ¢, 10 secundirio, o professor de francs, que sio responsdveis
por essa aculturagio. E se dar pouco valor a0 papel que podem desempenhar, na
matéria, todos 0s outros ensinos dispensados. Pois todos, mais ou menos,
contribuem, A sua maneira, para fixar no espfrito dos alunos os elementos
constitutivos desta competéncia, E alguns dentre eles t&m todas as chances de ter
melhor é&xito nisto do que o ensino de francés propriamente dito. O gosto pela
exatidio ¢ a precisio do vocabuldrio & freqlientemente pas disciplinas cientfficas
que se contrai. Os hdbitos de clareza e de recusa s ambigiiidades na formulagdo
de enunciados cabem de preferéncia 80 professor de matem4tica. Que se pense
também no papel que pdde desempenhar, nos séculos XVIIl e XIX, a versio
latina como principal exercfeio escrito de francés: hoje em dia & a versio de
lngua viva que a substitui. Juntemos todos os exerefcios escritos de elocugdo e
de exposigio nas outras disciplinas, da exposigdo A interrogagdo escrita ou a0
dever de matemdtica.™ A aprendizagem da escrita & muito amplamente repartida [‘g
sobre o conjunto dos ensinos, que trabalham, discretamente, & verdade, mas com
uma eficdcia provavelmente considerdvel, para a formagio “retérica” do aluno.

Em torno de uma mesma finalidade colaboram aqui os diferentes ensinos. A -
mesma “discipling”, no sentido forte ‘do termo, repartiu-se entre a quase
totalidade das “matérias™, oy daquilo que se convencionou chamar atualmente ag
“disciplinas”, no sentido fraco, Essas mantém entio entre elas uma “solidariedade
diddtica” cuja importincia deve tanto menos ser negligenciada quanto estes
fen6menos arriscam a passar desapercebidos. Naturalmente, o francés £02a na
circunstincia presente de uma posigdo particular, e as mesmas conclusSes seriam
mais delicadas de estabelecer para as disciplinas mais especializadas. Mas além
de a histéria, a geografia, a filosofia (por antecipago), as lfnguas antigas o as
Ifnguas vivas-poderem so prestar a um apoio mutuo, os processos interdisciplina- -
res foram muito pouco esclarecidos para que nio ss reserve 8 essa rubrica
“transversal” um lugar na histéria das disciplinas. A nogfo de solidariedade
diddtica &, de fato, capaz de sozinha explicar o fen6meno, importante na cultura
antiga, de geragdes inteiras de alunos formados unicaments no latim e de onde
salram nossos grandes escritores Qdssicos,

O coroldrio da solidariedade diditica & 5 ambigilidade de algumas rubricas, da
qual se pode qQuestionar se, por trds de uma denominagio unica, elas ndo
escondem duas ou trés disciplinas distintas. Sobre este ponto, 2 evolugdo da
terminologia é por vezes esclarecedora, Nos programas oficiais de instrugdo
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prim4ria do século XIX, os “elementos da }fngua francesa”, que datam de 1833,

quer dizer a ortografia e a gramética, cedem lugar em 1882 4 “lingua francesa”,
cuja definigio acrescenta, & precedente leitura e explicagio dos textos, a
recitagio, a redagdo. Muito significativamente, nos dez ou quinze anos que
precedem esta data, cada vez que um inspetor quis tomar uma iniciativa oficial,
mais local, para promover em sua circunscri¢do o ensino da redagdo, ele precisou
inscrevé-la na rubrica “gramitica”, para ndo se colocar em contradigdo com a
regulamentagio oficial.” Desligando-se, em 1882, da tutela “gramatical”, a
redagio, ¢ toda a nebulosa pedagogia que a rodeia, parece indicar claramente que
ela constitui doravante mais uma disciplina inteiramente & parte, respondendo a
uma finalidade totalmente nova. -

Recoloquemos agora @ escola na sociedade, e as aprendizagens escolares no
conjunto das aprendizagens da crianga e do adolescente. O historiador € entio
confrontado com um fenbmeno capital: a anexaglo 0 patriménio escolar de
novas disciplinas no curso da histéria moderna e contemporinea, E ele ndo pode
eludir um problema tedrico: a escola pode en;inhr tudo? A natureza “escolar”,
ou “disciplinar”, do tratamento a0 qual ela submete as aprendizagens lhe impede,
por principio, de pretender jamais anexar certos domfnios? Todas as aprendiza-
gens sio, ou ndo, “disciplinarizdveis™?

E Le Play que colocou o problema nos termos mais claros.*™ Como observador
perspicaz dos equilfbrios que asseguram a estabilidade do’corpo social e dos
mecanismos que registram 2 agio de seus diversos componentes, ele se questiona

sobre a fungdo respectiva da-famflia, da sociedade e da escola na educagdo, e ele - -

se dedica a pdr em evidéncia os limites intrfnsecos de todo ensino escolamy
Naturalmente sua obra estd marcada com o selo de um caracterizado conservado-
rismo; ele considera que & escola deve antes de tudo exercitar a meméria, que ela
tem pouca a¢io sobre a inteligéncia, que elu ndo pode agir sobre os sentimentos,
¢ conclui pela necessidade de restituir o ensino 2o clero e pela critica da
obrigatoriedade escolar ¢ da gratuidade. Mas sua definigio do ensino escolar nio
é, apesar das aparéncias, unf “Q campo do ensino & determinado entre
todos os povos pelas mesma Ges: ele compreende os conhecimentos que

podem ser inculcados pelas li nestre mais eficazmente do_gque pela
/‘Lig:." Ele tamb&m e3t convencido de que “a natureza dos homens e das coisas -

se opord sempre a que a juventude adquirs nas escolas & verdadeira ciéncia da
vida”. E, diante de todos aqueles que desejam estender o campo de intervengio
da escola, ele conclui que “ndo haveria quase nenhuma utilidade, mesmo que essa
empresa fosse praticdvel, em estender bruscamente o campo do ensino muito
além dos limites indicados pela tradigio geral”, E destino desses pensamentos nio
conformistas cair no esquecimento por menos que a seqiiéncia imediata da histéria
faga aparecer suas lacunas ou seus vfcios: e & bem isso que se passou com Le
Play, vftima, ss se pode dizer, do triunfo da renovagio pedagégica de 1880, Nio
h4 por que nio reter, entretanto, a parte de verdade que sua conclusio propde e

i

214 Teorin & Fducacldn. 2 1990

e

e

Sy

.

nao ver 5
oo ve © mimero de confirmagdes que ela pdde receber na histéria de nosso
A acuidade do problema posto pelas novas disci linas amplicu- i
mente na segunda metade do século XX. Paiu'pnﬁo re:fhstl:aﬁs: i‘;é;:?::ﬂvel-
alimentaram 8 crénica 20 longo dos quinze ltimos nos, estd-se seguro de q::
$6 possa ensinar na escola ¢ no colégio a leitura dos jornais,™ a lingﬁfs?ica
esh:utural, a fmtemﬁtica modemna, a histéria dos Annales ou a informd4tica? Muit
mais grave ainda, ¢ incontestavelmente mais antigo, € o problema: a cscoia pod:
ensinar & lingua .nacional nas regiSes onde se fala o pasois e as linguas regionais?
A escola poderia ensinar o francés se os glunos j4 nio o sabem? Questa‘u;
paradoxal, ¢ no eatanto crucial, pela qual nem os diddticos, até esses wltimos
tempos., nem os historiadores da Ifngua, se mostraram Jjamais muito interessados
f:ons.xdera'-se geralmente, scja para felicitd-la, seja para criticd-la que a esc l.

primdria foi o agente essencial de difusio da lfngua nacional n; interj c:ia
hexdgono. Mas abundam testemunhos sobre o fracasso do ensino do francz .
?reta'gne, em le'mdre, na Alsace ou no pafs basco, durante todo o século XI])J(a

Fedxa~se 20 ensino alguma coisa que ele ndo podia e ndo pode jamais oferec ;
D40 s muda a lfngua de uma populagio pela -
serfamen_te os dirigentes de ent3o”, comenta Paul Lévy.” Incapaz de queb
resisténcia dos pad.res que exigiam o easino do catecismo na lfnguaq ]oc:r:
ﬁspet.ox; da academia An.thoine escrevia, em 17 de janeiro de 1874, ao préfer ’do

on.e. para chegar a triunfar sobre 6 flamengo, eu conto acima de tudo co
servigo militar universalizado: voltar-se-ia do regimento sabendo um uc;n 80
francés, e compreendendo que € bom sab&-10”.'® £ na intengdo dos alunroxs) dessa:

provincias que o inspetor Irenée Carré 1 i
s o i regu ame_ntaré, aIguns &nos mais tarde, o

O mesmo problema coloca-se alids para a]gpinas “disciplinas” aparentemente

comprovadas'e homologadas. £ o caso da histéria i
: _ 0 . » que nido soube encontrar ao
longo da evolugdo pedagbgica um &statuto disciplinar sélido, ou melhor

eacontrou vérios, o que vem & dar no mesmo. Seguindo' Cournot,"™ Langlois
Sexgnpbost qf?:{‘Ci‘m,".‘,';'P° final do século XIX, a falta de tradiga,io pedaidgic:
::isss:g cnsallx-n“‘oc.‘= A f;‘cnse”""’ atual dc? cnsinq de histéria, sucedendo a outras
crse 'l p confirmar essas andlises antigas: o desequilfbrio interno da
isciplina, favorecendo determinado componente &s custas de um outro, nio
permite a ela produzir os efeitos buscados de modo que ela se beneficie por, art
df)s n'lunos,‘ de uma motivagio suficiente; seja pelo fato das cir’cv:msm:c' .
hxstén?ast seja pelo fato das “qualidades pedagdgicas™ do mestre n
blc\;iul(t;phcar-se-iam faci!mente os exemplos de ensinos que tive.ram tentativas
30 (:am:s, fracassos, ensmos.que ndo “'pegaram”, enquanto que outros, apesar
: e.r l'xm pouco voluntarista da decisio inicial, souberam encontrar, 20 lado
das finscxpllnas experimentadas, seu lugar no sistema de easino. Os’ estudos
precisos sobre uns e outros deveriam permitir avaliar as condi¢3es exatas de
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possibilidade de intervengio da escola num campo pedagdgico ou diddtico novo,
'( Veja-se o ensino do sistema legal de pesos ¢ medidas, posto no programa em

1833. Apoiado numa lei que impde este sistema & sociedade francesa & partir de

pedagégicas, que iniciam os mestres nesta nova ciéncis, ele se instala firmemente
nos exercfcios de cdlculo, e daf nfo saird mais: é um sucesso. Veja-se, ao
contrério, o ensino do “anti-alcoolismo”, langado também muito deliberadamente
pelo ministério nos Ultimos anos do século para teatar conter os estragos do
dlcool em que as estatfsticas colocavam a Franca em primeiro lugar, A
determinagio do ministro nio coloca nenhuma ddvida: “O ensino, anti-altodlico
ndo deve ser considerado como um acessério. Desejo que el¢"tome nos nossos
programas um lugar oficial do mesmo modo que a gramdtica ou a aritmética.
Minha intengio & a de colocar a aprovagic desse ensino nos exames que
concluem nossos diferentes cursos de estudos primdrios e secunddrios”.'™ Os
programas de vérias disciplinas sfo modificados para integrar esse novo
contetdo. Mas os 16bis do 4lcool serdo mais fortes: é, rapidamente, um fracasso.

Permanece um tltimo fendmeno que afeta profundamente o desenvolvimento,
0 curso, e mesmo & existéncia das disciplinas escolares, e que nio foi suficiente-
mente sublinhado até aqui. Quando uma disciplina, que ndo era dispensada até
entdo, se instala solidamente na institui¢do, quando ela produziu seus efeitos
sobre uma geragdo inteira de alunos, por vinte ou trinta anos a0 menos, ela é
forgosamente recolocada em questio por seu préprio sucesso. Sua existéncia

) 1840, apoiado nas escolas normais, que comegam a se propagar, nas conferéacias

continuada ndo € automdtica, como se poderia ser tentado a crer. Pois ao término .

desse perfodo probatério, ela se dirige a partir de entio 2s criangas ou 20g
adolescentes cujos pais e 0 meio familiar receberam umas aculturacio—que-fazis
falta totalmente &s famflias dos alunos de trinta anos aates. Uma parte, a0 menos
da disciplina, estd, entrementes, integrada as aprendizagens familiares e sociais.
Os alunos beneficiam-se entio de uma “pré-aculturagio”, ou de uma “peri-
aculturagio”, que enriquece um pouco mais a bagagem que levam consigo para
a escola, O ensino &, pelo menos, facilitado; as etapas sio transpostas com mais
vivacidade; os bloqueios de antigamente desaparecem. E a disciplina deve mudar
seus métodos. Por vezes mesmo, ela desaparecs dos programas, e ceds lugar &
outras urgncias, ndo tendo sido necessdria senfio uma rodada para modificar &
cultura da sociedade global.

E o caso dd ensino dos pesos ¢ medidas) Ele & estipulado na lei Guizot de
1833, no estatuto dasescolas de 1834; estd, em 1850, entre as cinco disciplinas
fundamentais do ensino primério da lei Falloux, Desaparece, com Jules Ferry,
das grandes linhas do programa, que nfio o menciona mais a nfo ser no interior
de cada curso, na rubrica “célculo aritmético”. E que, nessa data, a metrologia
revoluciondria tinha vencido a partida, e ela néo se destaca mais nos planos de
estudo senio a tftulo de aplicacio.

Os efeitos da (penetragio das disciplinas escolares no interior do coloioc@
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nem sempre si0 assim tio visfveis. A escola
quando todos os pais j4 sabiam ler. Mas ni
alfabetizagio de uma crianga proveniénle
analfabetos e a aprendizagem da leitura nasyg, 108
cultura da sociedade pesa completamente sotad,:as' A
das primeiras aprendizagens. E, de resto Cog; Ii'n: 5:3"
por assim dizer, rever sua c6pia a0 cabo de trdep exerch, e
A didftica nova, que assume entdo a substitur xzr: c10.
as rudezas do engajamento pioneiro dos com rontaca com
Nio € raro que essa mutagio disciplinar $4fluncia. a0
pensamento e & agdo de determinado grande sicolo i:; ou
da pedagogia. O estudo preciso dos fen6menc educaii 1
¢ a cronologia exata da disciplina, ao cor, ona
evidéncia o papel desempenhado pelo estrito pélem o
cultura da sociedade. Resta- estabelecer as cseolar ¢ da
outros, sem aumentar excessivamente o pape

eitura mesmo
Smum entre a
na sociedade

Conclusio

A bistéria das disciplinas escolares, Colocandoy 1 cent
de s.suas,pr?ocupggées, renova as problemética:dadece:er:
sociedade impGe A escola suas finalidades, ést,-ma bq
naquela apoio para criar suas préprias d isciplin: usear
€ a0 redor dessas finalidades que se elabong;z:; ql;:»
programas e os planos de estudo, e que se reali f i
o histéricas da escola, astoma

' Mesmo alguns grandes fendmenos de ordem : freqﬁénciaj

sazonal A escola a0 longo do século XIX, 2
das disciplinas escolares. E no eatanto, o q\f:) d;n::;luq:\o
do que a explicagio,tmdicidnal baseada no {balhoin:;
campo, ‘davcri'gt;ﬁo dos animais, no aumeato d8e obra no
ﬁrn. do inverno, ¢ na ajuda que os pais €eacontryg o filh
fle idade escolar? Estima-se que é Jules Ferry quy hﬂ;.tas;
inveterados, decretando autoritariamente a obrig‘e‘s hes
Uma outra interpretagio & possfvel, a qual te
exclusivamente no medo 2 polfcia. Bla é sugerid
toda a ala partiddria da instrugdo primdria qu
sazonal da freqiiéncia, ¢ encher as escolas tanto
as criangas deixam a escola a partir da chegada
D30 aprendem nada ali, é porque elas ali perdem
durante 0s meses ociosos para recolher alguns r
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porque elas nio tém nada de methor a fazer nesse momento. Cs bons insritureurs
sabem cuidar das criangas até o verfio, pois os pais estio entdo convencidos da
utilidade desse pequeno sacriffcio.'®

Duas explicagdes se opdem eatdo. Uma baseada no estado dos campos e da
sociedade rural. A outra nos conteddos da instrugio no desenvolvimento das
disciplinas escolares. H4 boas razdes para se pensar que as agitagdes pedagdgicas
ligadas a0 desenvolvimento da escola republicana jogam af um delicado pape]
determinante. E o verdadeiro mérito de Jules Ferry é sem divida ter compreendi-
do que a transformagio das disciplinas escolares era uma condigio indi@ens&vel
para a aplicago da lei da obrigatoriedade. .

A historiografia do easino deu crédito 2 idéia de que a disciplina € a mesma
coisa que essa mensdgem que um adulto transmite as criangas, & disciplina nio
constituindo senfo & culminagio de um longo processo que acabou por colocar
criangas e disciplinas frente 2 frente. A histdria das disciplinas escolares ndo a
confirma. Ela mostra, por exemplo, que a disciplina &, por sua evolugdo, um dos
elementos motores da escolarizagdo, e que'se encontra sua marca em todos os
nfveis e em todas as rubricas da histéria tradicional do ensino, desde a hist6ria
das construcdes escolares até a das politicas educacionais ou dos corpos docentes.
CAs disciplinas escolares intervém igualmente na histéria cultural da sociedade,)
Seu aspecto funcional & o de preparar a aculturagdo dos 2lunos em conformidade
com certas finalidades: é isso que explica sua génese e constitui sua razio social.
Mas se se as consideram em si mesmas, tornam-se entidades culturais como
outras, que transp3ein 0s muros da escola, penetram ne sociedade, e se inscrevem -
entio na dindmica de uma outra natureza. No momento, € a este segundo aspicto
que é nedessdrio tomar em consideragio. )

Que imagem, por exemplo, os colégios do Antigo Regime deram a seus alunos
da cultura e da literatura latinas? Sabe-se que, nesse campo, a religido, os bons
costumes, as conveniéncias e as exigéncias da retérica combinaram seus efeitos
para selecionar os autores ou os textos acima de qualquer suspeita. A obra mestra
‘que ilustra perfeitamente essa politica educacional é a outrora famosa Selectae de
Heuzet,'” que deveu X sua perfeicio ter sido utilizada durante dois séculos no
ensino secunddrio. A cultura latina desses colégios é a Roma pagé anunciando o

cristianismo e, na impossibilidade de antecipar a santa Trindade, praticando j4 as

grandes virtudes énaltecidas pelo Cristo. ‘

Essa teoria, provavelmente jamais ensinada explicitamente, mas presente em
todos os instantes da vida escolar e nas entrelinhas dos textos estudados, tomou-se
evidentemente como sendo a verdade sobre a Roma antiga ¢ tornou-se parte
integrante da cultura cldssica. Eis aqui uma construgio puramente escolar,
totalmente artificial, e sabiamente colocada a servigo da religio ¢ da moral, que
terminou por se impor a0 conjunto das pessoas cultivadas. E contra esse artefato
que alguns grandes pensadores ou historiadores constroem sua obra. Nio se pode

compreender o sentido profundo e a importincia histérica das Considérarions de
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Montesquieu'® ou, no século seguinte,
se 0o se os recoloca na ambiéncia cul
Seria pzssfvel citar numerosos outros exemplos
exerce sobre a cultura de -2 . 0 « ]
Pl meCEsidides U T couss peigbnies pote. s
global que extrai sua forga de sua
Antigo Regime teve necessidade d

ausa pedagdgica potito

da Cité antique de Fustel de Cou
tural na qual apareceram. ‘

03 da pressdo que a disciplina

simples conceito criado

confessdvel até a “doutring”

situagdo (30 monopdélio, A gramdtica latina do
urante dois séculos da nogo de partfcula: cla

con.seg.uiu até mesmo. col.océ-la Das obras mais respeitdveis, até que uma andlise
mais rigorosa fizesse justica a essa mistificagfo. A gram4tica escolar das fung3es,’
surgxda' na segunda metade do século XIX, impds- .
gramitica geral, carente de herdeiros, e os primeiros

teoria gramatical existente. A fi

$& por muito tempo, entre a
estruturalistas, como a tnjca

losofia cousinienne, arranjada para uso dos

colégios, conseguiu esterilizar amplamente a reflexio filos6fica na Franga

retardar a penetragio do kantismo, e fazer
mundo dos valores uma

Os exercicios tradicionais

estri'tamente idénticas, ndo deixam de influir

préticas culturais. Somos tentados a reencontra
apreciados sobre as palavras e as letras as seqtie
80 ensino francés: mas ndo nos manifesta

do ensino escolar, se nio se prestam a observagSes

consideravelmente sobre certas
T em certos passatempos muito
las de exercicios escolares caros
remos sobre isto na auséncia de sélidos -

estudos comparativos, E provével que os hdbitos retéricos da dissertagfo em trés

partes tenham marcado duravelinente s
aprendizagem universitdria ou escolar
versdo do Primeiro Império até As prit
surgidas sob a Terceira Republica, tenh
e sobre a prépria lfngua uma marca du
recncontram nas cartas dos soldados
a redagdo da escola priméria instalou

prosa francesa. E quase certo que a
.da Iingua escrita, desde os manuais de
icas da redagio e da dissertagdo literéria
am deixado sobre 0 uso escrito do francés
rdvel, talvez mesmo indelével. Quando se
da Px:imeir'a‘Guerra mundial os clichés que
e ensinou como elegéncias de estilo,'® tem-

se a8 medida da influéncia que os sub !
' 2 -produtos da’escola exercem
préticas sociais e sobre a prdpria lingua. ; sobre =

Resta um ltimo ponto, cuja importincia,

salvo algumas exceg3es, !0 jamais

preocupou os historiadores da literatura: a interpenetra 0 entre a

o 8 atividade literdria. Por que Esther e Athalie s3o

que permaneceram constantemente no programa d
XIX? E por que sio de Racine, ou o
escolar? E por acaso que & primeira
composta’por um antigo aluno dos Jes
desde o século XVIII nos programas

de sua carr.eira literdria, até 18357 Esta obra nio re
ensino, mais do que  histéria da literatura?"'?

E 2s circunstincias de sua
escolares devem o papel, su
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as unicas obras dram4ticas

as classes durante todo o século
por que foram destinadas 2 uma exploragio
grande epopéia francesa, la Henriade, |
uftas para rivalizar com Virgflio, entrou |
escolares,'! e fez, nos colégios, o essencial

monta, antes, A histéria do

génfasc e & sua organizagio interna que as disciplinas
bestimado, mas considerdvel, que elas desempenham

Iauges,/

1

I n passar por uma concepgio unitéria do '
“doutriria” que se intitulava “eclética”.
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\h’sua cultura para poder tfansmiti-la no contexto da escola ou do colegio.
Notas .

na histéria do ensino e na histéria da cultura, Fruto de um didlogo secular entre
os mestres € os alunos, clas constituem por assim dizer o cédigo que duas
geragdes, lentamente, minuciosamente, ¢laboraram em conjunto para permitir &
uma delas transmitir & outra uma cultura determinada. A importdncia -dessa
criag@o cultural & proporcional & aposta feita: no s¢ trata pada menos do que da

erenizagio da sociedade. As disciplinas sio o prego que & sociedade deve pagar
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