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Ja nédo sdo novas as discussdes acerca da multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, e, mais
recentemente, transdisciplinaridade, no meio académico, porém muito ainda precisa ser colocado
para clarear estas discussoes. O IV Circuito PROGRAD da UNESP ao colocar para discussao a
integracdo entre as disciplinas provocou, mais uma vez, as reflexdes acerca da interdisciplinaridade.
Naquele momento, varios textos foram publicados, e em um deles pude apresentar algumas das
minhas contribuicdes sobre o tema? e agora, com algumas modificacdes, volto a apresenté-lo.

Portanto, é sobre as implicacdes destes temas na educacéo e no ensino que tento estas reflexdes.

Lprofessora do Departamento de Educacio do Instituto de Biociéncias da UNESP - Botucatu e doutoranda em Educacéo na
UNICAMP.

2PIRES, M.F.C. Reflexdes sobre a interdisciplinaridade na perspectiva de integracéo entre as disciplinas dos cursos de gradua-
¢do Revista do IV Circuito PROGRAD: As disciplinas de seu curso estdo integradas? UNESP. Sdo Paulo, 1996.
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Apesar da necessidade que vem sendo sentida de integracdo entre as disciplinas, a realidade do
ensino no Brasil, em todos os niveis, é a convivéncia cotidiana com uma organizacdo de ensino
fragmentada e desarticulada, em que os curriculos escolares sdo constituidos por compartimentos
estanques e incomunicaveis, que produzem uma formacao humana e profissional de alunos e
professores insuficiente para o enfrentamento das praticas sociais que exigem formacdo mais critica
e competente. Este carater fragmentado e desarticulado tem origem na exigéncia material de
formacao dos individuos que a sociedade moderna, com suas formas de organizacéo social, impos as
instituicdes educacionais, inclusive a escola em todos os niveis.

As relacoes de producao capitalista dao origem a diferentes processos de ruptura e alienacao do
género humano enquanto tal. As instituicoes educativas (a familia, a escola e outras) sempre
estiveram vinculadas as rela¢des de producao. Com a Revolucao Industrial, a escola vai-se
consolidando como principal instituicdo de formacédo para o trabalho, nao s6 em sua dimensao
técnica - o capital beneficiou-se da desqualificacdo do trabalhador - mas principalmente em sua
dimensao politica: a formacéo cultural ideoldgica dos individuos para o trabalho industrial. Esta
dimensao diz respeito a formacao dos individuos para as novas relacoes de trabalho, na industria,
fundamentadas no controle do tempo, na eficiéncia, na ordem e disciplina, na subserviéncia, etc.
(Enguita, 1989).

O ensino convive com a contradicdo que historicamente existe em seu interior. De um lado,
coloca-o a servico da formacao das elites dirigentes e, de outro lado, produz conhecimentos criticos
para a interpretacdo das relagdes sociais contraditérias que conduzem a seu enfrentamento e
transformacao. Neste espaco, a organizacao curricular fragmentada e desarticulada, disciplinar,
reflete a cisdo histdrica das atividades humanas imposta pelo modelo industrial a maioria das
populacoes (Frigotto 1995a). A rigida barreira existente entre as disciplinas, impostas pela ciéncia
moderna as atividades de pesquisa e ensino, (Almeida Filho, 1997) reflete o trabalho industrial no
qual o homem moderno, concretamente, vive sua atividade basica. Correndo o risco da simplificacao
desta idéia, pode-se dizer que o conhecimento veiculado nas escolas vem sendo organizado de forma
tdo estanque e fragmentado como a organizacao do trabalho industrial que coloca o individuo
como objeto de acdo parcial e obriga-o a constituir-se em um homem dividido, alienado,
desumanizado. A realidade social e cientifica da modernidade é marcada por esta fragmentacao
(Manacorda, 1991, Almeida Filho, 1997).

Os setores mais criticos da sociedade vém denunciando esta situacdo e empreendendo esforcos
para superd-la. A atual reorganizacdo do capitalismo internacional (com caracteristicas de pds-
modernidade, pds-industrialismo, nova revolucédo industrial, revolucdo internacional - todos este sao

conceitos polémicos que nao cabe aqui discutir) traz modifica¢ées no mundo do trabalho
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(Antunes, 1995) e como nao poderia ser diferente, na organizacao do ensino. As novas tecnologias
presentes no trabalho industrial reorganizam as relac¢des de trabalho e de producao. O taylorismo e o
fordismo como modelo até entao estabelecido comeca a dar lugar a novos modelos como o toyotismo,
por exemplo. Isto significa dizer que o controle do tempo, a producdo em série e a massificacdo do
trabalhador coletivo, que predominaram nas relacdes sociais de producdo durante todo este século e
que sdo a expressao do carater fragmentado, alienador e desumanizador da organizacdo do trabalho
industrial, vém sendo substituidos, ou pelo menos vém convivendo com uma tendéncia de
flexibilizacdo nas formas organizativas, pelo estabelecimento de novos padrées de controle (gestao
participativa, por exemplo) e pela busca da qualidade total, entre outras inovacdes. E importante
considerar, também, o estrondoso crescimento do setor de servicos nas sociedades capitalistas, que é
grande indicador das modificacdes ho mundo do trabalho (Antunes, 1995).

Hé4 uma tendéncia no setor produtivo, ndo mais apenas no discurso, de valorizar (o que significa
de certo modo investir), na formacao geral do conjunto das populacdes (Frigotto, 1995b). Com as
modificagées no mundo do trabalho, o nivel de qualificacdo exigido dos novos trabalhadores se
altera. Os meios de producdo querem agora trabalhadores mais qualificados, flexiveis, com nova
base técnica e cientifica (constituida fundamentalmente pela informatica), trabalhadores
multifuncionais (Dowbor, 1994).

A nova base técnica e cientifica que vem produzindo modificacdes profundas na organizacao da
producdo capitalista (Lojkine, 1995), de uma forma bastante geral, representa um certo avanco no
que diz respeito ao carater mecanico e fragmentado das formas organizativas do trabalho
moderno. Assim como as formas vigentes até entéo, de trabalho parcializado e mecanico,
influenciaram a organizacao de toda vida social, inclusive da escola e dos curriculos escolares, esta
nova situagdo traz uma tendéncia de maior flexibilidade na formacéo dos individuos. No entanto,
estas modificacées nas condigdes materiais de producao ainda estdo muito longe de superar a
alienacdo e a desumanizacdo no campo do trabalho. O desenvolvimento completo, pleno, consciente
e universal do ser humano exige muito mais do que modificacdes nas formas de exploracdo do
trabalho; exige, de forma radical, a superacdo da propria exploracdo. De forma semelhante, a
multidisciplinaridade, reflexo da multifuncionalidade, também é insuficiente para superar os
problemas de fragmentacéo e desarticulacdo dos curriculos nas escolas.

Considerando que a divisao do trabalho industrial nos ultimos tempos influenciou a organizagéao
curricular, podemos entender que a reorganizacdo do trabalho atual, com sua flexibilidade e
exigéncia de multifuncionalidade, estd influenciando a reorganizacao dos curriculos. Muito se ouve
falar em multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, no entanto, se
buscarmos uma compreensdo mais aprofundada deste novo discurso perceber-se-d que a idéia mais

discutida e praticada, em geral, é a multidisciplinaridade (Petraglia, 1993).
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Uma das questdes que se coloca para discussdo ¢ a das diferencas de fundo entre os conceitos de
disciplinaridade, multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdiciplinaridade. E preciso
identificar, conceitualmente, as diferencas entre eles. A idéia de integracédo e de totalidade que
aparentemente perpassa estes conceitos tem referenciais tedrico-filoséficos diferentes e
inconcilidveis. Uma organizacdo do ensino interdisciplinar é diferente da organizacéo
multidicisciplinar ou transdiciplinar e muito diferente da organizacdo de ensino disciplinar. As
diferencas aqui, a meu ver, ndo sao de grau ou nivel de integracdo como em geral aparece nos
discursos dos educadores.

A multidisciplinaridade parece esgotar-se nas tentativas de trabalho conjunto, pelos professores,
entre disciplinas em que cada uma trata de temas comuns sob sua prépria dtica, articulando,
algumas vezes bibliografia, técnicas de ensino e procedimentos de avaliacdo. Poder-se-ia dizer que na
multidisciplinaridade as pessoas, no caso as disciplinas do curriculo escolar, estudam perto mas nao
juntas. A idéia aqui é de justaposicdo de disciplinas (Almeida Filho, 1997).

A transdisciplinaridade tem sido discutida, de forma ainda vaga, parece trazer em seu interior a
possibilidade de um vale tudo um pouco perigoso. Tentando algumas reflexdes para clarear os
pressupostos epistemoldgicos da transdisciplinaridade que, embora iniciais, ajudam-nos a entender as
diferencas conceituais que aqui se fazem necessdrias. A transdisciplinaridade insere-se na busca atual
de um novo paradigma para as ciéncias da educacdo bem como para outras areas, como nha satide
coletiva, por exemplo (Almeida Filho, 1997). Busca, como referéncia tedrica, o holismo e a teoria da
complexidade, que, embora venham se constituindo em um referencial interessante, ainda estdo
pouco compreendidos (Griin, 1995). A totalidade, anunciada para o holismo tem sido tomada de
forma factual; total é tudo e, assim, pode apresentar um caréter de a-historicidade. A totalidade nao
se esgota na soma das partes, mas constitui-se, num outro patamar, na sintese histdrica da realidade.
A idéia de rede, ou de comunicacdo entre os campos disciplinares parece reforcar esta tendéncia a-
histdrica. Sobre a idéia de rede discute Almeida Filho (1997) que, ao contribuir para uma redefinicéo
do modelo de transdisciplinaridade, coloca o individuo, o sujeito da pratica cotidiana, no caso, da
pratica pedagdgica, como eixo das interacoes e, assim, pode-se identificar aqui a necessidade de
historicizar as interagdes. Sujeitos - ou individuos - histdricos, sociais, agentes sociais. Neste sentido,
o caminho epistemoldgico da transdisciplinaridade parece comprometido pela desvalorizacdo da
materialidade histdrica da organizacdo da sociedade e da construcao do individuo pela educacao e
pelo ensino. Assim, superacao do carater fragmentado da organizacdo do ensino exige que se
considere as relacoes sociais fragmentadas da organizacao capitalistas. Um vale tudo neste sentido é
preocupante por correr o risco de ndo ir as ultimas conseqiiéncias na necessidade de transformacao
social para e pela construcdo de um projeto de ensino que tenha o processo de humanizagao do

individuo como meta, humanizagdo sé possivel na perspectiva de transformacao da sociedade atual.
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Quanto a interdisciplinaridade, essas discussées tomaram corpo nos anos setenta. Ja no final dos
anos sessenta o movimento marcadamente revoluciondrio dos estudantes universitdrios na Europa
e na América Latina tinha como eixo a critica a organizacgdo do ensino universitario e o papel do
conhecimento na sociedade capitalista discutindo-se, entre outras coisas, a ruptura teoria e pratica
e a funcdo social dos contetidos escolares (Follari, 1995b). As instituicdes responderam a algumas
exigéncias do movimento estudantil iniciando a busca de novos pressupostos que levaram a
modifica¢des estruturais e curriculares. A interdisciplinaridade apareceu, entao, para promover a
superacdo da super especializacdo e da desarticulacdo teoria e pratica, como alternativa a
disciplinaridade. J4 aqui percebe-se que as discussdes acerca da interdisciplinaridade tém inspiracédo
na critica a organizacdo social capitalista, a divisao social do trabalho e a busca da formacao
integral do género humano.

A integracdo teoria e pratica de que trata a interdisciplinaridade refere-se a formacao integral
na perspectiva da totalidade. O pensamento critico que inspira esta discussdo leva ao
aprofundamento da compreensao sobre esta relacao, colocando como de fundamental importancia
a definicdo da pratica que se pretende relacionar a teoria (Follari, 1995b). Estd claro que a relagédo
integradora teoria e pratica implica na construcdo de acoes criticas transformadoras no interior da
sociedade capitalista. Desta forma, a pratica exige a reflexdo tedrica, é a superacao da acdo nao
pensada pela pratica concreta, refletida, a acdo concreta pensada (Saviani, 1991).

Isto significa dizer que a interdisciplinaridade é muito mais do que a compatibilizacao de
métodos e técnicas de ensino, é, como defende Frigotto (1995a), uma necessidade e um problema
relacionado a realidade concreta, histdrica e cultural, constituindo-se assim como um problema

ético-politico, econémico, cultural e epistemoldgico. Assim:

“a interdisciplinaridade se apresenta como problema pelos limites do sujeito que busca
construir o conhecimento de uma determinada realidade e, de outro lado, pela
complexidade desta realidade e seu carater histérico. Todavia esta dificuldade é
potencializada pela forma especifica que os homens produzem a vida de forma cindida,

alienada, no interior da sociedade de classes.” (Frigotto, 19952, p.31)

Trazendo essas reflexdes para a compreensdo de nosso tema - o ensino - a interdisciplinaridade
pode ser tomada como uma possibilidade de quebrar a rigidez dos compartimentos em que se
encontram isoladas as disciplinas dos curriculos escolares. No entanto, ela nao deve ser vista como
uma superacao das disciplinas, mas, como propde Follari (1995b), uma etapa superior das
disciplinas, disciplinas essas que se constituem como um recorte mais amplo do conhecimento em
uma determinada area. Este recorte tem o objetivo de possibilitar o aprofundamento de seu estudo,
€ uma necessidade metodoldgica legitima e necessaria, porém insuficiente para garantir a formacéao

integral dos individuos.
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A etapa superior referida diz respeito a busca da integracdo para muito além da troca de
informacao sobre objetivos, contetidos, procedimentos e compatibilizacao de bibliografia entre os
professores, pois é uma tentativa de maior integracao dos caminhos epistemoldgicos, da
metodologia e da organizacdo do ensino nas escolas.

Follari (1995a) toma o conceito de organicidade para afirmar que a interdisciplinaridade é uma
conceituacao comum, orgadnica, entre as vérias disciplinas. No que diz respeito ao ensino, em todos
os niveis, é possivel adaptar os curriculos a uma organizacio interdisciplinar. E neste sentido que
vem sendo discutida a proposta de nticleos tematicos, nos curriculos de graduacao em algumas
instituicdes de ensino superior e a proposta de eixos transversais interdisciplinares, no ensino
fundamental e médio. Apesar das dificuldades para a construcao do trabalho interdisciplinar numa
estrutura de ensino como a nossa, estas propostas merecem ser analisadas, na perspectiva da
especificidade de cada nivel e cada curso, como uma possibilidade de viabilizar a construcao do
ensino interdisciplinar em nossas escolas.

Do ponto de vista tedrico, acredito que o mais importante é garantir a categoria da
historicidade nestas reflexdes, historicidade material. O conceito de interdisciplinaridade parece o
mais indicado na garantia desta necessidade, constituindo-se em um importante eixo organizativo

da educacio e do ensino.
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Cada instante nao é nada além de uma passagem entre

dois instantes. Uma pletora indefinida e ruidosa de veiculos,
de canais, de intérpretes e de emissarios constitui o fundo

do devir. Angelos: o mensageiro. Sempre polifonico e por vezes
discordante, eis o coragao irisado dos anjos

LEVY
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