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rogramas de melhoria da qualidade do livro didatico brasileiro

¢ de distribuigiio ampla para os estudantes de cscolas publicas

1ém sido uma das principais agdes do governo tederal e seu
Mimstério da Educagio desde a década de 30 do séeulo passado. Tais progra-
nias consomem substanciais verbas pablicas ministeriais. so perdendo pura os
programas de merenda escolar (HOFFLING, 1993),

Ao mesmo tempo, pesquisadores académicos vém se dedicando ha pelo
menos duas décadas a investigar a qualidade das colecoes didaricas, denun-
ciando suas deficiéncias ¢ apontando solugdes para methoria de sua qualidade.
Podemaos citar, por exemplo, os trabalhos de PRETTO (1985), MORTIMER
(1988}, FRACALANZA (1993, PIMENTEL (1998) E SPONTON (210}, No
Entanto, suas vozes — via de regra —nio sio ouvidas nem pelas editoras e pelos
autores de livros didaticos, nem pelos orgdos gestores das politicas pibhcas
educacionais.

Professores da Educacio Basica, por sua vez, tém recusado cada ver
mais adotar fielmente os manuais didaticos postos no mercado, na forma co-
mo concebidos e disseminados por autores € editoras. Fazem constantemente
adaptagdes das colegdes, tentando maolda-las a sua reahdade escolar ¢ s suas
convicgdes pedagdgicas. Acabam por reconstruir o livro didalico adotado, o
gue ndo lhes agrada, dado o esforgo despendido para tal reformulagdo sem
o devido reconhecimento profissional, nem aprada aos cditores e autores de
livros didaticos, pois consideram gue essas adaplagdes usualmente introduzem
ciTos € equivocos nas obras editadas.

En vista dessas questdes, aprescentamos neste trabalho reflexdes norteadas
por trés aspectos principais: (a) o papel atribuido ao livro didatico e seu uso
no contexto escolar; (b) os critérios de analise, avaliacdo e escolha de livros
didaticos adotados por equipes de especialistas do Ministério da Educagio ¢
do Desporto — MEC, por pesquisadores da universidade e por professores de
Ciéncias da rede pablica; (c} as representagdes sobre hivro diddtico presentes
nos curriculos oficiais € no ideario de professores e de pesquisadores.

Conveém destacar, desde ja, que o tema do livro didatico, em particular
para o caso dos manuais escolares de Ciéncias no Ensino Fundamental, deve
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considerar explicita ou implicitamente as concepedes de Ciéncia, de Ambiente,
de Educagdo, de Sociedade, das relagbes entre Ciéneia/Tecnologia/Sociedade,
entre tantas outras concepgdes de base pertinentes ao campo da Educagdo em |
Ciéncias, as quais determminam a propna concepedo de livro didatico ¢ de sua
relevincia educacional.

OS PROFESSORES E O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS

Em recente pesquisa realizada com 180 professores de Ciéneias de escolas
publicas do Ensino Fundamental, de diversas cidades da regido de Campinas-
SP, foram analisadas as concepgdes ¢ praticas desses professores sobre o livro
didatico de Ciéncias. |

()s dados foram coletados por pesquisadores do Grupo FORMAR. - Cién-
cias, da Faculdade de Educagio da UNICAMP, durante cursos de cxtensdo

apoiados pela APEOESP. Um dos temas desenvolvidos no curso abrangia o
livro didético e seu papel no ensino de Ciéncias,

Os usos que os professores alegam fazer do livro didatico em suas ati-
vidades docentes foram aglutinados em trés grandes grupos. Num primel
grupo, os professores indicam uso simultineo de vanas colegdes didaticas, je.
editoras ou autores distintos, para claborar o planejamento anual de suas aulas
¢ prepara-las ao longo do periodo letivo. Num segundo grupo, comentam g
o livro didatico € utilizado como apoio as atividades de ensino-aprendizage
seja no magistenio em sala de aula, seja em atividades extra-escolares, visando
especialmente a lertura de textos, a realizagio de cxercicios e de outras ativi&&fﬂ_

fotos, desenhos, mapas e grificos existentes nos livros. Por fim, num terceir®
grupo, 03 professores salientam gue o livro didatico € utilizado como fonte bi-
bliografica, tanto para complementar seus proprios conhecimentos, quanto pard
a aprendizagem dos alunos, cm especial na realizacdo das chamadas “pesquisas™
bibliograficas escolares. ¥

Instigados a estabelecer critérios para analisar e avaliar colecdes didés
ticas de Ciéncias e, a partir dai, apresentar suas concepgdes sobre os livros que
escolhem e/ou adotam, os professores indicam as principais caracteristicad.
que devem estar presentes nos manuais escolares:

O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS Mlﬂ!I BRASIL

+ Integragdo ou articulagdo dos contedados ¢ assuntos abordados;

» Textos, ilustragdes e atividades diversificados e que mencionem ou
tratem situagdes do contexto de vida do aluno;

« Informagdes atualizadas ¢ linguagem adequada ao aluno;

+ Estimulo a reflexao, ao questionamento, 4 criticidade;

+ [lustragdes com boa qualidade grafica, visualmente atracntes, compa-
tiveis com a nossa cultura, contendo legendas ¢ proporgdes espaciais
corretas;

» Atividades experimentais de tacil realizagio e com matenal acessivel,
sem representar riscos fisicos ao aluno:

» [sengio de preconceitos socioculturans;

« Manutengio de estreita relagio com as diretrizes e propostas curricu-
lares oficiais.

Praticamente todos os critérios e caracteristicas acima, mencionados
pelos professores, comparecerm nos documentos de avaliagio do livro didatico
do MEC, integrantes do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD (por
exemplo: BRASIL, 1994; BRASIL, 19498; BRASIL, 2000,

Em 1994, 0 MEC publicou o documento Definicdn de Critérios para
Avaliagdo dos Liveos Didaticos, em que eram analisados livros didaticos de 12
a 42 séries do Ensino Fundamental, adquiridos pela Fundagdo de Assisténeia ao
Estudante — FAE, e distribuidos as escolas no ano anterior, nas varias disciplinas
do curriculo escolar. Os critérios estabelecidos pela equipe de Ciéncias foram
nrganizados em quatro grupos (BRASIL, 1994}

(a) Descritores da Estrufura, envolvendo caracteristicas fisicas e gra-
ficas dos livros e aspectos pedagogico-metodologicos. tais como,
adequagdo e articulagio dos contetidos, presenca de erros conceituais,
inser¢do de preconceitos;

(b) Descritores das Concepgdes de natureza, de maléna‘espago/tempo
g processos de transformagdo, de seres vivos, de corpo humano, de
saude, de ciéncia e tecnologia, de cotidiano;

(¢} Descritores das Atividades, como praticas propostas no livro, diver-
sidade de atividades, habilidades e capacidades intelectuais, entre
oulros aspectos;

15
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(d) Descritores do Livro do Professor, envolvendo aprofunda
tos teoricos, discussio de objetivos, sugestdo de bibliografia, ¢
Outros.

Posteriormente, nos anos subseqiientes de 1996, 1998 e 2000, o ME #
produziu novos documentos, denominados Guias do Liveo Diditico,
dendo a avaliagdo de colegdes de manuais escolares, ora de 1% a 4* séries, ora de
>*a 8*series do Ensino Fundamental. No caso da drea de Ciéncias, a nova equipe
de especialistas constituida estabeleceu dois conjuntos principais de critérios
para avaliagio das colegdes (BRASIL, 1996): os primeiros, considerados crité E;
rios eliminatérios das colegdes, consistem de conceitos e informagdes bésica
incorretos, incorrecdo e inadequagio metodologicas, prejuizos a cnnstrur,;iu da
cidadania; o segundo conjunto constitui os critérios classificatérios que en 0|
vem adequagio dos contetdos, atividades propostas, integragio entre temas
nos capitulos, valorizacdo da experiéncia de vida do aluno, aspectos visuais
das ilustragdes e manual do professor.

Na pesquisa realizada pelo grupo FORMAR - Ciéncias, quando
professores foram questionados se os critérios que utilizavam para a escolh
dos compéndios eram especificos para os livros didaticos de Ciéncias, ou
poderiam ser empregados para avaliar e selecionar livros didaticos de outras
disciplinas escolares, eles se surpreenderam. Apds vérias reflexdes, acabaram
por considerar que, 4 excegdo da presenga de “atividades experimentais’
“riscos fisicos”, a relagiio de caracteristicas/critérios de um manual escolar
por eles indicada poderia também ser utilizada para analise de livros didaticos
de outras dreas do curriculo escolar, como Portugués, Matemdtica, Historia e
Geografia.

Se tomarmos os critérios eliminatérios ¢ classificatorios dos Guias do
MEC divulgados a partir de 1996, encontraremos somente no Guia de 2000/2001
um Unico critério dentre aqueles colocados em destaque — riscos & integridade
fisica do aluno — que representa alguma especificidade do ensino de Cié
(BRASIL, 2000). Trata-se de um critério mais diretamente ligado a realizagiic
de atividades experimentais com materiais ou equipamentos passiveis de pro
vocar danos a satude do aluno.

Em suma, podemos depreender que nem os professores de Ciéncia
com quem trabalhamos, nem os especialistas da equipe de Ciéncias dos Guias
divulgados a partir de 1996 estabelecem como critérios para avaliacio de Ii
vros didéticos os atributos mais especificos do ensino de Ciéncias, ou seja, o

OIMpresn-
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fundamentos ou bases tedrico-metodologicos que demarcam, que distinguem
o campo curricular das Ciénctas Naturais das demais disciplinas do curriculo
escolar (AMARAL et al_, 1999). Conforme ja mencionamos, o primeiro docu-
mento de avaliagdo de livros didaticos do PNLD, publicado em 1994, ¢ uma
excegdo, indicando sensivel preocupagio com as questdes de base do ensino
de Ciencias, muito embora ndo tenha sido considerado nos Guias de avaliagio
gue o sucederam,

Muito provavelmente também os autores e editores de livros didaticos
nio fazem essa distingo. Por essa razdo, as melhorias havidas nas colegoes de
Ciéncias nos ultimos anos, se localizam principalmente: no aspecto grifico e
visual; na corregdo conceitual; na eliminagdio de preconceitos e esteredtipos de
raga, de género ou de natureza socioecondmica; na supressio de informacdes ou
ilustragdes que possam propiciar riscos  integridade fisica do aluno (AMARAL
& MEGID NETO, 1997). Certamente, deve-se convir, muitas dessas melhorias
foram impulsionadas pelos programas e Guias de avaliagio do MEC.

OS LIVROS DIDATICOS E O ENSINO DE CIENCIAS

E possivel afirmar que, nos tltimos anos, as colecdes de obras didaticas
ndo sofreram mudanga substancial nos aspectos essenciais que derivam de
fundamentos conceituais, 0s quais determinam as peculiaridades do ensino no
campo das Ciéncias Naturais. Ndo obstante, as diretrizes e orientagdes estabe-
lecidas nas atuais propostas curriculares oficiais de varios Estados e Municipios
do pais, e também nos Pardmetros Curriculares Nacionais da drea de C iéncias,
derivam desses fundamentos conceituais. Mas quais sdo essas caracteristicas,
esses fundamentos, usualmente esquecidos por professores de Ciéncias, pelos
autores de livros diddticos e, até mesmo, pelas equipes de especialistas que
assessoram o MEC?

Basta ler os PCNs de Ciéncias do Ensino Fundamental, ou outras propos-
tas curriculares oficiais, para neles encontrar, de maneira bastante explicita, os
fundamentos teérico-metodolégicos nos quais se baseiam para apresentar suas
diretrizes e orientagdes curriculares. Por mais estranho que pareca, critérios
semelhantes encontram-se explicitados no documento Definicdo de Critérios
para Avaliagéo dos Livros Dideticos, de 1994, do proprio MEC (BRASIL, 1994),
Neste caso, os critérios apresentados se referem aos fundamentos conceituais
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que permitem configurar as concepgdes: de naturcza; de matéria, de espago,
de tlempo ¢ de processos de transtormagio; de seres vivos: de corpo humano e de
satde; de Ciéncia e Tecnologia; ou, ainda, de Ambiente ¢ das relacdes de todos
esses elementos com a Educacio e, em ultima instancia, com a Soctedade.

Com base em cstudo avaliativo de colegdes didaucas de Ciéncias, AMA-
EAL & MEGID NETO (1997} consideram que os autores de Livros didaticos
procuram incorporar os fundamentos conceituais ¢ 0s avangos educacionais
na area de Ciéncias, tanto nas paginas iniciais das colegdes, quanto nas explica-
¢oes e na introdugio da obra ao professor e ao aluno, Contudo, a implementagio
dessas 1déias usualmente ndo se efetiva no texto do livro, nas atividades pro-
POslas, Nem ao menos nas onentacdes metodologicas explicitadas ouw implicitas
na obra.

Ainda segundo esses autores, se analisarmos colegdes de livros didaticos
de Ciéncias de 5* a 8 séries do Ensino Fundamental, € possivel notar a presen-
¢a de erros concertuats ou de preconceitos sociais, culturais e raciais, conforme
a imprensa fartamente divalga. Todavia, esses erros e preconceitos sdo pontuais,
podemn ser deteclados diretamente no texto, na atividade, na ilustracio e podem
ser corrigidos com alguma facihdade.

De modo semelhante, as deficiéncias graficas, a qualidade inadequada do
papel ou uma diagramagio cansativa também podem ser corrigidas em nova
editoragio da obra. Nio obstante, o mesmo ndo pode ser dito de concepgdes
errOneas superadas, parcials, equivocadas, mitificadas sobre Ciéncia, Ambiente,
Saiade, Tecnologia, entre tantas outras,

Apesar de todos os esforgos empreendidos até o momento, ainda nio se
alterou o tratamento dado ao contetdo presente no livro que configura erronea-
mente o conhecimento cientifico como um produto acabado, elaborado por
mentes privilegiadas, desprovidas de interesses politico-econdmicos e ideolo-
gicos, ou seja, que apresenta o conhecimento sempre como verdade absoluta,
desvinculado do contexto hastorico e sociocultural. Alids, usualmente os livros
escolares utilizam quasc cxclusivamente o presente atemporal (presente do
indicativo) para veicular os conteudos. Desse modo, apresenta-os como verda-
des que, uma vez estabelecidas, serdo sempre verdades (AMARAL & MEGID
NETO, 1997).

Os livros escolares lambém ndo modificaram o habitual enfoque ambien-
tal fragmentado, estatico, antropocéntrico, sem localizagdo cspago-temporal,
Tampouco substituiram um tratamento metodologico que concebe o aluno com 3
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ser passivo, depositario de informagdes desconexas e descontextualizadas da
realidade.

Todas as deficiéncias presentes nos manuais escolares no focante 4oy
fundamentos teorico-metodologicos do ensino de Ciéncias parceem scr extre-
mamente dificeis de modificar nas colegdes hoje existentes no Brasil, Parcce
seT BCCCSsane, em quase todos os casos, recscrever por completo cada livro

didatico, cada colegio tornada disponivel pelo mercado editorial aos professores
¢ seus alunos.

Fica-nos, assim, a indagagio do motivo pelo qual os critérios de cunho
teorico-metodologico, bastante inerentes € peculiares ao ensino de Ciéneias,
estabelecidos por especialistas em trabalhos desenvolvidos pelo MEC em 1994
¢ posteriormente reafirmados pelos PCNs—Ciéncias, nio se constituiram como
cixo principal e norteador da avaliagdo de colegdes didaticas de Ciéncias nos
demais documentos subsequientes publicados pelo proprio MEC,

Caso isso tivesse ocorrido a partir do Guia de Avaliagdo de 1996, talvez
algumas colegdes de compéndios escolares ja tivessem sofrido mudancas nio
dpends em aspectos periféncos, como projeto grafico e corregdes conceituais,
mas também nos elementos essenciais do ensino-aprendizagem de Ciéncias.

_ AGENTES SOCIAIS E SUAS
INFLUENCIAS SOBRE O LIVRO DIDATICO

() quadro a seguir apresenta as maltiplas influéncias que setores gover-
namentais e agentes socials exercem sobre o livro diditico no Brasil (FRACA-
LANZA, 1993),

Embora as diversas agbes descritas ¢stejam presentes na literatura educa-
cional sobre o livro didatico, ndo tém todas clas idéntico valor de informagio,
no sentido de terem sido igualmente estudadas, em igual profundidade, e cor-
roboradas por fortes evidéncias empinicas pela pesquisa analitica. Além disso,
poucos s30 os estudos que abrangem virias das agdes desenvolvidas pelos
diversos agentes sociais. Usnalmente, fragmentam o objeto na perspectiva de
melhor compreendé-lo. Contudo, ao buscarem a integragio do fragmento ana-
tisado ao todo do objeto que pretendem compreender, as pesquisas produzem
abismos intransponiveis ou, as vezes, extrapolagdes que se situam ao nivel do
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SSNS0 CHmum ¢ ndo sao sustentadus nem por evidéncias empineas, nem por

solida argumentagao.

QUADRO DESCRITIVO DAS MULTIPLAS
INFLUENCIAS QUE DIVERSOS SEGMENTOS
EXERCEM SOBRE O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

INSTITUIGDES SEGMENTOS AGOES
ELABORAM E/OU EXECUTAM NOR-
MAS E POLITICAS PUBLICAS DE:
INSTITUICOES Paliticas, « Selecdo de titulos & censura
PUBLICAS Governanies. s Padronizacao editorial
Executivo- £ h‘!emb;c;sﬁﬁ;ias s Financiamento & produgan!
Legisiativo) QHlpes distribuicac das obras
+ Financiamento de esludos &
pEsquISas
EXECUTAM ACOES DE;
» Produgao editorial
EDITORAS Editores e autores « “Marketing”
» Pressac para a definicdo de normas,
politicas e agbes pablicas
EXECUTAM ACOES DE:
Tecnicos = Selecao/avalacgao
ESCOLAS Professares » Litilizacao

Alunos e pais

« Producao de propostas allernativas

ao LD ou a0 sel USD NO ensing

GRUFOS/ES QU
INSTITUCOES DE
PESCUISA

Pesguisadares

FOMNTE. FRAEAQ WZA, H Oque sabemcs sobre 08 iveos didglicoys pars o ansno de Gigngias no -

Bram) 107

EXECUTAM ACOES DE:

« Producao de propostas metodologi-
cas e'ou de maleral alternativa

= Assessoria a elaboracao de propos-
tas curriculares

» Atualizacio de professores em Con-
tedos e metodatogias
EXECUTAM TAMBEM AZOES DE:

» Andlise e divulgacae de diversos
J aspectos refacionados ao LD
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Mesnwrassim, parece haver convergéncia em pelos menos aliuns aspectos
presentes na literatura sobre liveo diddtico no Brasil (FRACAT ANZ A, 1993
HOFLING, 2000,

(a)

(b)

(el

O Govermno Federal. através do Programa Nacional do Livro Diditico.
¢ o principal comprador das obrus didaticas, Entretanto. an definir
eritérios de avaliagio dos compéndios escolares, para eliminar co-
legdes do catilogo para a escolha dos professores, tem privitegiado
tanta 0§ aspectos graticos editonais {diagramacdo, qualidade do pa-
pel, da impressiio e da cncadernagdo), quanto os que se relacionam
com a perspectiva de utihizagdo dos livros pelos escolares por pelo
menos és anos (produto ndv-consumivel apds o uso durante um
unico ano letivo}, bem como poucos aspeetos gerais relacionados
ao contendo das obras ou as suas propostas de atividades {orros
conveltuais, inadeguacio metodologica, prejuizos a COMSrUCAn da
cidadana, riscos 4 integridade fisica dos alunos). Assim. ao tornar
03 demas eritérios apenas classificatorios das obras, acaba por ndo
exereer, come comprador, os direiros de interferic cm outros aspectos
relevantes dos produtos gue compra.

Us editores, submetidos & pressdo do principal comprador de seus
produtos, etctuam alteragdes nos liveos escolares apenas nos itens
considerados chiminatorios que os excluiriam da possibilidade de
cscolha das obras pelos professeres. Todavia, pouco ou nada Fuzem
cin relagdo aos itens classificaldrios, exceto peyuenas Mdancas
que tem carater principalmente mercadologico, Realizam. entretan-
ta, pelos mais diferentes mecanismos a seu alcance, pressio sobre
ARCHICS Tuvernamentals na tentativa de descaractorizar o5 critérios ¢
as procedimentos de cxclusio e de classificacio dos livros escolares.
De putro modo, desenvolvem intensa campanha de “marketin £ nay
escolas. distribuindo excmplares de seus livros ans prafessores, na
expectativa de gue eles os adotem eou indiguem o5 compéndios
assim divulgados para a futura compra pelo Governo.

Os professores, por sua vez. mantém forte expeelativi, ou crenga,
de que as colegdes correspondam a uma expressao ficl das propostas
e diretrizes curriculares ¢ do conhecimento cientifico. Todavia, por
Tulgar que isso € de diticil consecucio, diante dos livros escolares
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gue conhecem, atenuam suas pretensdes, acreditando que ao menos
cssas colegdes sdo versdes adaptadas das propostas curriculares e do
conhecimento cientifico,

(d} Autores de livros didaticos. juntamente com os cditores, por seu
turno, difundem até como estratégia mercadoldgica que os livros
sao fiéls representantes tanto do conhecimento cientifico como das
diretrizes curmiculares oficiais. Do ponto de vista do conhecimento
clentiflico, os autores mdicam que o livro apresenta informagdes

cientificas atuais ¢ corretas, as quais sofrem pequenas adaptagdes

em vista de uma divulgagiio de carater didatico. Quanto a acompa-
nhar com fidedignidade os programas curticulares olicials, autores
e editoras reforgam que os respectivos livros atendem aos avangos
da psicologia educacional, da metodologia do ensino ¢ as dirctrizes
curriculares oficiais, Para isso, invariavelmente nas capas das obras
estampam expressies como “de acordo com os PCNS™, ou “edigdo
reformulada para atender a avaliagdo do MECT™,

() Os pesquisadores, usualmente vinculados a Instituigdes de Ensino
Superior que oferccem cursos de pds-graduagio, produzem farta
literatura académica ¢ cientifica sobre o livro diddtico ou propostas
alternativas a esse recurso pedagogico. Normalmente divulgam os
resultados de suas pesquisas mediante publicagdes em revislas espe-

cializadas ou, entdo, em eventos cientiticos. Entretanto, poucas das:

informagdes assentadas pelas investigagdes chegam aos professores,

pois muitos dos trabalhos circulam gquase que exclusivamente na
propria acadernia ou, entdo, ndo sio convenientemente divulgados. -

As multiplas ¢ relacionadas influéncias, acima apenas delineadas, embora
sejam bastante consensuais cntre os pesquisadores, certamente necessitam de
maiar aprotundamento para a adequada compreensio da atual problematica do "
livro didatico no Brasil, Essa compreensio, deve-se convir, € condigdo neces- -
saria para definir procedimentos e agdes que permitam implementar corretas:

politicas pablicas para o livro escolar, visando 4 melhoria do ensino praticado’
€m nossas cscolas.

Fssa methoria poderd decorrer, num pnmeiro momento, de necessarias:
alteragdes nos livros didaticos editados no pais ¢ adguindos para os escolares.

Mais do que 1sso, entretanto, sera imprescindivel a elabora¢io de propostas
alternativas ao livro escolar convencional.

OS ATUAIS LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS

Tomando por base pesquisas ¢ cstudes académicos realizados em diversas
universidades brasileiras de diferentes regides geograficas (FRACATLANZA,
1093}, podemos dizer que as colegdes didaticas de Ciéncias da decada de 1970
lograram relativo éxito na sua aproximacio com as diretrizes curriculares ofi-
clats dagquela época. Todavia, nos anos 80, apos os processos de reformulacio
curricular em varnos Estados e Municipios e, mais recentemnente. com a edigio
dos PCNs, essa aproximacio ndo mas s evidencia. Nos alumoes 15 anos as
colegdes didaticas de Ciéncias ndo conscrutram acompanhar 05 Novos principios
educacionais difundidos pelos estudos ¢ pesquisas académicos ¢ pelos curti-
culos oficiais, Assim, pode-se dizer que os atuais livros didaticos de Ciéncias
correspondem a uma versio livre das diretrizes e dos programas curriculares
oficiais em vigéncia. Contudo, em linhas gerais, as atuais colegoes disponiveis
ni mercado ainda mantém uma estrutura programatica e tedrico-metodologica
madls proxima das onentagoes curmculares veiculadas nos anos 60 e 70

A pretensdo de que as colegdes de Iivros didaticos colaborem na difusdo
das atuais orientagdes ¢ curriculos oficims, contnnbuindo para que o professor
consiga porecher como essas diretrizes podem tomar [orma na pratca escolar,
de modo algum ¢ conseguida pelos livros didaticos hoje presentes no mercado,
mesmo entre aqueles que sdo recomendados pelas Guias do MEC,

(Juanto ao conhecimento cientifico veiculado nos livros didaticos de
Ciencias, ndo se nota gualquer mudanga substancial nas duas ou rés alt-
mas decadas. As colecdes enfatizam sempre o produto final da atividade
cientifica, apresentando-o como dogmatico, imutavel e desprovido de suas
determmnagdes historicas, politico-ccondmicas, wdeologicas e socioculiu-
rajs, Realgam sempre um Gnico processo de produgdo cientifica o méto-
do empirico-indutive —, om detrimento da apresentacdo da diversidade de
metodos ¢ ocorréncias na construgdo histdrica do conhecimento cientifi-
co (PRETTO, 1985: FRACALANZA, 1993; BRASIL, 1994; AMARAL
el al. 1999),
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Pode-se dizer, entdo, que o conhecimento apresentado aos professores e
seus alunos pelos livros didaticos de Ciéncias situa-se entre uma versio adap-
tada do produto final da atividade cientifica e uma versio livre dos métodos de
producio do conhecimento cientifico.

Em suma, o livro didatico ndo corresponde a uma versio fiel das diretrizes
¢ dos programas curriculares oficiais, nem a uma versdo fiel do conhecimento
cientifico. Nao ¢ utilizado por professores e alunos na forma intentada pelos
autores e editoras, como guia ou manual relativamente rigido e padronizado das
atividades de ensino-aprendizagem. Acaba por se configurar, na pratica escolar,
como um material de consulta e apoio pedagogico a semelhanga dos livros pa-
radidaticos e outros tantos materims de ensino. Introdus ou reforga equivocos,
cstereotipos e mitificagdes com respeito s concepgdes de ciéncia, ambicnte,

satde, ser humano, tecnologia, entre outras concepedes de base intrinsecas ao
ensino de Ciéncias Naturais.

Ora, com tudo 1sso, podemos nos interrogar: para que livro didatico com
esse modelo e essa qualidade atuais? Sera que € possivel elaborar alguma colecio
didatica que seja coerente ndo somente com o conhecimento cientifico e seus
metodos de produgdo, mas também com as diretrizes e orientagdes curriculares
de cada epoca’ Nio seria mais prudente abandonar o modelo em vigéncia de
livro didatico, ou pelo menos abandonar o investimento de recursos publicos
na sua aquisicio e distribuigdo pelas escolas publicas brasileiras, ¢ inveslir em
outros caminhos, em outros materiais e recursos para apoiar o trabalho peda-
gogico de professores e alunos?

O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS: alternativas e possibilidades

As indagagdes e incertezas acima nos permitem conjeturar sobre algumas
possivels perspectivas futuras para o livro didatico.

De inicio deve-se reforcar que nas escolas piblicas ja se consagram mu-
dancas na forma de utilizago do livro didatico. Cada vez mais o professor deixa
dc usar o livro como manual e passa a utiliza-lo como material bibliogréfico de
apoio a seu trabalho (leitura, preparagio de aulas ¢tc.) ou recurso para apoio as
atividades dos alunos {contronto de definicées e assuntos em duas ou mais co-
legies. fonte de exercicios e atividades; textos para leitura complementar: fonte -
de ilustragdes ¢ imagens; material para consultas bibliograficas etc.). Contudo,

O LUIVRO DIDATICO DE CIENCIAS NO BRASIL

devido as deficiéncias na qualidade das colegdes didaticas disponivels, esse uso
alternativo ndo parece ser estimulante nem deve ser estimulado.

Atualmente, acentua-sc a difusdo de principios educacionais, comao, por
exemplo: flexibilidade curricular; abordagem tematica interdisciplinar; vinculo
com o cotidiano {real) do aluno e com seu entorno socio-histérico; atendimento &
diversidade cultural de cada local ou regido; atnalidade de informagoes; estimulo
4 curiosidade, 4 criatividade e 4 resolug@o de problemas (BRASIL, 19971598},
Nesse ¢aso, torna-se cada vez mais diticil conceber um livro didatico que scja
adequado simultaneamente a todos esses principios.

Contudo, em principio, ¢ possivel pensar em pelo menos dois cami-
nhos.

A curto prazo, deve-se considerar que as atuais colegdes de livros didaticos
possam permanecer em circulagio por algum tempo. em face da dificuldade
cm produzir novos materiais. Neste caso, cnquanto se mantém o uso alternati-
vo do livro didatico com suas atuais caracteristicas, deve-sc investir na ampla
divulgacdo dos diversos estudos e pesquisas disponivers, que contemplaram a
avaliacdo do livro didatico e as formas de utilizagio dos compéndios escolares
pelos professores e seus alunos. Isso podera ser feito mediante publicacoes di-
rectonadas aos professores e através de cursos de formagio de professores em
exercicio, visando aprofundar a discussio sobre as deficiéncias e os himites das
colecdes didaticas atuais, bem como estimular a produgdo coletiva, tanto de no-
vos recursos, quanto dos modos alternatives de uso dos recursos disponiveis.

A médio prazo, porém, varias acdes podem ser empreendidas,

Uma primeira consiste em investir na produgio de livros paradidaticos,
com abordagem tematica (inica para cada volume de uma colegfio ou serie, com
melhor qualidade grafica e maior diversidade de textos/linguagem, de ilus-
tragGies e atividades, A abordagem de cada tema poderia focalizar com maior
particularidade conhecimentos do campo das Ciéneias Naturais, porém de
forma multidimensional, articulando diversas arcas do conhecimento humano
relacionadas ao tema abordado. Tais paradidaticos poderiam se constituir em
livros didaticos “modulares”, de maneira que o professor pudesse compor seu
compéndio escolar ao longo do ano letivo, a partir: da realidade das escolas onde
atua; da sua experiéncia profissional; das vivéncias e do contexto sociocultural
de seus alunos; ¢ das ocorréncias do processo de ensino-aprendizagem que
permitam avaliar os resultados parciais de seu trabalho docente e implementar
as mudangas necessarias e adequadas.
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Sumultaneamente & multiplicacio e a difusdo desse novo modelo de livro
diddtico {medular), uma scgunda agio investiria tanto na recdi¢io de projetos
curticulares de ensino, como na produgdo e na distnbuigdo dos inimeros proje-
tos alternativos produzidos em escolas do ensino basico e universidades ao longo
das ultimas décadas. Deve-se convir que csses matenais podem se constituir
¢m excelente fonte de apoio ao trabalho pedagogico coletivo de professores e
alunos,

Alem disso, também devena ser incentivada a producio de outros recursos
didaticos que pudessem atender as diretrizes e orientagdes curficulares oficiais
€, 40 mesmo tempo, levar om consideragdo os resultados ¢ contribuigdes das
pesguisas edecacionais, bem como o contexto histarico e a diversidade cultural
dos alunos. Nesse caso, podem ser lembrados: Atlas, videos, CD-ROM, textos
¢ revistas de divalgacdo cientifica ou obras consagradas de apresentagio de
aspeetos da Ciéncia e da Téenica e de suas relagdes com a Sociedade, Embora
muitos desses recursos estejam presentes no mercado, ainda ndo sio disponiveis
aos protessores ¢ as escolas da rede piblica do Ensino Fundamental,

Para atenderem as demandas especificas de cada local ou regidio, os recur-
s0s do PNLD poderiam ser canalizados para apoiar a produg¢io da ampla gama
de materiais alternativos, nas proprnias unidades escolares, nas universidades,
nuos centros pedagogicos das sceretarias de educacio municipais ¢ estaduais, nos
museus e centros de ciéncias.

Gradualmente os recursos do PNLD poderiam deixar de ser utilizados
para compra dos hivros didaticos convencionais com o modelo atualmente
vigente, investindo na distribuigdo, para todas as escolas pablicas, dos novos
materiais e recursos em quantidade suficiente para suprir as necessidades das
bibliotecas de salas-ambiente e da biblioteca cscolar ou, até mesmo, como

recursos disponiveis para cmpréstimo aos alunos ¢ professores, na forma de

hbhioteca circulante.

Por im, deve-se esclarccer que todos esses novos recursos pedagdgicos

€ agdes por s1 s0s nio garantem a melhoria do ensino, Muitas dessas acdes, |

mesmo que de forma incipiente, ja foram reahizadas no passado, planejadas

visando mmplementar inovagdes e melhorias no ensino até mesmo 4 revelia do-

professor. Ndo lograram &xito e acabaram por ser rejeitadas, convertendo-se
em mais um fantasma que atemoriza os docentes ¢ inculca-lhes a pecha de
imcompetentes ¢ incapazces.
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A melhoria da qualidade do ensino praticado em nossas escolas piblicas
pressupde, ao lado de recursos pedagogicos alternativos e variados, postos &
disposigdo dos professores e dos alunos, tambeém uma adequada formagcio inicial,
altada a uma formagdo continua e permanente. bem como substantivas melhorias
nas condigdes salariais ¢ de trabalho dos professores da Educacio Basica.



O LIVRO MDATICO DE CIEMCIAS HO BRASIL

NOTA

' Trabalho originalmente publicado na Revista Ciéneia & Educacio, vol. 9, n2 2,
2003,
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