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RESUMO

A utilidade do ensino de gramatica tem sido um dos temas frequentemente discu-
tidos entre os professores de lingua portuguesa. Em geral, os que sdo contrérios afir-
mam que aprender os aspectos gramaticais da lingua ndo auxilia a producéo escrita,
tampouco acrescenta novas habilidades linguisticas ao aluno. Neste texto, apresenta-
mos a contra-argumentacéo de Vigotski' quanto a alegac&o de que o estudo de grama-
tica é inutil ao falante da lingua. Para tanto, abordaremos algumas concepgdes vigots-
kianas imprescindiveis para a devida compreensao dessa discussdo, tais como o papel
da escola para o desenvolvimento dos conceitos cientificos e a tomada de consciéncia.
Segundo a perspectiva do autor, o ensino de gramatica mostra-se um forte aliado ndo
s6 quando se trata de favorecer as habilidades linguisticas, mas também quando a me-
ta é corroborar o desenvolvimento global do aluno. Cremos que o ensino de gramatica
merece ser revisto sob a perspectiva vigotskiana, principalmente se o objetivo é ofere-
cer um ensino que favoreca o desenvolvimento da capacidade critico-reflexiva eviden-
ciada pela habilidade em fazer escolhas voluntarias e intencionais.
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1. Introducdo

Tem sido notadamente discutida a utilidade do ensino da gramati-
ca na escola (POSSENTI, 1996; NEVES, 2003; BECHARA, 2003;
TRAVAGLIA, 2003, entre outros). Os que contestam tal ensino alegam,
entre outros motivos, que ndo é necessario ensinar as estruturas formais
de uma lingua que o falante j& domina, ja que se trata da lingua materna.
Travaglia (2003), por exemplo, acredita que o estudo da teoria gramatical
somente interessa aqueles que objetivem se tornar especialistas na lingua,
tais como filélogos, linguistas e professores de lingua portuguesa.

E interessante observar que tal discussdo néo é recente. No inicio
do século XX, Vigotski (1934/2001) ja apontava a existéncia de um mo-
vimento agramético. Os que integravam esse movimento ofereciam o
mesmo argumento utilizado contemporaneamente contra 0 ensino da

1 Preferimos grafar o nome do autor dessa forma (Vigotski), mas respeitamos os autores que opta-
ram pela grafia Vygotsky.
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gramatica. Aparentemente, trata-se de um argumento bastante coerente e
plausivel. No entanto, quando examinado sob a Otica epistemolégica de
Vigotski, tal argumento ndo se sustenta.

2. Para que estudar gramatica?

O movimento agramatico do inicio do século XX fundamentava-
se em um argumento que tem sido muito utilizado ultimamente. Vigotski
(2001) reporta-se a tal alegacdo, sintetizando-a da seguinte maneira:

O estudo da gramatica é uma das questdes mais complexas do ponto de
vista metodoldgico e psicolégico, uma vez que a gramatica é aquele objeto es-
pecifico que pareceria pouco necessario e pouco Util para a crianca. A aritmé-
tica propicia novas habilidades a crianga. Sem saber somar ou dividir, gragas
ao conhecimento da aritmética a crianga aprende a fazé-lo. Mas poderia pare-
cer que a gramatica ndo propicia nenhum nenhuma habilidade nova a crianga.
Antes de ingressar na escola, a crianca ja sabe declinar e conjugar. O que a
gramatica ensina de novo? (VIGOTSKI, 2001, p. 319, grifo nosso).

Fundamentando-se em suas investigacfes sobre o aprendizado da
gramatica, Vigotski (2001) contesta esse argumento, afirmando que “a
analise do aprendizado da gramatica, como a andlise da escrita, mostra a
imensa importancia da gramatica em termos de desenvolvimento geral do
pensamento infantil” (p. 319). O autor admite que a crianga ja domina a
gramatica de sua lingua muito antes de ingressar na escola, mas tal do-
minio ocorre de forma inconsciente e espontanea. A crianga conjuga ver-
bos, constroi frases em tempos e modos diversos, mas faz essas opera-
¢des linguisticas de maneira inconsciente. Se pedirmos a uma crianga que
empregue em outro tempo ou modo o verbo que acabou de falar, ela ndo
sabera fazé-lo. Portanto, segundo Vigotski (2001, p. 320), embora saiba
falar, “ela estad limitada, é limitada para aplicar suas habilidades”. Ela a-
inda ndo tomou consciéncia das operacdes que realiza, por isso ndo tem o
dominio sobre elas.

Podemos inferir que 0 mesmo ocorre quando se trata de adequar a
linguagem as exigéncias de determinados géneros, sobretudo os que de-
mandam a escrita formal. Quando é preciso empregar o padrao culto da
lingua, o aluno deve saber discernir as construgdes linguisticas conside-
radas formais daquelas que sdo vistas como informais. Para desempenhar
tal tarefa, pautar-se apenas no conhecimento intuitivo ndo parece ser sa-
tisfatdrio, visto que o dominio da norma-padrdo repousa fundamental-
mente no conhecimento das regras concernentes a essa variante.
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Para operar de forma voluntéria, a fim de atender as demandas so-
ciais de um texto, é preciso que ocorra a tomada de consciéncia das ope-
racOes linguisticas que o aluno realiza. Caso contréario, ele se orientara
apenas por “suposicfes” do que acredita ser a linguagem mais adequada
a determinado género e contexto. Confiar apenas em suposi¢des ndo ofe-
rece seguranca a quem deseja escrever um texto cuja linguagem deva ser
formal.

Silva (2005), ao investigar os expedientes cognitivos utilizados
por profissionais cuja atividade exige a escrita formal, constatou que eles
recorrem aos contelidos gramaticais aprendidos, a fim de emprega-los
como critérios para a adequacgdo da linguagem. Essa acdo deliberada da
mente sO é possivel se houver a tomada de consciéncia dos aspectos for-
mais da lingua, pois “Dominamos uma func¢éo na medida em que ela se
intelectualiza. A arbitrariedade na atividade de alguma funcéo sempre é o
reverso da sua tomada de consciéncia.” (VIGOTSKI, 2001, p. 283).

A tomada de consciéncia é, portanto, fundamental para o dominio
das operagdes linguisticas, isto €, para as escolhas voluntérias e intencio-
nais em relagdo as formas linguisticas mais adequadas a determinada si-
tuacdo.

E justamente nesse sentido que Vigotski (2001) atesta a utilidade
da gramatica. Segundo o autor, é gracas ao aprendizado da gramatica que
a crianca aprende a tomar consciéncia das operacfes que realiza, e essa
tomada de consciéncia é que lhe permite operar voluntariamente e a ter
dominio de suas operacdes.

3. O que significa “tomar consciéncia”?

Cabe agora esclarecer no que consiste para Vigotski a “tomada de
consciéncia”. Inicialmente, o autor estabelece diferenca entre inconscien-
te e ndo conscientizado. “O que € ndo conscientizado ndo é nem incons-
ciente em parte e nem consciente em parte. Nao significa um grau de
consciéncia, mas outra orientacdo da atividade da consciéncia.” (VI-
GOTSKI, 2001, p. 288). Para entender o que isso significa, Vigotski ofe-
rece-nos um exemplo ilustrativo:

Eu dou um né. Fago isto conscientemente. Entretanto ndo posso dizer
exatamente como o fiz. Minha ag&o consciente acaba sendo inconsciente por-

que a minha atencéo estava orientada para o ato de dar o n6, mas ndo na ma-
neira como eu o fago. A consciéncia sempre representa algum fragmento de
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realidade. O objeto de minha consciéncia é o ato de dar o nd, o proprio né e
tudo o que acontece com ele, mas ndo aquelas agdes que produzo ao dar o né,
nem da maneira como o fago. O fundamento disso é o ato de consciéncia, do
qual é objeto a propria atividade da consciéncia. (VIGOTSKI, 2001, p. 288-289)

Para Vigotski, a tomada de consciéncia se baseia na generalizacéo
dos préprios processos psiquicos, resultando em sua apreensdo. Sem em-
bargo, poderiamos inferir que a tomada de consciéncia decorrente da a-
prendizagem da gramética permitira ao aluno escolher, de forma inten-
cional e planejada, as construgdes sintaticas que deseja conferir a seu tex-
to. Nesse processo, manifesta-se prioritariamente o papel decisivo do en-
sino:

Mas na escola a crianga aprende, particularmente gragas a escrita e a gra-
matica, a tomar consciéncia do que faz e a operar voluntariamente com as suas
proprias habilidades. Suas proprias habilidades se transferem do plano incons-

ciente e automatico para o plano arbitrario, intencional e consciente. (VI-
GOTSKI, 2001, p. 321)

4. O papel da escola para a “tomada de consciéncia”

A escola oferece a instrugdo formal, sistematica, por isso cumpre
um papel decisivo para a conscientizacdo da crianca de seus proprios
processos mentais. O aprendizado escolar é o principal responséavel pelo
desenvolvimento dos conceitos cientificos, e estes, por apresentarem uma
relacdo inteiramente distinta com o objeto, por serem mediados por ou-
tros conceitos e ainda por apresentarem um sistema hierarquico, légico e
coerente, revelam-se como o0 campo em que ocorre a tomada de consci-
éncia. Na idade escolar, a memoria se intelectualiza, surgindo a atencéo
voluntaria, isto significa que a crianga passa a depender cada vez mais de
seu intelecto. De acordo com Vigotski:

Observa-se, pois, que no campo da atengdo e da meméria o aluno escolar
ndo s6 descobre a capacidade para a tomada de consciéncia e a arbitrariedade,

mas também que o desenvolvimento dessa capacidade é o que constitui o con-
tetdo principal de toda a idade escolar. (p. 283)

Nesse sentido, também Daniels (2003), ao explanar sobre as idei-
as de Vygotsky (1934/1987), afirma: “De acordo com Vygotsky
(1934/1987), as criancas podem fazer uso deliberado dos conceitos cien-
tificos, séo conscientes deles e podem refletir sobre eles.” (p. 69).

Podemos entender, a partir das afirmacgdes acima, que é a consci-
éncia que adquirirmos sobre nossas proprias operacdes mentais o fator
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que nos permitira domina-las. A escola, justamente porque garante a sis-
tematizagdo mediante o desenvolvimento de conceitos cientificos, execu-
ta o papel preponderante no desenvolvimento dessa consciéncia.

Essa sistematizagdo consciente, por sua vez, pode ser transferida a
outros conceitos e a outras esferas do pensamento. “A consciéncia refle-
xiva chega a crianca através dos portais dos conhecimentos cientificos”
(VYGOTSKY, 1987, p. 79)

Vigotski (2001) observa ainda que a aprendizagem da gramatica,
que permite a tomada de consciéncia sobre os fatos da lingua, ndo se res-
tringe ao desenvolvimento de habilidades linguisticas. Qualquer aprendi-
zado escolar, seja qual for a disciplina, corrobora a tomada de conscién-
cia. De acordo com Vigotski, “... a tomada de consciéncia e a apreensao
580 essa base comum a todas as fungBes psiquicas superiores cujo desen-
volvimento constitui a nova formacéo basica da idade escolar.” (p. 326)

Para compreendermos mais claramente o que isso significa, cabe
aqui abordar algumas considerac@es acerca do desenvolvimento dos con-
ceitos cientificos e sua inter-relagdo com os conceitos espontaneos. Para
tanto, é preciso aludir ao papel da linguagem verbal como signo media-
dor na formacéo de conceitos.

5. O papel da palavra

A palavra é o sistema mais eficiente para representar simbolica-
mente a realidade. Segundo Vigotski (2001), cada palavra é ao mesmo
tempo um fendmeno do pensamento e da fala. E um fendmeno da esfera
do pensamento porque o significado da palavra, por ser um conceito ou
uma generalizagdo, € indubitavelmente um ato de pensamento; no entan-
to é também um fendmeno da fala porque possui substancia fonica. E a
unido entre o suporte acustico e o significado que cria os simbolos (as pa-
lavras) com os quais os homens compartilham suas ideias uns com os ou-
tros. Assim surgiu a linguagem verbal, a qual possibilitou o intercAmbio
social.

Além disso, a linguagem apresenta ainda outra fungdo: a organi-
zacdo da realidade mediante o pensamento generalizante. As palavras a-
brigam conceitos. Por isso, a linguagem permite ao homem conceituar a
realidade e organizar em sua mente os dados do mundo sensivel e suas
préprias experiéncias, conferindo-lhes sentidos. Essa ordenagdo sistema-
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tica, que implica uma classificacdo categdrica baseada nas diferencas e
semelhancgas dos diversos componentes, é uma exigéncia do intelecto
humano. Em outros termos, para compreender a realidade, o homem im-
prime ao meio o carater de um todo ordenado e significativo. Tal ordena-
cao, realizada mediante a linguagem, é que Ihe permite imprimir coerén-
cia a0 mundo.

Dissemos que, para Vigotski, as palavras representam conceitos.
Oliveira (1992, p. 28) esclarece essa ideia ao comentar sobre a natureza
do pensamento verbal:

Isto é, os conceitos sdo construgdes culturais, internalizadas pelos indivi-
duos ao longo de seu processo de desenvolvimento. Os atributos necessarios e
suficientes para definir um conceito sdo estabelecidos por caracteristicas dos
elementos encontrados no mundo real, selecionados como relevantes pelos di-
versos grupos culturais. E o grupo cultural onde o individuo se desenvolve que
vai lhe fornecer, pois, 0 universo de significados que ordena o real em catego-
rias (conceitos), nomeadas por palavras da lingua desse grupo. (p. 28)

Dai o interesse de Vigotski pela formacéo de conceitos, uma vez
que as funcOes psicoldgicas superiores (objeto central das investigagfes
do autor) séo as operacdes realizadas mediante sistemas simboélicos cul-
turalmente aprendidos. Dentre estes estd a linguagem: “O desenvolvi-
mento da linguagem — sistema simbolico béasico de todos os grupos hu-
manos — representa, pois, um salto qualitativo na evolucdo da espécie e
do individuo.” (OLIVEIRA, 1992, p. 27). E a cultura que fornece ao in-
dividuo a aprendizagem de uma lingua e dos sistemas simbdlicos que Ihe
permitirdo ordenar o mundo em categorias. Por sua vez, é essa capacida-
de de ordenar o mundo mediante a utilizacdo de sistemas simbolicos cul-
turalmente aprendidos que possibilitou a espécie o salto para os processos
psicoldgicos superiores.

Os conceitos sdo, portanto, construcdes culturais, as quais séo in-
ternalizadas pelo individuo ao longo de seu desenvolvimento, e se trans-
formam em material simbdélico de mediacdo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento.

6. A inter-relacdo entre os conceitos cientificos e os espontaneos

Vimos que as palavras representam conceitos e que, segundo Oli-
veira (1992, p. 31), “a trajetoria de desenvolvimento de um conceito ja
esta predeterminada pelo significado que a palavra que o designa tem na
linguagem dos adultos”.
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Vigotski (2001) diferencia, no processo de formacéo de conceitos,
0s conceitos espontaneos dos conceitos cientificos. A crianga forma con-
ceitos espontaneos ao interagir com o0s aspectos da realidade e ao nomea-
los por palavras que representam categorias culturalmente ja estabeleci-
das. Por exemplo: ao apontar um animal, a crianga ouve a palavra “gato”.
Aos poucos, ela compreende que tal palavra ndo denomina apenas aquele
animal em particular, mas todos os animais que apresentam as mesmas
caracteristicas gerais, as quais permitem distinguir o gato dos outros a-
nimais. Forma-se, assim, um conceito que lhe permitira inclusive nao s6
discernir o gato dos outros animais, mas ainda identificar como “gato”
qualquer animal cujas diferencas de raca ndo chegam a descaracteriza-lo
como um ente da espécie. Assim, justamente porque possui 0 conceito,
ela sera capaz de enquadrar na mesma categoria 0 gato siamés e o gato
angora, embora reconhega que este possui pélos mais espessos que 0 gato
siamés. O mesmo ocorrerd com outros entes, objetos e eventos que por-
ventura fagam parte de seu cotidiano. Ela, por exemplo, seré capaz de re-
conhecer um “copo”, ainda que seja de material diverso e apresente-se
em outro formato. Se ndo o fizer imediatamente, a intervengéo do adulto
ou de outra crianga mais experiente podera ajuda-la a enquadrar o objeto
dentro das caracteristicas do conceito apreendido.

No entanto, ainda que a crianca apreenda, mediante a experiéncia,
quais sdo as caracteristicas que conceituam um “gato” ou um “copo”, ela
ainda ndo sera capaz de definir com palavras 0s conceitos gato e copo.
Segundo Vigotski (2001), isso ocorre porque a criancga ainda ndo é cons-
ciente de seu ato de pensamento. S6 muito mais tarde ela podera definir
conceitos e emprega-los intelectualmente de forma mais consistente.

Portanto, a formacdo dos conceitos espontaneos é realizada de
forma assistematica, espontanea, segundo as experiéncias cotidianas da
crianca e sua interacdo com o meio. E justamente nesse sentido que os
conceitos espontaneos se diferenciam dos conceitos cientificos. Estes Ul-
timos formam-se em situa¢des formais de ensino-aprendizagem, tal como
ocorre na escola. O desenvolvimento dos conceitos cientificos é um fator
muito requisitado em sociedades letradas, uma vez que, em tais culturas,
a escolaridade e o conhecimento cientifico sdo quesitos muito almejados.

A instrucdo escolar formal foi muito valorizada por Vigotski
(2001) justamente porque a escola favorece o desenvolvimento dos con-
ceitos cientificos, assinalando um salto qualitativo no desenvolvimento
do individuo, sendo o meio pelo qual o dominio e a consciéncia se de-
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senvolvem. Em outros termos, a instrucdo escolar proporciona o desen-
volvimento dos conceitos cientificos, girando em torno da tomada de
consciéncia e da apreensao intencional, o que promove o dominio das
operacOes. A escola, ao oferecer a aprendizagem de conceitos sistemati-
camente organizados, precede o desenvolvimento das estruturas mentais.
Segundo Panofsky et al (2002, p.246):

Vygotsky via no desenvolvimento de conceitos cientificos um conjunto
de principios gerais que invadem toda a instrug&o institucionalizada ou formal.
O mais importante € que a crianga seja colocada na posicao de recordar e ma-
nipular conscientemente o objeto da instrucéo.

Isso ocorre porque, ao contrario dos conceitos espontaneos, 0s
quais se originam espontaneamente, 0s conceitos cientificos ndo depen-
dem diretamente da experiéncia cotidiana. Tais conceitos se organizam
em sistemas consistentes de inter-relagdes. Isto é, os conhecimentos séo
transmitidos ao aluno em um sistema, de forma organizada e planejada.

No entanto, para a crianga ser capaz de absorver um conceito ci-
entifico, é preciso haver um conceito espontaneo correlato e suficiente-
mente desenvolvido. Por isso, um dos aspectos principais do estudo de
Vigotski sobre a formagdo de conceitos é o fato de 0s processos de de-
senvolvimento dos conceitos espontaneos e dos conceitos cientificos es-
tarem intimamente ligados. Ao se desenvolver, o conceito esponténeo a-
bre caminho para o conceito cientifico. Os conceitos cientificos desen-
volvem-se para baixo, por meio dos conceitos espontaneos, e 0s concei-
tos esponténeos desenvolvem-se para cima, por meio dos conceitos cien-
tificos.

Ambos os processos — 0 desenvolvimento dos conceitos esponta-
neos e dos conceitos cientificos — relacionam-se intima e estreitamente e
se influenciam mutuamente, formando um Gnico processo: o desenvol-
vimento da formacéo de conceitos. Isso significa que o desenvolvimento
dos conceitos constitui, na verdade, um processo unitario. O conceito es-
pontaneo oferece ao conceito cientifico suporte concreto para que este ul-
timo se desenvolva; caso contrério haveria o risco de o conceito cientifi-
co tornar-se apenas um verbalismo vazio devido ao alto grau de abstra-
¢do. Por sua vez, o conceito cientifico organiza o conceito espontaneo,
expandindo-o em um sistema devido a nova aprendizagem. De acordo
com Vigotski (2001), os rudimentos de sistematizacdo tém inicio por
meio dos conceitos cientificos, sendo posteriormente transferidos para os
conceitos cotidianos.
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Voltando ao exemplo que oferecemos acima, a crianga que espon-
taneamente desenvolveu o conceito gato, aprenderd, na escola, alguns
conceitos cientificos correlatos, sistematicamente organizados. Aprende-
ra que o gato é um animal mamifero, carnivoro, felino, e que tais caracte-
risticas o diferenciam de outras espécies. Assim, 0s conceitos gato, feli-
no, mamifero apresentam-se hierarquicamente relacionados, configuran-
do um sistema. A partir de entdo, qualquer conceito relacionado a esse
sistema também se modificarad na mente da crianca.

Por tais motivos, Vigotski (2001) acreditava que aprendizado sis-
temético oferecido pela escola é uma das principais fontes de formacéo
de conceitos, sendo capaz de direcionar e determinar o desenvolvimento
mental da crianga. Cabe aqui mencionarmos a “tomada de consciéncia”
como fator fundamental desse processo:

Desse modo, a tomada de consciéncia se baseia na generalizagdo dos pro-
prios processos psiquicos, que redunda em sua apreensdo. Nesse processo ma-
nifesta-se em primeiro lugar o papel decisivo do ensino. Os conceitos cientifi-
cos — com sua relagéo inteiramente distinta com o objeto —, mediados por ou-
tros conceitos — com seu sistema hierarquico interior de inter-relagdes —, sdo o
campo em que a tomada de consciéncia dos conceitos, ou melhor, a sua gene-
ralizacdo, como qualquer estrutura, é posteriormente transferida como um
principio de atividade sem nenhuma memorizagédo para todos os outros cam-
pos do pensamento e dos conceitos. Desse modo, a tomada de consciéncia
passa pelos portdes dos conceitos cientificos. (VIGOTSKI, 2001, p. 290)

Para ilustrar a inter-relagdo entre o desenvolvimento dos conceitos
espontaneos e o desenvolvimento dos conceitos cientificos, Vigotski alu-
de a influéncia que o processo de aprendizado de uma lingua estrangeira
exerce sobre o conhecimento da lingua materna que espontaneamente a
crianca ja possui. Na lingua estrangeira, o processo de aprendizagem €
desde o inicio consciente e deliberado. Ela terd que aprender as caracte-
risticas formais da lingua relativas a fonética, a morfologia e a sintaxe
para alcangar desenvoltura linguistica. Nesse caso, 0s aspectos gramati-
cais terdo que ser apreendidos, e isso exigira muito esforco e empenho.

O mesmo ndo ocorreu na aquisicdo da lingua materna. Nesse ca-
S0, a crianca aprendeu espontaneamente a conjugar verbos e a flexionar
palavras sem ter consciéncia dos aspectos gramaticais envolvidos nessas
operacBes. Na lingua estrangeira, 0s aspectos que demandam certa cons-
ciéncia das formas gramaticais desenvolvem-se antes da fala espontanea.
No entanto, o éxito no processo de aprendizagem da lingua estrangeira
dependerd da maturidade que o aluno apresenta em sua propria lingua.
Em contrapartida, o aprendizado da lingua estrangeira favorecerd o a-
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prendizado dos aspectos gramaticais de sua lingua materna:

... as condicdes internas e externas de estudo da lingua estrangeira e da forma-
¢do de conceitos cientificos nos seus tragos mais essenciais coincidem e, prin-
cipalmente, distinguem-se da mesma forma das condicdes de desenvolvimento
da lingua materna e dos conceitos espontaneos, que também se revelam seme-
Ihantes entre si: aqui e 14 a diferenga se deve em primeiro lugar a linha de en-
sino como fator novo de desenvolvimento, de sorte que, da mesma forma co-
mo distinguimos conceitos espontaneos e ndo espontaneos, poderiamos falar
de desenvolvimento espontaneo da linguagem e desenvolvimento ndo espon-
taneo para a lingua estrangeira. (VIGOTSKI, 2001, p. 268).

Cremos que essas consideracBes sdo suficientes para fundamen-
tarmos de forma consistente por que acreditamos na utilidade do ensino
da gramatica, entendida aqui como teoria gramatical, a qual se diferencia
da gramatica internalizada, aprendida espontaneamente pela crianca.

7. O ensino de gramaética e a tomada de consciéncia

A anélise de Vigotski (2001) acerca do desenvolvimento dos con-
ceitos evidenciou que o estudo de gramatica é de grande importancia pa-
ra o desenvolvimento mental da crianca. Para que pudéssemos entender o
porqué dessa afirmacao, abordamos alguns postulados do autor a fim de
esclarecermos o papel do ensino da gramatica para promover o “salto
qualitativo” nas habilidades linguisticas. Lembremo-nos que o autor ad-
verte que, sem a gramatica, o aluno permanecerd “limitado para aplicar
suas habilidades” (p.320).

Concluimos, entdo, mediante os postulados do autor, que um dos
aspectos relevantes é o fato de a gramatica ser aprendida na escola, de
forma sistematica e intencional. Desde o inicio, essa aprendizagem é me-
diada por outros conceitos. E ainda que necessite de aportes oriundos de
conceitos espontaneos correlatos, 0s quais correspondem a gramaética in-
ternalizada aprendida espontaneamente, a instrugdo gramatical oferecida
pela escola permite ao aluno a compreensdo de que sua lingua é um sis-
tema ordenado, cujos elementos se relacionam hierarquicamente, a fim
de instaurar sentidos. Esse olhar “sobre” a lingua, permitindo percebé-la
como sistema é de suma importancia para a tomada de consciéncia.

De fato, pensar “sobre” a lingua, verbalizar os fatos linguisticos,
sendo capaz de generalizar as regras, de discrimina-las e reconhecé-las,
sdo operagdes que assinalam a tomada de consciéncia, a qual permitira ao
aluno operar suas habilidades linguisticas conscientemente. E nesse sen-
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tido que Vigotski (2201) compara aprendizagem da gramatica a aprendi-
zagem da escrita. A escrita igualmente demanda a tomada de consciéncia
e a arbitrariedade:

Depois do que ja sabemos sobre a natureza consciente e arbitraria da es-
crita, sem esclarecimento algum podemos concluir sobre a importancia pri-
mordial que para a apreensdo da escrita tem essa tomada de consciéncia e 0
dominio da propria linguagem. [...] quando est4 aprendendo a escrever, ela
comega a fazer arbitrariamente a mesma coisa que antes fazia ndo arbitraria-
mente no campo da linguagem falada. Desse modo, tanto a gramatica como a
escrita ddo a criancga a possibilidade de projetar-se a um nivel superior no de-
senvolvimento da linguagem. (VIGOTSKI, 2001, p. 321).

Assim, esta claro que o aluno pode nao adquirir novas formas
gramaticais ou sintaticas na escola, mas isso ndo diminui de forma algu-
ma a importancia da instrucdo gramatical. De acordo com Vigotski
(2001, p. 320),

Mas na escola a crianga aprende, particularmente gracas a escrita e a gra-
matica, a tomar consciéncia do que faz e a operar voluntariamente com as suas
préprias habilidades. Suas proprias habilidades se transferem do plano incons-
ciente e automatico para o plano arbitrario, intencional e consciente.

Torna-se evidente que adquirir consciéncia das préprias habilida-
des é o fator que permite domina-las, ou seja, o aluno poderad decidir
conscientemente as construgdes sintaticas a serem utilizadas no texto, e
este, por sua vez, deveré estar de acordo com as demandas sociais. Ora,
saber empregar a norma-padrao, cujo conhecimento é exigido socialmen-
te, implica a obediéncia a certas regras, e isso pressupde atenc¢éo volunta-
ria e escolhas conscientes. Do mesmo modo, a transgressao as regras
com o intuito de primar pela expressividade (sobretudo em textos litera-
rios) também exige operagdes conscientes e deliberadas. Entdo, se a gra-
matica corrobora a tomada de consciéncia e, consequentemente, a com-
peténcia linguistica, por que decidir ndo ensina-la?

8. Consideracdes finais.

Antes de encerrarmos, € necessario esclarecer um aspecto impor-
tantissimo em relagdo ao ensino da gramatica. Para ser Gtil e assinalar um
salto qualitativo nas habilidades linguisticas do aluno, é preciso que esse
ensino faca sentido, que haja conceitos espontaneos correlatos capazes de
oferecer suporte aos novos conceitos aprendidos. Nesse sentido, também
Vigotski (2001) admoesta os leitores quanto ao perigo de transmitir as
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criangas conceitos de maneira pronta, de forma direta:

... a experiéncia pedagégica nos ensina que o ensino direto de conceitos sem-
pre se mostra impossivel e pedagogicamente estéril. O professor que envereda
por esse caminho costuma ndo conseguir sendo uma assimilacéo vazia de pa-
lavras, um verbalismo puro e simples que estimula e imita a existéncia dos
respectivos conceitos na crianga, mas, na pratica, esconde o vazio. [...] No
fundo, esse método de ensino de conceitos ¢ a falha principal do rejeitado mé-
todo puramente escolastico de ensino que substitui a apreensdo do conheci-
mento vivo pela apreensdo de esquemas verbais mortos e vazios (p. 247).

Tais palavras ilustram o que pode acontecer quando o ensino de
gramatica prioriza a memorizacdo, desconsiderando os aspectos da lin-
guagem esponténea da crian¢a. O aluno limitar-se-4 a decorar as regras,
mas sera um conhecimento inGtil se ele ndo for capaz de relaciona-las a
lingua viva que utiliza e a adequacgdo da linguagem. Cremos que é nesse
sentido que muitos educadores se opuseram a gramatica. O aspecto que
condenavam certamente ndo era o contetdo gramatical, mas a forma co-
mo a gramatica tem sido ensinada e avaliada. As palavras de Bagno e
Rangel (2005, p. 75) atestam esse parecer:

De fato, se o saber fizer sentido para o aluno, se o sistema apresentado for
organizado de maneira coerente e ndo se reduzir a uma classificacdo ou a uma
etiquetagem descolada do uso e da significacéo, se ndo se restringir a palavra e
a frase, a gramatica aparecera mais conectada com a lingua, tal como a explo-
ram os diferentes usudrios, e ndo sera mais vista como um discurso abstrato,
inapropriavel porque inadequado.

Outra questdo que merece ser esclarecida é o fato de alguns considerarem
a gramatica inGtil porque os conteidos gramaticais ndo ensinam a escrever, ou
seja, nem sempre aquele que conhece as regras é habil na escrita.

Acreditamos que tal argumento ndo invalida a utilidade do ensino
de gramatica. A teoria gramatical de fato ndo ensina a escrever, mas co-
nhecé-la significa ter dominio sobre a lingua, decidir deliberadamente
quais as construces mais apropriadas ao momento, enfim, significa ser
proficiente na producédo de textos.

A gramética oferece regras, e estas sdo critérios que possibilitam julga-
mentos de adequacdo da linguagem & norma-padréo. Utilizar as regras como

critérios de analise é, a nosso ver, a grande finalidade do ensino da gramatica.
(SILVA, 2006, p. 3).

Por fim, é preciso considerar que o ensino de gramatica deve ser
ministrado de forma continua, pois a estrutura de uma lingua ndo é a-
prendida em curto prazo. Vygotsky (2001, p. 323) afirma que as curvas
do progresso de aprendizagem e as das fungdes psicol6gicas que dele
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participam ndo sdo coincidentes.

Néo se pode admitir nem de anteméo que o prazo de dominio do progra-
ma de assimilacdo da declinagdo de substantivos coincida com o prazo neces-
sério para o desenvolvimento interior da tomada de consciéncia da propria
linguagem e sua apreensdo em alguma parte desse processo. O desenvolvi-
mento ndo se subordina ao processo escolar, tem sua propria légica. (VI-
GOTSKI, 2001, p. 323)

Para exemplificar esse parecer, o autor alude ao ensino de aritmé-
tica. E possivel que, nas primeiras etapas da aprendizagem, pouco seja
acrescentado a compreensdo da crianga. No entanto, na etapa seguinte,
talvez a crianca consiga captar um principio geral, o que Ihe proporciona-
ra& um desenvolvimento acentuado nesse momento. "Porque na escola
ndo se ensina o sistema decimal como tal. Ensina-se a copiar nimeros,
somar, multiplicar, resolver exemplos e tarefas, e como resultado de tudo
isso ela acaba desenvolvendo algum conceito do sistema decimal”. (VI-
GOTSKI, 2001, p. 324).

Podemos dizer que o mesmo ocorre com a aprendizagem da gra-
maética. N&o se ensina prontamente a estrutura de uma lingua em sua tota-
lidade. Apresentam-se as classes gramaticais e suas respectivas flexdes,
paulatinamente. As relagcdes morfossintaticas vao sendo apreendidas aos
poucos, mas esses conhecimentos vao configurando, na mente do apren-
diz, o sistema da lingua, permitindo-lhe a tomada de consciéncia e as es-
colhas arbitrarias. E essa aprendizagem se transfere para além dos limites
do contetdo especifico da gramatica: "a crianca que aprende 0s casos es-
t4 aprendendo uma estrutura que, em seu pensamento, transfere-se para
outros campos imediatamente desvinculados dos casos e inclusive da
gramética em sua totalidade". (VIGOTSKI, 2001, p. 326).

Cremos que as consideracBes de Vigotski acerca da aprendizagem
da gramética ndo devem ser ignoradas. No inicio do século XX, a genia-
lidade de Vigotski ja observava o quanto é prematuro decidir por ndo en-
sinar a gramatica sem atentar para as reais implicacdes que tal exclusédo
comporta ao desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, & tomada
de consciéncia e a arbitrariedade. Sabemos que o discurso pedagogico
contemporaneo ainda abriga preconceitos contra o ensino de gramatica,
mas cremos que tais preconceitos ndo sobreviverdo quando submetidos
ao olhar de Vigotski ao ensino da gramatica.
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