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A PROPOSITO DE NORMA, CORRECAO E
PRECONCEITO LINGUISTICO:
DO PRESENTE PARA O PASSADO

Dinah Callou
RESUMO:

Uma visdo geral sobre ensino de lingua e os conceitos
de norma e estigmatizacio. A visio de gramdticos e
lingtiistas.A dimensio lingiiistica e extralingiiistica: do

presente para o passado.

PALAVRAS CHAVE: ensino de lingua - variedade pa-

drio - correcio - estigmatizagao
1. Levantando questdes

a atividade de ensino da lingua, seja ele descritivo ou prescritivo, va-

rias questoes estao envolvidas e, ao longo do tempo, tém sido objeto

de discussao por parte de filélogos, gramdticos e lingiiistas. Concei-
tos como os de norma, correcio, preconceito lingiiistico vém sempre a tona
e ndo podem ser desassociados, pois, visto de forma simplificada, obedecer a
norma padrao equivale a garantir a correcio, e desrespeitar a norma conside-
rada correta leva 4 estigmatizacio do individuo. E fundamental enfatizar que o
termo norma ¢ polissémico e que a nogio de corre¢io pode ser considerada de
cardter intralingiiistico, relacionada as normas intrinsecas a toda lingua, ou de
cardter extralingiiistico, uma espécie de san¢ao cultural ou social. Ao trabalhar
com lingua, torna-se imprescindivel, portanto, levar em conta, simultanea-
mente, fendmenos sociais e lingiiisticos. Ressalte-se, a propésito, a afirmagio
de Teyssier (1997)* sobre a heterogeneidade do portugués brasileiro:

! TEYSSIER, P. (1997). Histéria da lingua portuguesa. Sao Paulo, Martins Fontes.
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[...] as divisoes dialetais no Brasil sio menos geogréficas que
sécio-culturais. As diferencas nas maneiras de falar sio maiores,
num determinado lugar, entre um homem culto e o vizinho
analfabeto, que entre dois brasileiros do mesmo nivel cultural

origindrios de duas regices distantes uma da outra. (p. 98)

Se a lingua é multifacetada, se nio constitui um todo homogéneo, se
raramente existe a possibilidade de exprimir de uma sé maneira uma mesma
coisa — pois hd formas lingiiisticas diversas que veiculam o mesmo sentido — se
apresenta inimeras variagoes, alguns questionamentos se fazem necessarios.
Como proceder? Que norma deve ser ensinada? Aceita-se qualquer nivel de
linguagem? Como corrigir a linguagem do aprendiz na escola? E possivel fazer
alguma coisa para modificar a linguagem do meio? Como eliminar o precon-
ceito? Que modalidade ensinar? Na lingua escrita o modelo ¢ o literdrio, ou ¢
o jornalistico?

Nio se pode negar que as gramdticas normativas apdiam-se normalmen-
te nas atestagdes dos escritores para justificar as regras que propoem, mas o
que um escritor escreve se torna necessariamente lei? A propdsito, o lingiiista
portugués Ivo Castro (2002: 12)? traz 4 baila a questio do uso da flexio plural
do verbo haver numa sentenca existencial — considerada incorreta [houveram
risadas], mas presente mesmo em falantes cultos —, a fim de mostrar que nio
¢ o escritor, mas o gramdtico normativo que fixa a chamada norma padrao: o

escritor é o pretexto. Diz ele:

Sucede que esta frase, juntamente com muitos outros exemplos
de houveram e haviam se encontra no manuscrito da Tragédia
da Rua das Flores, escrita pelo punho de Eca de Queiroz. Em
vao a procuraremos nas suas edigoes, pois os editores corrigiram

a lingua do autor em nome da gramdtica normativa [...].

Nossa atividade, no que se refere a lingua, esteve — e estd — quase sempre
associada a idéia de corre¢io gramatical, regras de uso, ensino da crase, de

2 CastRro, L. O lingiiista e a fixagio da norma. Actas do xviir Encontro Nacional da Associa-
¢do Portuguesa de Lingiiistica (Porto, 2-4/10/2002). Lisboa: apr, 2003, pp. 11-24.
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hifen, de ‘certo’ e ‘errado’, de andlise sintdtica, de nomenclatura gramatical,
quando muito de organizagio e edigao de textos. Pesquisa do uso real da lin-
gua s6 muito recentemente. Os estudos desenvolvidos nas tltimas décadas
sobre fendmenos variados, tanto sincronicos quanto diacronicos, amplia-
ram nosso conhecimento sobre a lingua portuguesa, de modo a identificar
aspectos divergentes e convergentes que possibilitassem descrever o siste-
ma e sua(s) norma(s) de uso. Apesar das contribuicoes, tanto da lingiiistica
tedrica, da psicolingiiistica, da sociolingiiistica, quanto da pedagogia, nio
existem ainda elementos de ordem teérica e experimental que fornecam um
quadro explicativo satisfatério em seu objetivo maior de alcancar generaliza-
¢oes descritivas e explicativas e tragar diretrizes para o ensino da lingua em
todos os seus niveis.

2. Lingua e ensino

Parte-se do principio de que a escola tem por objetivo ensinar a lingua
materna, objetivo que a primeira vista pode parecer claro e simples. Entretan-
to, 0 objeto de ensino nio estd claramente definido, jd que qualquer lingua
apresenta variagoes e ¢ necessario conhecer o seu funcionamento para explicar
a inter-compreensio, nao obstante as variacoes.

As diferentes posturas assumidas pelo professor correspondem, em
principio, a orientagdes e tendéncias opostas, correspondentes, por sua vez,
a objetivos pedagégicos diversos, conforme ressalta Gagné (1983)%. Uma
pedagogia centrada no cddigo, na langue, em outras palavras, um ensino
mais prescritivo, tradicional, normativo, centrado na escrita, condena o uso
espontineo e corrente, principalmente quando popular e dialetal; uma pe-
dagogia centrada na utilizagio do cédigo, na parole, ou melhor, um ensino
mais descritivo, apresenta a vantagem de levar em consideracio perspectivas
sociolingiiisticas, psicolingiiisticas e funcionais, no que concerne a lingua-
gem e a seu desenvolvimento.

E necessirio lidar ainda com as diferencas entre escrita e fala, interpreta-
das ora como cédigos distintos, ora como realizagoes diversas de um mesmo

® GacNE, G. Norme et enseignement de la langue maternelle. In: BEDARD, E. ; MAURATS,

J. La Norme linguistique. Collection Lordre des mots. Paris, 1983. pp. 463-510
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codigo, jé que as semelhancas sdo tao numerosas quanto as diferencas. A exis-
téncia de usos comuns, de uma base lingiiistica internalizada, mesmo em in-
dividuos de origem social e geografica distintas, nio pode ser deixada de lado,
embora lingua falada e lingua escrita possuam, em principio, caracteristicas e
regras proprias. A primeira seria mais flexivel, relaxada, nao-controlada e, a se-
gunda, mais rigida, mais formal, impessoal e controlada. Em todas as linguas,
¢ inequivoca uma tendéncia a unicidade no escrito e a multiplicidade no oral,
modalidade que se caracteriza por ser menos homogénea e apresentar varia-
coes de uso de todo tipo: estruturais, de redes sociais/geograficas, de género,
etnia, faixa etdria, registro.

A variagao nio ¢ estanque e a relagdo entre as multiplas variantes se situa
num continuum. Nio se trata de um individuo de uma determinada classe
social, por exemplo, utilizar apenas uma variante e uma outra classe uma outra
variante, mas sim de todos os grupos utilizarem todas as variantes, porém com
freqiiéncia diferenciada. Em suma, todo falante possui um repertério disponi-
vel de formas lingiiisticas concorrentes que variam em fungio da estratificagao
social, tanto no oral quanto no escrito.

Um fenémeno que ilustra bem esta questdo é o da fixacao do verbo
ter por haver em contextos existenciais no Rio de Janeiro. Nos dois ni-
veis de escolaridade as duas variantes estio presentes, mas o percentual de
ocorréncia difere. Enquanto na fala popular sua fixagdo estd praticamente

concluida, os indices sao mais baixos na fala culta, como se pode visualizar
na Tabela 1.4

NURC (fala culta) PEUL (fala popular)
Anos 70 Anos 90 | Anos 80 Ano 2000
504/784 502/654 1150/ 1692 1278 /1149

Tabela 1. Uso de ter (vs haver) na fala carioca culta e popular em dois momentos

4 Retirada de CALLOU, D.; DUARTE, M. E. L. 2005 A fixa¢io do verbo ter em contextos
existenciais Actas do 20° Encontro da APL, APL, Lisboa, APL: pp. 149-156.
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Da mesma forma, tomando por base textos jornalisticos da atualidade,
é possivel atestar a ocorréncia de er e haver na escrita, embora a distribui-
¢20 ndo seja a mesma. Enquanto na fala culta o uso de fer jd atinja 76%
(cf. Tabela 1) e entre os jovens chegue a 98%, na escrita padrao nao vai além

de 33% (Tabela 2)°.

72 /319 92 /393 95/ 304

22% 23% 33%

Tabela 2. Implementagio te ter-existencial na escrita-padrao

A substituicao do haver por ter em construgdes existenciais, no portugués do
Brasil, corresponde a um dos processos mais caracteristicos da histéria da lingua
portuguesa, paralelo ao que j ocorrera em relagio a ampliagio do dominio de zer
na 4rea seméntica de ‘posse, no final da fase arcaica. Mattos e Silva (2001:136)°
analisa as ‘vitérias' de zer sobre haver e discute a emergéncia de ter-existencial,
tomando por base a obra pedagégica de Joio de Barros’. Em textos escritos nos
anos quarenta e cinqiienta do século XVI, encontram-se evidéncias, embora raras,
tanto de fer ‘existencial’, nao mencionado pelos cldssicos estudos de sintaxe hist6-
rica, quanto de aver como verbo existencial com concordéncia, lembrado por Ivo
Castro, e anotado como “novidade” no século XVIII por Said Ali®,

Como se vé, nada é categérico e um purismo estreito sé revela um conheci-
mento deficiente da lingua. Hd mais perguntas que respostas. Pode-se conceber
uma norma Gnica e prescritiva? E vilido confundir o bom uso e a norma com

5 Retirada de Callou & Duarte (2005).

& MATTOS E SILVA, R. V. (2001). De fontes sécio-histéricas para a histéria social lingiiis-
tica do Brasil: em busca de indicios. In: MATTOS E SILVA, R.V. (org.). 2001. Sio Paulo,
Humanitas: 275-301

" BARROS, Jodo de. (1540).Gramdtica da lingua portuguesa. In: BUESCU, Maria Leonor Car-
valhdo. Gramiitica da Lingua Portuguesa: Cartinha, Gramdtica, Didlogo em Louvor da Nossa
Linguagem e Didlogo da Viciosa Vergonha. Lisboa: Faculdade de Letras da Universidade de
Lisboa, 1971. Edicdo digital do Projeto BIT-PROHPOR (Banco Informatizado de Textos do
Programa para a Histéria da Lingua Portuguesa), coordenado pela Profa. Dra. Rosa Virginia
Mattos e Silva, Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia. Corpus Internacional da
Lingua Portuguesa do Museu da Lingua Portuguesa — SP — www.estacaodaluz.org.br .

8 SAID ALIL M. (1976). Investigagies filoldgicas. 2ed. Rio de Janeiro, Grifo.
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a prépria lingua e dessa forma fazer uma avaliagao critica e hierarquizante de
outros usos e, através deles, dos usudrios? Substitui-se uma norma por outra?

Contrariamente ao discurso prescritivo e mesmo normativo, a realidade
das variacoes lingiiisticas orais revela a existéncia nao de uma norma, mas
de vérias normas, cada uma delas baseada diretamente, antropologicamente,
de certo modo, no uso corrente dentro da comunidade. O que importa, nas
situacoes de comunicacio oral, é utilizar as variantes compreendidas pelo in-
terlocutor e socialmente admitidas por ele. A lingua falada apresenta virios
usos aceitdveis e, conseqiientemente, vdrias normas, mas nao se pode esquecer
que um conjunto de variantes é socialmente valorizado, especialmente nas
situagbes mais formais de comunicagao.

Em dltima instdncia, hd duas op¢oes. Adotar uma perspectiva norma-
tiva e purista, que concebe a lingua como um cédigo homogéneo, tnico e
intrinsecamente superior, igualando o uso padrio aquele que estd descrito nas
gramdticas e nos diciondrios. Essa orientagdo tende freqiientemente a ignorar
e rejeitar certos usos que nio estdo de acordo com a norma purista, padrio,
nao s6 os da/o crianca/individuo, mas também os da sociedade que lhe serviu
de modelo natural. Por outro lado, adotar uma perspectiva sociolingiiistica e
funcional ¢ admitir a coexisténcia de variedades de uso e ndo igualar a norma
culta & norma padrao. Essa postura possui o mérito de considerar o cédigo
como um meio e no como um fim e procurar determinar que/(quais) varia-
¢ao/¢oes deverd/deverao ser privilegiada(s), nas diversas circunstancias.

Querer, sob pretexto de purismo ou de desenvolvimento social, impedir
a escola, o individuo ou mesmo a crianga de utilizar uma variedade lingiiistica
dialetal, de registro informal, para uma situa¢io determinada, constitui igual-
mente um empobrecimento do patriménio da comunidade e uma discrimina-
¢ao inaceitdvel. Uma performance lingiiistica é de qualidade quando a utilizagio
de elementos lingiisticos estd de acordo com o cddigo, a variedade e o registro
apropriado, em fun¢io dos objetivos, das circunstincias ou das situagoes co-
municativas. Para Rona (1967)°, cada modo ¢ correto se estd de acordo com o
sistema usual da comunidade ¢ 0 momento expressivo de seu uso.

® RONA, J. P (1967). Relacién entre la investigacién dialectoldgica y la ensefianza de la

lengua materna. El Simposio de Cartagena\. Informes y Comunicaciones. Bogotd, Caro y

Cuervo: 333-349.
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3. Um olhar para tris

Nao ¢ tarefa fécil caracterizar a instituigao do ensino de lingua portugue-
sa, porque essa atividade abarca, como se sabe, vérias dimensoes além da lin-
glifstica: a social, a cultural, a econdmica e a histérica, sendo as diferenciagoes
lingiisticas reflexo da disparidade entre essas realidades.

Ao fixar-se historicamente a identidade nacional sobre a portuguesa,
chegou-se a uma normatizagdo, por vezes contrdria ao sistema lingiiistico lo-
cal, que provocou o surgimento de uma relacio paradoxal, que perdura até
nossos dias: quanto mais de acordo com as normas do portugués europeu mais

valorizado no portugués brasileiro.

[...] parece todavia incrivel que a nossa Independéncia ainda
conserve essa algema nos pulsos, e que a personalidade de ame-
ricanos pague tributo & submissio das palavras [...]. Estamos,
assim, caminhando [...] entre duas forcas que nos solicitam
para rumos diversos: o ‘americanismo’, espontineo, incoercivel,
natural e o ‘portuguesismo’ afetado e artificioso. Em tempo, o
povo que ¢ o maior de todos os cldssicos [...] dird a Gltima pala-

vra. (Ribeiro, 1933:15)°

Assim, o projeto lingiiistico, embutido no contexto maior de um projeto
educacional, deu-se no sentido de negar o uso lingiiistico de grande parte da
populacio brasileira. Para se chegar a bom termo, trés questoes devem ser ob-
servadas mais de perto: (i) a questdo da época em que se definiu uma chamada

variante culta

[...] o portugués brasileiro culto s6 comegard a definir-se da
segunda metade do século XVIII para ¢4, uma vez que essa va-
riante culta passa necessariamente por questoes relativas a es-
colarizagio, ao uso escrito e sua normatizagio (Mattos e Silva,
2001: 278);

10 RIBEIRO, J. (1933). A lingua nacional. Sio Paulo, Companhia Editora Nacional.
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(ii) a questao que diz respeito ao fato de nio se poder considerar
a formacio do portugués brasileiro como um processo tinico,
tendo em vista as caracteristicas sociais e demograficas diferen-
ciadas, de lugar para lugar, & época em que se definiu aquela va-
riante; e (iii) a questdo de o primeiro contato do individuo com
a lingua se dar no 4mbito familiar e a de as mulheres serem,
de um lado, em geral, segundo Labov (2001)™, as transmisso-
ras das mudangas lingiiisticas e, de outro, terem ficado durante

muito tempo afastadas do sistema educacional regular.

Durante 322 anos — de1500 a 1822 --, periodo em que o Brasil foi col6nia de
Portugal, a educagio feminina ficou restrita aos cuidados com o marido e os filhos
[...] Tanto as mulheres brancas, ricas ou empobrecidas, como as negras escravas e as
indigenas ndo tinham acesso 2 arte de ler e escrever.(Ribeiro, 2000: 79)*2

A situagdo precdria de ensino nio era privativa das mulheres e perdurou
até o século XX. Na apresentagio do texto Estatistica da Instrugio®®, publicada

no Brasil pela Typographia de Estatistica, em 1916, 1é-se:

Na monografia que serve de preficio ao inquérito censitdrio
sobre o ensino, estd comprovada por algarismos irrefutdveis a
precdria situagio da maioria dos habitantes do Brasil quanto ao
grau de instrugio, tornando-se evidente a necessidade da inter-
feréncia dos poderes publicos nacionais no provimento do en-
sino elementar. [...] S6 de 1870 em diante, com a subseqiiente
criagdo da Directoria Geral de Estatistica em janeiro de 1871,
comegaram a ser divulgados, com mais ordem, clareza e unifor-
midade, embora incompletos e muito deficientes, os algarismos
relativos ao ensino publico, primdrio e secunddrio em todo o
Império. [ ... ] Até 1907, nao se obtém o desejado éxito, isto é,

apreender de modo aproximado o estado de instrugio no pais.

1 LABOV, W. (2001). Principles of linguistic change. Social factors. Vol 2. Cambridge, Blackwell.

12 RIBEIRO, A. I. M. (2000). Mulheres educadas na colonia. In: LOPES, E. ez alii. 500 anos
de educagio no Brasil.2ed. Belo Horizonte, Auténtica.

13 ESTATISTICA DA INSTRUGCAO. Primeira parte. Estatistica escolar. Vol 1. Brazil. Typo-
graphia de Estatistica, 1916.
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O problema da educagao é antes de tudo um problema social que jd vem
sendo formado hd muito tempo, embora os censos estatisticos — principal
fonte de informagoes para a andlise e o aprofundamento do conhecimento
sobre a realidade nacional — até um determinado momento de nossa histéria,
constituam meras aproximagoes. Focando a nossa atengao na cidade do Rio
de Janeiro, pode-se afirmar que o mundo social tende a tornar-se, na primeira
metade do século XIX, cada vez mais heterogéneo e urbanizado. No primeiro
periédico impresso no Brasil, a Gazeza do Rio de Janeiro, hi o seguinte registro:

Uma inovagio resultante do cosmopolitismo da cidade foi a aber-
tura de colégios e aulas destinados a meninas de todos os grupos
sociais, dado que elas tinham sido excluidas das aulas régias du-
rante o ministério pombalino”(Nizza da Silva, 2007: 103)*.
Nao obstante, passados dois séculos desde a chegada da corte portuguesa
a0 Brasil, a situagdo do ensino parece refletir a mesma composi¢ao social hie-
rarquica de séculos atrds, exceto no que diz respeito a presenca feminina nos
bancos escolares, segundo dados atuais do IBGE. De todo modo, o ensino
de boa qualidade continua sendo privilégio de poucos e a grande maioria da
populagio ¢ ainda relegada a um sistema publico de ensino deficitdrio, que
ao utilizar métodos como o da aprovagio automadtica cria a falsa imagem de
indices altos de alfabetizagio. A depender de que critérios se estabelecem para
determinar a efetiva alfabetizacio de um individuo, a situacao da escolarizacio
no Rio de Janeiro — menos até que em outras regides do Brasil — é precdria. A
decodificagao e compreensao do texto através do hdbito da leitura e a prética
da produgio de textos escritos sao cada vez mais raras, até mesmo para alu-
nos as vésperas de ingressar na Universidade! Mesmo assim, contrariando as
“impressoes” dos educadores que estdo na linha de frente do ensino, a taxa de
analfabetismo na regido metropolitana do Rio de Janeiro ¢ de apenas 4,2%,
segundo os calculos oficiais constantes na ‘Sintese de Indicadores Sociais”
(IBGE/2003)*®. E o Rio de Janeiro, encerrado em todos os seus contrastes,

¥ NIZZA DA SILVA,M. B. (2007). A Gazeta do Rio de Janeiro (1808-1822): Cultura e socie-
dade. Rio de Janeiro, ED/UER]
5 SINTESE DE INDICADORES SOCIAIS. 2003. 2004. Rio de Janeiro, IBGE
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continua a ser a cidade que apresenta um dos maiores indices de escolariza¢ao
e menores taxas de analfabetismo, entre as capitais brasileiras. Leite & Callou
(2002: 30)*® trazem a informagio de que a escolaridade média na cidade do
Rio de Janeiro ¢ de 8,2 anos. As autoras afirmam, porém, que ‘o bom nivel
educacional néo estd igualmente distribuido pela cidade, estando a populagio com
nivel superior concentrada na Zona Sul e nos bairros ricos da Zona Norte”. O
problema educacional nio estd restrito a um ponto na cidade do Rio de Ja-
neiro, mas hd uma relacio entre as dreas demogréficas ocupadas por classes
economicamente mais abastadas — a Zona Sul, por exemplo — e a qualidade da
educagdo. Assim como nos tempos da colonia, a elite do Rio de Janeiro conti-
nua formando seus filhos prioritariamente na rede privada de ensino, ou nos
poucos redutos de ensino publico de exceléncia, como os Colégios de Aplica-
¢ao e o tradicional Colégio Pedro II. Pesquisa recente sobre os resultados do
Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), publicada no jornal O Globo de
4 de abril de 2008, confirma o fato. Dois colégios particulares, religiosos, sio
apontados como os melhores do Rio de Janeiro e do pais (primeiro e segundo
lugar), e um dnico publico, o Colégio de Aplicagio da UFR], aparece em
quinto lugar no Rio de Janeiro e em décimo terceiro lugar no pais.

Como se v¢, a educagao publica de qualidade nio atinge a todos e, parti-
cularmente, as dreas mais pobres ou, quando atinge, nio dd conta do contin-
gente da populagio daquela drea. O documento Estatistica do ensino publico
primario na cidade do Rio de Janeiro, relativo ao ano de 1898, além de chamar
a atengao para a md distribuicao das escolas, apresenta um fator que, jd aquela
época, era determinante para a evasao escolar.

Além de factores de facil apreciagio, taes como a miseria, que infe-
lizmente se estende cada vez mais e desvia muitas criangas da escola
para a officina afim de mais cedo poderem ellas prover 4 subsisten-
cia de suas familias, e que muitas vezes mesmo 4 officina lhes nio
permitte i, - convem notar como importante, quando se trata de
apreciar as causas do numero relativamente pequeno das creancas

que nesta cidade aproveitam a instruc¢ao publica, a m4 distribuigio

6 LEITE, Y. & CALLOU, D. (2002). Como falam os brasileiros. Rio de Janeiro, Zahar.
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das escolas, que, estamos convencidos, nio se acham conveniente-

mente repartidas, conforme as necessidades da populagio.

O fato de logo cedo as criangas terem de assumir parte da responsabi-
lidade de sustento do lar continua a ser um fator de afastamento de muitas
criancas da escola e a causa maior continua sendo a mesma: # miséria. Um
complicador é o aumento assustador em 100 anos da populagio do municipio
do Rio de Janeiro, como demonstram os resultados oficiais dos censos demo-
graficos: em 1890, 522.651 e, em 1990, 5.536.179. Por se ter tornado pdlo
de atragao para as elites, com suas escolas, teatros e jornais, e para a massa de
libertos do regime da escravidao, a cidade cresceu muito, no final do século
XIX. O aumento populacional produziu contatos e confrontos entre novos
e antigos habitantes e estabeleceu, conseqiientemente, uma nova configura-
¢do lingiifstica. Para Oliveira (2000: 147)Y, “0 Rio de Janeiro, cidade litorinea
aberta as influéncias de fora, [...] aceita facilmente as novidades, confirmando seu
papel de comunicagdo, de zona mestiga entre diferentes influéncias culturais”.

Ao levar em conta, jé no século XX, a oposicao populagio urbana versus
populagio favelada, verifica-se uma taxa de aumento progressivo de 1950 a

1990, principalmente em relagio a populagio da favela (Grifico 1)

Populagao urbana e favelada no municipio do
Rio de Janeiro

8,000,000
5.000 000 o
4.000.000 4
2.000.000 4 B Favelada
B Urbana
o
1950 1960 1970 1980 1990
W Favelada 169,305 335,063 554.277 T18.210 977.768
O Urbana 2.336.000 | 3.307.167 | 4.251.918 5.080.700 | 5.536.179

Grifico 1

" OLIVEIRA, L. L. (2000). Cultura urbana no Rio de Janeiro. In: FERREIRA, M. M. (org.) 2000.
Rio de janeiro: uma cidade na histéria. Rio de Janeiro, Fundagio Getdlio Vargas: 139-149.
8 Retirada de Callou & Serra (2007).
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Enquanto a populagio urbana aumenta mais que 100% no espaco de
40 anos, a populacio favelada aumenta mais de 500% (passa de 169.305 para
977.768). Como esse aumento diferenciado do contingente populacional corres-
ponde a um aumento das diferengas sociais, como nao foi acompanhado de uma
acao educacional no sentido de absorver esse crescimento, ¢ licito relacionar as
diferengas lingiifsticas existentes hoje aos dados demogréficos. As transferéncias
populacionais se deram nao apenas das dreas rurais para a urbana, mas também
de outros Estados e, na maioria das vezes, para ocupar justamente as dreas em-
pobrecidas. Se a escola ndo consegue absorver esse contingente, o niimero de ex-
cluidos vai se tornando cada vez maior. Algumas iniciativas governamentais tém
sido feitas, timidamente, ¢ verdade, no intuito de minimizar a distincia entre a
populagio das dreas mais pobres da cidade e o acesso 4 educagio continuada. E
de lamentar que nao se tenha percebido antes que esse seria 0 caminho natural do
quadro que se vinha formando hd, pelo menos, dois séculos. S6 quando a violén-
cia se torna um problema insustentdvel o Rio do asfalto vai voltar seus olhos para
o Rio da favela, e das demais dreas pobres, e enxergar que a educacio tem um
papel fundamental na socializagio do individuo (Callou & Serra, 2007)°. A ine-
vitdvel expansao urbana a partir de meados do século XIX “ndo foi acompanhada
de wma preocupagio social igualitdria e nio beneficiou as dreas em que as camadas
mais pobres da populagio residiam” (Leite & Callou, 2002: 33).

De acordo com as fontes consultadas, os problemas educacionais atuais
parecem refletir a mesma realidade de fins do século XIX. Na Tabela 3, ¢
apresentada uma estimativa, a partir do nimero de matriculas, da populagao
escolar do entio Distrito Federal®® por sexo e idade.

De 7 a 10 anos De 11 a 14 anos Total
Masc. Fem. dos 2 Masc. Fem. dos 2 Masc. Fem. dos 2
SEX08 SEX0S SEX08
28.150 | 27.258 | 55.408 | 27.390 | 23.648 | 51.038 | 55.540 | 50.906 | 106.446
Tabela 3%

9 CALLOU, D. M. I. ; SERRA, C. (2007). Aspectos da histéria demogrifica e social do Rio
de Janeiro. In: Jania Ramos; Ménica Alkmim (Org.). Para a histdria do portugués brasileiro.
v. V Belo Horizonte, Fale: 497-516.

20 ENSINO PUBLICO PRIMARIO EJARDINS DE INFANCIA. Prefeitura do Distrito Federal.
Directoria de Estatistica e Archivo. Rio de Janeiro, Oficinas Gréficas do Jornal do Brasil, 1932.

2 Retirada de Callou & Serra (2007).
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O numero total de matriculas nao representa, no entanto, o indice real de
freqiiéncia. O redator do documento registra que, do total de 106.446 criangas
entre 7 e 14 anos da comunidade escolar da capital do Distrito Federal,

[...] apenas 43.566 recebem a instrucgio que nesta cidade se pro-
porciona, quer nos estabelecimentos publicos quer nos institutos
privados: o que quer dizer que mais de 56% das criangas com a

idade escolar se conservam, provavelmente, analphabetas!.

A educagio deixou de ser um privilégio masculino — jé no quadro acima
se pode constatar um equilibrio —, pois as mulheres hoje em dia desfrutam das
mesmas oportunidades de freqiientar a escola que os homens, mas, como se
viu, nem sempre foi assim. Dessa forma, hoje nao é mais etnia ou género, pelo
menos diretamente, que determina o grau de escolariza¢io, mas,como antes, a
prépria divisio geografico-social da cidade do Rio de Janeiro.

Se em termos sociais o quadro é complexo, mais ainda em termos de en-
sino de lingua portuguesa, que continua dissociado da realidade e baseado nos
ditames da gramdtica tradicional, na insisténcia de incutir uma norma lusitana
cristalizada, malgrado as tentativas de diversas correntes lingiiisticas em descre-
ver e apresentar aspectos da norma culta (e nao-culta) do Brasil. Como o ensino
se vem tornando cada vez mais deficiente, e de geragio em geragao os professores
de lingua portuguesa tém deixado de seguir os rumos da normativizagao excessi-
va — inclusive pelo fato de uma norma brasileira jd vir se fixando até mesmo na
escrita padrao —, o que se espera é que, gradualmente, como se tem visto, alguns
aspectos tipicos do portugués do Brasil, ha muito consagrados na fala, migrem
cada vez mais para a escrita. Os textos escritos, jornalisticos, principalmente,
atestam essa mudanca em direcio A fixacdo de uma norma brasileira.

Afirma Pagotto (1998: 50)?? que, a partir das andlises do portugués do
Brasil, “mais e mais se constata a distancia entre as formas USUAis 1o 1nosso vernd-
culo e 0 portugués exigido na escrita e prescrito nos manuais de gramdtica” e argu-
menta que durante o século XIX uma norma culta escrita foi codificada. Para
confirmar essa hipStese, o autor tomou por base duas versoes da Constituigao

2 PAGOTTO, E. (1998). Norma e condescendéncia: ciéncia e pureza. Linguas e instrumen-
tos lingiiisticos 2. Sao Paulo, Pontes.
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brasileira, a do Império, de 1824, e a da Republica, de 1892, e comparou cer-
tos usos lingtiisticos emblemdticos, como o da posi¢ao do clitico, que sempre
preocupou nossos gramdticos, chegando a conclusio de que a primeira versao
era essencialmente proclitica e, a segunda, enclitica. Em artigo de 1911, Said
Ali (1976) observa que “o saber colocar bem os pronomes ainda continua a ser
aspiragdo suprema de muitos dos que precisam de exprimir-se em nossa lingua ou
procurar defeitos na linguagem dos outros” e, entre outros comentdrios, refere-se
a0 uso brasileiro do pronome depois do advérbio (quando nio te vejo), consi-
derado menos castico, mas registrado em autores como Camoes e até mesmo
Joao de Barros. Evanildo Bechara, ao comentar a contribuigao de Said Ali a
lingiiistica portuguesa (iz Said Ali, 1976: 25), destaca algumas ponderacoes
suas que remontam a 1930:

O lingiiista de hoje investiga os fatos sem preocupar-se com a
questdo do que é ou deixa de ser correto [...] E a investigacio
da evolugao dos fendmenos nao se hd de limitar as mudancas
de fonemas e formas gramaticais, mas estender-se as expressoes
que com o tempo se foram trocando por outras.

“Explicar um fendémeno lingiiistico nio significa recomendar a
sua aceitagio no falar das pessoas cultas. Isto nao é da jurisdicao

do lingiiista.(p. 128)

Isso vem ao encontro do que estd no plano da Gramadtica Filosofica
da Lingua Portuguesa (1822) de Soares Barbosa?: ao tratar da ortoepia e
ortografia, salienta que “[...] em todas ellas [gramdticas] hd couzas que so os mes-
tres devem estudar para os explicar a seus discipulos; outras que estes devem apren-
der, [...] e muitas, que devem decorar [...]”. Essa consciéncia de dois contetidos
articulados, o dos professores e o dos alunos, traduz-se no crivo de passagem
dos contetidos aos alunos e a forma de transmiti-los. Pena que se tenha perdi-
do ao longo do tempo essa visdo que distingue e une professor e pesquisador,
em papéis que nao se opdoem, mas se complementam.

2 SOARES BARBOSA, Jer6nimo. (1822). Grammatica philosophica da lingua portugue-
za, ou principios da gramamatica geral applicados 4 nossa linguagem. Lisboa: Na Typo-
graphia da Academia das Sciencias.
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Fernio de Oliveira®

, numa passagem do capitulo XXXI (1. 17-20) de
sua Gramdtica (1536), assinala que a aprendizagem ¢ fruto da observagio e
que esta se renova a cada tempo: [...] Mas porem para saber todas estas cousas
requere-se ler e ver muito, e ainda assim alcan¢aremos pouco, porque havemos de

preguntar isto a cada tempo e terra e pessoa muito pello miido.
4. De volta ao presente

Os padrdes vigentes, calcados na tradi¢ao dos cldssicos, impostos de cima
para baixo aos brasileiros, ji nio sio bem aceitos. A lingua ¢ infinitamente
variada e os ideais lingiiisticos do final do século XIX e comeco do século XX
nao podem permanecer os mesmos, no século XXI, uma vez que a sociedade
atual se estrutura de modo totalmente diverso e as relagoes que se estabelecem
entre os diversos niveis da pirimide social sao hoje muito mais intensas e pro-
fundas, gragas aos meios de comunicagio de massa.

Apesar de tudo, o tipo de ensino hoje nao é muito diferente do que se
fazia antes e os livros diddticos para o nivel médio disponiveis no mercado
contribuem para isso. Alguns sao mais tradicionais, dio énfase a parte gra-
matical e 2 literatura, outros pretendem ser mais inovadores e dao énfase a
questdo textual. Sugerem-se modificagdes, inventam-se novos métodos, subs-
titui-se a gramdtica pelo texto, mas a politica de ensino continua a mesma.
Quase sempre peca por nao “articular as redes de diferencas e semelhangas entre
a lingua oral e a escrita e seus codigos sociais, contextuais e lingiiisticos”, conforme
recomendam os Parimetros Curriculares Nacionais, e nao cumpre o papel de
“promover a pritica de andlise e reflexio sobre a lingua.”

Além disso, o ensino de lingua portuguesa continua sendo baseado nos
ditames da gramadtica tradicional, na insisténcia em incutir uma norma abs-
trata, cristalizada, cada vez mais afastada da realidade lingiiistica de grande
parcela da populacio, malgrado (i) as tentativas de descrever normas (culta e
nao-culta) reais de uso e (ii) os proprios textos jornalisticos jd atestarem uma
mudancga em diregio a fixacio de uma norma brasileira, ao incorporar 2 escrita,

2 QLIVEIRA, F. (1536). Gramdtica da Lingua Portuguesa. In: TORRES, A. & ASSUN-
CAO, C. (Orgs.). (2000). Gramdtica da Lingua Portuguesa (1536): edigao critica, semidi-
plomdtica e Anastdtica. Lisboa: Academia de Ciéncias de Lisboa.
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paulatinamente, aspectos lingiiisticos hd muito consagrados na fala, como se
viu em relacio ao uso de ter-existencial.

Em funcio de fendmenos como esse, exige-se uma atuagio continua do
Professor no sentido de esclarecer conceitos, relacionar textos, encontrar cami-
nhos de modo a fornecer aos alunos informacées de natureza diversa, a fim de
viabilizar a concretizagao da proposta teérico-metodolégica. Faz-se necessdria
uma reformulacio dos contetdos e dos procedimentos de ensino da lingua e
se por um lado é produtivo dar énfase ao texto, por outro, nao pode a isso se
limitar. E importante explorar os aspectos lingiifstico-estruturais, sem esque-
cer também o momento histérico em que os textos se inserem e dar conta da
variagdo e mudanca lingiiisticas.

Admite-se hoje que os desenvolvimentos recentes da lingiiistica contribu-
fram para uma mudanca no ensino de lingua materna, pelo fato de ‘ter-se agora
em cena o privilegiamento da enunciagio em detrimento do enunciado; do texto em
detrimento da sentenga; do discurso em detrimento da gramitica; da interagio em
sala de aula em detrimento da pedagogia estitica” (Mattos e Silva, 2004: 108).

Essas orientagoes podem ser consideradas indicios de uma mudanca pe-
dagdgica benéfica, mas nio resolvem a questio, que nao estd centrada em
deslocar o eixo do enfoque nem em privilegiar ou ndo um enfoque tradicional.
A questio bdsica ¢ de natureza sociolingiifstica. E imprescindivel reconhecer e
respeitar a diversidade sociolingiiistica, a pluralidade de normas, na fala e na
escrita, sem estigmatizagdo. E agir com bom senso. Recorda Cunha®, em dis-
curso pronunciado em 1952, intitulado “ O ensino de portugués” (/z Pereira,
2004: 415), algumas palavras de Ortega y Gasset:

“As normas sio sempre abstracoes, rigidas férmulas provisionais
que nio podem aspirar a incluir as ilimitadas possibilidades do
ser”. E comenta, em seguida: “Nao proponho a anarquia lingii-
istica, sugiro apenas que se ensine a lingua como é e n20 como

alguns supéem que seja”.

% MATTOS E SILVA, R. V. (2004). O portugués sio dois. Sio Paulo, Pardbola.
% CUNHA, C. O ensino do portugués. In: PEREIRA, C. C. (2004) Sob a pele das palavras.

Dispersos. Rio de Janeiro, Nova Fronteira.
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Para terminar, registre-se aqui mais uma ponderagio, feita, a pro-
pésito de métodos de ensino, por José Pedro Rona (1969)%": “em

vez de imitar, em vez de adotar ou de adaptar, deve-se criar”?®,
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