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Einleitung

Veriinderung und Wechsel gehdren in zunehmendem Masse zu unserem
Leben. Dabei lisst sich in den meisten von uns eine Angst vor Offenheit und
neuen Méglichkeiten beobachten; diese werden a priori als Bedrohung wahrge-
nommen. Sozialer, gesellschaftlicher und kultureller Wandel ist Teil jeder le-
bendigen Gemeinschaft von Menschen, der uns trotz der Regelmissigkeit und
Vorhersehbarkeit seines Eintreffens immer wieder iiberrascht und verunsichert.
Vor allem Vertinderungen, die nicht im eigenen Erfahrungsraum liegen oder
die unvorhersehbare Entwicklungen versprechen, sind bedrohlich und wollen
kontrolliert und verstanden sein. Der Wunsch, nicht iiberrascht zu werden oder
doch wenistens die erlebte Unsicherheit und den wahrgenommenen Wandel
besser verstehen zu kdnnen, fiihrt auch dazu, dass die Wissenschaften in Zeiten
der Verunsicherung sich dieser Fragen annehmen. Soziale Veriinderungen fiih-
ren in der Forschung zu Veriinderungen der inhaltlichen Schwerpunkte sowie
der methodologischen und wissenschaftsphilosophischen Ausrichtung: neue
Themen und neue Schlagwdrter kristallisieren sich heraus. So hat sich in den
letzten Jahren die Beschiiftigung mit interkultureller Erziehung, kulturverglei-
chenden Verhaltensbeschreibungen undLern- und Kommunikationsanalysen
etabliert, die auch fiir globale Wirtschaftsbeziehungen und internationale Ko-
operation von wachsender Bedeutung sind. Fremdsprachigkeit und Mehrspra-
chigkeit sind zentrale Themen, die sich aus dem aktuellen sozialen Wandel her-
auskristallisieren lassen und fiir welche ein interdisziplindrer Zugang gesucht
werden muss.

Die Beschiiftigung mit kultureller und ethnischer Vielfalt ist nicht mehr
neu, wenn auch in der Schweiz die Diskussion erst in den letzten Jahren inten-
siv gefilhrt wird. Im Rahmen des Civil Rights Movement in den USA der sech-
ziger und siebziger Jahren hat sich das Bediirfnis, menschlicher mit kulturellen
und ethnischen Unterschieden umzugehen, erstmals im Bekenntnis zur Multi-
kulturalitiit eine sozialpolitische Stimme verschafft. Die ffentliche Erziehung
in der Schule stellt eine zentrale Mdglichkeit dar, um Gedanken der interkultu-
rellen Pluralitit in der Bildung wirksam werden zu lassen. In der Schweiz
haben vor allem problematische Auswirkungen der kulturellen und ethnischen
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Durchmischung, die sich in der Schule als Schwierigkeiten beim Zweitsprach-
erwerb, der altersgemissen Beherrschung der Kulturtechniken, beziiglich des
allgemeinen Schulerfolgs und der Fahigkeit zur Teilhabe an entwicklungsfor-
dernden sozialen Prozessen zeigen, zur regen Diskussion beigetragen. Diese
Verdnderungen fallen in eine Phase der Umstrukturierung der Schule selber,
die etwa in dem vor einigen Jahren véllig iiberarbeiteten Lehrplan fir die
Volksschule des Kantons Ziirich, aber auch in der Diskussion um teilautonome,
geleitete Schulen und Reformbemiihungen in der Lehrergrundausbildung sicht-
bar werden. Dass bestehende Konzepte in der schulischen Erziehungsarbeit den
sich stellenden Herausforderungen nicht mehr gerecht werden ktnnen, darf je-
doch nicht nur als Auswirkung eines héheren Anteils von ausliindischen Kin-
dern verstanden werden.

Es ist somit nicht zufillig, dass dieses Buch mit Beitridgen zur Schule und
der Analyse der dort sich findenden Problemen eingeleitet wird.{\Soziale Veriin-
derungen fiihren in der Schule zu Unsicherheit und oft auch zu Fehlleistungen,
zu Storungen oder Verschiebungen der Normalitiit. Wie die Schule selbst und
die sie steuernden Instanzen sich mit diesem Thema auseinandersetzen, zeigt
Truniger in seinem Beitrag. Fremd-Sein in einer Gemeinschaft und die dabei
so oft beobachtbaren Prozesse der Ausgrenzung, Isolation und schliesslich der
Behinderung miissen fiir die Sonderpidagogik von zentralem Interesse sein.
Das Thema dieses Sammelbandes ermdglicht eine exemplarische Darstellung
heutiger Probleme, die sich in der aktuellen sonderpiidagogischen Diskussion
zeigen. Die Forderung nach neuen diagnostischen Verfahren zum Verstlindnis
von auftretenden Stdrungen und neuen Anslitzen integrativer Prozesse treten
deutlich hervor. Wenn auch die Arbeit mit fremdsprachigen Kindern primiir
keine Fragestellung der Sonderpddagogik sein diirfte, zeigt sich in der Tatsa-
che, dass sonderpidagogisch ausgebildete Fachleute heute diese Aufgabe
wahrnehmen, ein Dilemma, welchem sich die Sonderpiddagogik im Rahmen
der Volksschule zu stellen hat: Wie kann sonderpdagogische Arbeit - und
somit sondererzieherische Prozesse - gestaltet werden, wenn davon ausge-
gangen wird, dass die Ursachen oder Wirkungszusammenhinge bei Schulmiss-
erfolg eines Kindes nicht ausschliesslich in dessen Person gesucht werden
diirfen? Machen heutige Verinderungen im Verstindnis von Auffiilligkeiten
und StSrungen, welche dazu fithren, dass vermehrt das Schulsystem als aus-
grenzender und behindernder Faktor identifiziert wird, aus der bisher sonder-
pidagogisch legitimierten Integration ein rein p#dagogisches Arbeits- und
Forschungsfeld? Fremdsprachige Kinder haben keine grissere Rate an
Behinderungen, und trotzdem erreichen prozentual zu viele aus dieser Gruppe
die Lernziele in der Schule nicht. Mit dieser Tatsache vor Augen, knnen wir
immer noch voller Uberzeugung und ohne Vorbehalte unseren diagnostischen
Beurteilungen aller Kinder mit Schulschwierigkeiten trauen? Kann die Son-
derpidagogik fiir ihre Arbeit aus den Erfahrungen mit fremdsprachigen Kin-
dern profitieren? Die Beitriige von Hollenweger, Miiller und Stalder leuchten
diese Fragen jeweils unter sonderpidagogischer, sozialpsychologischer und
logopidischer Perspektive aus. Dass dieses Thema jedoch nicht nur unter dem
Aspekt des Behindert-Seins, der Verlangsamung oder Stdrung betrachet wer-
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den soll, wird in den Aufsiitzen von Zimmermann, Ohlsen und Allemann-
Ghionda deutlich, Withrend Zimmermann die Strategien fremdsprachiger Kin-
der beim Erziihlen darstellt, zeigt Ohlsen auf, dass es im Rahmen eines multi-
kulturellen Klassenverbandes unterschiedliche Individuen gibt, die sich letzt-
lich nicht allein aus ihrer Fremdsprachigkeit heraus verstehen lassen, sondern
Kinder sind mit ihren ganz persdnlichen Lebensgeschichten, Stirken und
Schwierigkeiten. Truniger illustriert in seinem Beitrag zu Veriéinderungen in
der Schulpolitik, dass nur eine veriinderte Schulrealitiit zu einer Entstigmatisie-
rung und Normalisierung der betroffenen Kinder fiihren kann.

Aus linguistischer Sicht liefert Grosjean einen umfassenden Uberblick zum
Thema Mehrsprachigkeit und Bikulturalismus. Dabei geht er besonders auf die
Problematik der bikulturellen Person ein, die sich in einem stéindigen Konflikt
zwischen verschiedenen Kulturen befindet. Um in der Schweiz auf kulturelle
Konflikte zu stossen, braucht man nicht die Ausliinder zu bemiihen, denn die
Schweiz ist auch ohne sie ein multikulturelles und mehrsprachiges Land, und
es ist auffillig, dass unter den Schweizerinnen und Schweizern keineswegs ein
entspanntes Verhiltnis tiber die Kulturen hinweg herrscht. Im Gegenteil: Das
Verhiltnis zwischen der deutschen und der franzbsischen Schweiz ist gespannt,
und besonders in den zweisprachigen Kantonen (Fribourg/Freiburg, Bern/
Berne und Valais/Wallis), wie auch auf nationaler Ebene, wird immer mehr das
Trennende hervorgehoben. Die Zeiten eines Miteinanders - wenn dieses je exi-
stiert hat - sind schon lange vorbei, nun droht das Nebeneinander immer mehr
zum Gegeneinander zu werden. Diese Entwicklung wird von den Medien aus-
fuhrlich dokumentiert. So wird zum Beispiel. im Tages-Anzeiger vom 9./10.
Dezember 1995, S.2 ein welsches Lamento und Deutschschweizer Beschwichti-
gungen konstatiert und die Entwicklung folgendermassen charakterisiert: “Frii-
her ging man sich aus dem Weg, heute geht man sich auf die Nerven. Viel-
leicht miisste die Schweiz auf dem Weg nach aussen erst einmal sich selber
beitreten.”

Solange in der Schweiz zwischen den ansiissigen Kulturen keine multikul-
turelle Vielfalt entsteht, welche von den Biirgerinnen und Biirgern mehrheitlich
als positiv erkannt und erlebt wird, scheint die Wahrscheinlichkeit, dass fremde
Kulturen nicht mehr als belingstigend empfunden (oder einfach ignoriert)
werden, nicht sehr gross. Mit dem Thema der schweizerischen Multikulturalitit
(im Gegensatz zur Multikulturalitit in der Schweiz) beschiiftigen sich die Auf-
stitze von Liidi und Schneider/Weil. Liidi untersucht den Themenkreis der Spra-
chenwahl von franztsischsprachigen Schweizern in der deutschen Schweiz,
withrend Schneider/Weil sich auf die sozialpsychologische Grisse der Sprach-
einstellungen tiber die Sprachgrenze hinweg konzentrieren.

Der Wunsch, die Schweiz moge sich auf die in der Realitiit vorhandene
multikulturelle Vielfalt einstellen und sie weder verherrlichen noch verteufeln,
zieht sich wie ein roter Faden durch siimtliche Aufsiitze dieses Buches. Uber
verschiedene Projekte dieser Umorientierung wird z.B. von Truniger oder von
Miller aus dem Schulbereich berichtet, und es bleibt zu hoffen, dass dieser ak-
tive Umgang mit dem Phiinomen Multikulturalitdt die passive Vogel-Strauss-
Politik in Zukunft immer mehr ersetzt.



Erster Teil: Der Bilingualismus

1. Grundsiitzliche Uberlegungen
1.1. Was ist Bilingualismus?

Die Ansicht, eine Person sei dann bilingual, wenn sie zwei (oder mehrere)
Sprachen perfekt beherrsche, wird von den meisten Forscherlnnen als unrea—
1stisch-betrachtet (Baetens-Beardsmore 1986, Grosjean 1982, Hakuta 1986,
Haugen 1969, Romaine 1989). Wenn man ausschliesslich diejenigen Personen
als bilingual bezeichnen wiirde, die sich in allen ihren Sprachen wie Monolin-
guale verhalten, konnten wir eine grosse Zahl von Personen nicht einordnen,
die regelmissig zwei oder mehrere Sprachen im Alltag verwenden ohne in
ihnen immer iiber alle linguistischen Kompetenzen zu verfiigen. Diese Feststel-
lung fiihrte die Forscher dazu, neue Definitionen des Bilingualismus vorzu-
schlagen, wie etwa die Fahigkeit, sinnvolle Ausserungen in zwei (oder mehre-
ren) Sprachen zu produzieren, die Beherrschung mindestens einer der linguisti-
schen Kompetenzen (Lesen, Schreiben, Sprechen, Horverstehen) in einer ande-
ren Sprache, der abwechselnde Gebrauch von verschiedenen Sprachen etc. Im
Rahmen dieser Arbeit verstehen wir unter bilingualen Personen solche, die sich
im alltiglichen Leben zweier oder mehrerer Sprachen (oder Dialekte) bedie-
nen. Das umfasst Personen, die eine miindliche Kompetenz in einer Sprache
haben und eine schriftliche Kompetenz in einer anderen, Personen, die zwei
Sprachen mit unterschiedlicher Kompetenz sprechen (und die weder in der
einen noch in der anderen schreiben oder lesen kbnnen) ebenso wie den eher
seltenen Fall von Personen, die zwei (oder mehrere) Sprachen perfekt beherr-

schen.

1.2. Bilingualismus: eine natiirliche Tatsache

Bmp_gyausmus Kommil in allen Landaern aer weit vor, 1n anen soziaien

Schichten und_in_allen_Alierskiassen, Schitzungsweise -die—+

Erdbevolkerung ist bilingual. Bilingualismus lisst sich auf zahlreiche Faktoren
zuriickfithren wie etwa die politische, dkonomische und religidse Migration,
die politische Foderation von verschiedenen sprachlichen Regionen, die
Bildung etc. Es ist wichtig, hier anzumerken, dass es keine direkte Bezichung
zwischen der staatlichen (institutionellen) Mehrsprachigkeit und der
individuellen Mehrsprachigkeit gibt: Gewisse Staaten, die offiziell zwei- oder
mehrsprachig sind, weisen in Wirklichkeit nur wenige bilinguale Personen auf
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(z.B. Kanada oder Belgien), wihrend in anderen Staaten, die offiziell
einsprachig sind (z.B. Tansania, Kenia), eine zwei- oder mehrsprachige
Bevdlkerung wohnt. Vor allem die westlichen Linder mit ihrer Politik der
Einsprachigkeit betrachten den Bilingualismus als Ausnahme. In Wirklichkeit
ist der Bilingualismus eine natiirliche Tatsache, wenn ein Kontakt zwischen
Sprachen besteht, und das Individuum die Notwendigkeit verspiirt, in
verschiedenen Sprachen zu kommunizieren. Man braucht sich nur in einem
afrikanischen oder asiatischen Land aufzuhalten, um sich der Verbreitung des
Bilingualismus bewusst zu werden.

1.3. Die kommunikative Kompetenz der bilingualen Person

Wir haben oben gesagt, dass man seltcn bllm_gugLLPmm_amdfﬁ_@
ihre beiden Sprachen glei | i i
Ungleichgewicht zwischen den Sprachcn beobachten Dies deshalb, weil
mehrsprachige Personen ihre Sprachen auf verschiedene Dominen oder
Aktivitdten verteilen (eine Sprache wird ausschliesslich bei der Arbeit
verwendet; die andere zu Hause; eine Sprache wird geschrieben; die andere
nicht etc.). Dieses "Ungleichgewicht"! verschwindet, wenn man Bilingualis-
mus nicht iiber die Sprachbeherrschung der bilingualen Person in den
betroffenen Sprachen definiert, sondern iiber die kommunikative Kompetenz
die sie beziiglich der alltiiglichen Bediirfnisse aufweist. In Wirklichkeit weisen
die stabilen Bilingualen, niimlich diejenigen, die nicht mehr in der Phase des
Lermnens einer Sprache sind, die gleiche kommunikative Kompetenz auf wie die
Monolingualen und kommunizieren ebensogut mit der Umwelt wie die letzeren
(aber selbstverstiindlich auf andere Weise).

Dieses kommunikative Potential darf indessen nicht auf der Basis einer
einzigen Sprache beurteilt werden, denn die bilinguale Person ist ein Ganzes.
Das glelchmemge Vorhandensein von zwei Sprachen und ihre Interaktion haben
im Bnhngualen ein Ganzes geschaffen, das schwer in zwei Monolingualismen
aufteilbar ist. Der einzig mogliche Vergleich ergibt sich auf der Ebene der
kommunikativen Kompetenz: Kommuniziert der Bilinguale, der sich der einen
Sprache bedient, der anderen oder beider Sprachen gleichzeitig (gemiss dem
Kommumkalmnspanner der Situation, dem Gespriichsthema etc.), gleich effi-
zient wie der Monolinguale (bei gleichem sozio-6konomischem Status selbst-
verstiindlich)? Diese Frage, unserer Ansicht nach die einzig zulissige, ist bis-
her selten gestellt worden. Zahlreiche Forscher haben es vorgezogen, mono-
linguale mit bilingualen Personen in Bezug auf formale Aspekte zu verglel-
chen, und haben immer wieder die linguistischen Defizite unterstrichen, die sie
bei den Bilingualen fanden. Nun ist der Bilinguale aber, ganz wie der Mono-

I Dlescr Ausdmck geht auf eine monolinguale Perspektive zuriick: man hort oft die These,
dass eine bilinguale Person die Summe von zwei unvollstindigen Monolingualen sei.
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'linguale, ein kommunizierendes Wesen und muss als solches eine kommunika-
tive Kompetenz entwickeln, die derjenigen des Monolingualen #hnlich ist. Die-
se Kompetenz bedient sich der einen Sprache, der anderen oder beider gleich-
zeitig (in der Form der "zweisprachigen Rede"2 ) gemiiss der Situation, dem
Gespriichsgegenstand und dem Gespriichspartner, und sie kann nicht beurteilt
werden, wenn man nicht die Kommunikation des Bilingualen in threr Gesamt-
heit untersucht und nicht nur bezogen auf eine einzige Sprache.

Es wiirde dem sportlichen Laien nie in den Sinn kommen, den Liufer iiber
110 Meter Hiirden gleichzeitig mit dem Hochspringer und dem Sprinter zu ver-
gleichen. Und dennoch vereint der Hiirdenldufer teilweise die Fihigkeiten des
Hochspringers und des Sprinters, aber er tut das so, dass sie ein nicht
trennbares Ganzes bilden und so eine neue Kompetenz darstellen. Der
Hiirdenldufer kann also nur als Leistungssportler mit dem Sprinter oder dem
Hochspringer verglichen werden. Diese Analogie widerspiegelt ziemlich gut
die Situation des Bilingualen verglichen mit dem Monolingualen. Der
Bilinguale ist nicht zwei Monolinguale sondern eine Gesamtheit, die ihre eige-
ne Kompetenz hat und die deshalb als solche analysiert werden muss. Wenn
ein Vergleich zwischen Bilingualen und Monolingualen gemacht werden muss,
dann soll er auf der Ebene der kommunikativen Kompetenz angestellt werden
und nicht auf der Ebene der einen oder der anderen Einzelsprache.

1.4. Das Auf und Ab der Sprachen beim Bilingualen

In der Perspektive, die wir bisher eingenommen haben, niimlich dass der
Bilinguale ein ganzheitliches kommunizierendes Wesen ist, das sich seiner bei-
den Sprachen (einzeln oder gemeinsam) bedient um zu kommunizieren, wird
es interessant, das Auf und Ab seiner Sprachen zu untersuchen. Bei gleicher
kommunikativer Kompetenz kann er sich mit der Zeit gemiiss seiner linguisti-
schen Bediirfnisse irgendwo im Spektrum des Kontinuums Monolingualismus-
Bilingualismus bewegen. Neue Situationen kénnen die Entwicklung bestimm-
ter sprachlicher Kompetenzen in einer der zwei Sprachen erfordern; andere be-
wirken, dass diese sprachlichen Kompetenzen nicht mehr gebraucht werden
und verschwinden; wieder andere knnen zur Folge haben, dass der Bilinguale
sich im Alltag mehr und mehr der zweisprachigen Rede bedient.

In dieser Optik kann der Forscher sich nicht mehr erlauben, einzig das
Erlernen einer Zweitsprache im natiirlichen Umfeld zu untersuchen, ohne sich
gleichermassen fiir die Entwicklung (die Restrukturierung) der Erstsprache zu
interessieren. Ebenso kann er nicht den Verlust einer Erstsprache analysieren,
ohne die Entwicklung der Zweitsprache in Betracht zu ziehen. Die stickwerk-
artigen Untersuchungen miissten also ersetzt werden durch die globale Analyse
der bilingualen Sprachkompetenz. Dies wiirde auch aufzeigen konnen, wie das

2 Vgl. auch Liidi in diesem Band
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kommunikative Wesen sich von einem funktionalen Monolingualismus zu
einem anderen entwickelt und dabei verschiedene Stadien des Bilingualismus
durchmacht, ohne dabei die grundlegende kommunikative Kompetenz zu ver-
lieren. Die Veriinderungen des Umfelds, der Bediirfnisse und der Situationen
werden bewirken, dass diese Person ihre sprachliche Kompetenz restrukturie-
ren muss, sie werden hingegen keinen Einfluss auf ihre kommunikative Kom-
petenz haben - diese wird iiber die ganze Restrukturierungsphase die gleiche
bleiben.

1.5. Vorteile und Nachteile des Bilingualismus

Aus der Sicht der monolingualen Gesellschaften ist der Bilingualismus ein
Paradox, das entweder grosse Vorteile oder Nachteile mit sich bringt. Auf der
Seite der Vorteile finden wir die friihe kognitive Entwicklung des Kindes, eine
grossere Kreativitit, eine geistige Offnung, eine gewisse Toleranz etc. Auf der
Seite der Nachteile werden die verlangsamte kognitive und schulische Ent-
wicklung des bilingualen Kindes hervorgehoben, seine Randstellung, der Se-
milingualismus etc. Diese Vor- und Nachteile haben aber eigentlich sehr wenig
mit dem Bilingualismus als solchem zu tun; sie hiingen vielmehr zusammen
mit dem psychosozialen Umfeld, in dem sich die verschiedenen Bilingualen
befinden. Einige sind Mitglieder der dominierenden Klasse einer Gesellschaft,
andere nicht; einige haben eine vollstindige Schulbildung genossen, andere
nicht; einige gehtren der Mehrheitsgruppe einer Gesellschaft an, andere nicht
etc. Es sind in erster Linie diese Faktoren, welche die angeblichen Vor- und
Nachteile des Bilingualismus bestimmen und nicht die Tatsache, dass jemand
sich tiiglich einer, zwei oder mehrerer Sprachen bedient. Verlassen wir unsere
westlichen Gesellschaften, wo Bilingualismus oft mit der Zugehérigkeit zu
einer sprachlich und kulturellen Minderheit gekoppelt ist, dann kénnen wir uns
von der Richtigkeit dieser Feststellung iiberzeugen.

1.6. Andere Aspekte

Ich werde nur kurz auf zwei andere Aspekte eingehen. Der erste betrifft die
Personlichkeit(en) des Bilingualen. Es wird gelegentlich behauptet, dass der
Bilinguale cine doppelte Perstnlichkeit habe. Er tritt zum Beispiel in einer
Sprache direkt, agressiv und entschieden auf, und ist in der anderen reserviert,
warm und verstiindnisvoll (siche Grosjean 1982, 279-284). Es scheint aber,
dass sich der Bilinguale beztiglich dieses Wechsels der Personlichkeit (dieser
doppelten Persdnlichkeit) eigentlich nicht anders verhiilt, als der Monolinguale,
wenn dieser den Gespriichspartner, das Umfeld oder die Titigkeit wechselt. Je
nachdem, ob man mit seinen Eltern spricht oder mit Freunden oder mit Vorge-
setzten, modifiziert man sein Verhalten und seine Einstellungen geringfiigig.
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Das Gleiche gilt fiir den Bilingualen. Da aber diese Anpassung des Verhaltens
oft einhergeht mit einem Wechsel der Sprache, hat man diese Variation auf die
Verwendung der jeweiligen Sprache zuriickgefiihrt, daher der falsche Mythos
der "doppelten Personlichkeit”. Der Bilinguale, wie der (nicht pathologische)
Monolinguale, hat eine einzige Personlichkeit, aber er zeigt Verhaltensvarian-
ten, die ein Ausdruck der Anpassung an eine differenzierte Umgebung sind.

Der zweite Aspekt betrifft das Phinomen, das man das “bilinguale Gehirn”
nennen kann, nimlich die neurologische Organisation der Sprachen beim
Bilingualen. Bis vor wenigen Jahren dachte man, dass beim Bilingualen die
Asymmetrie der Sprachfunktionen weniger ausgepriigt sei als beim Monolin-
gualen. Man nahm an, dass sich jener bei sprachlichen Prozessen etwa gleich
stark der linken und der rechten Himhemisphire bediene. Leider beruht dieser
Befund auf schlecht kontrollierten experimentellen Studien und auf Fiillen von
Aphasie bei mehrsprachigen Personen {iber die in naturwissenschaftlichen und
medizinischen Zeitschriften berichtet wurde. In der Tat scheinen neuere Stu-
dien zu zeigen, dass das Gehirn bei Monolingualen und Bilingualen dieselbe
Organisation aufweist.

Wir schliessen dieses Kapitel mit einem Aufruf zur Umsicht ab: Das Stu-
dium des Bilingualismus darf sich nicht mehr auf die Sichtweise des Mono-
lingualismus beschrinken. Eine traditionelle Linguistik, basierend auf der Er-
forschung des Monolingualismus, hat gewiss mitgeholfen, das Feld des Bi-
lingualismus zu 6ffnen, aber sie wird in Zukunft Mihe haben, unser Wissen
auf diesem Gebiet zu erweitern. Wir brauchen einen neuen Ansatz, der den Bi-
lingualen nicht mehr als zwei Monolinguale begreift, sondern als eine untrenn-
bare Ganzheit, die man als solche erforschen muss.

2. Die verschiedenen Kommunikationsmodi der bilingualen Person

In seinen tiglichen Aktivititen wechselt der Bilinguale zwischen
verschiedenen Kommunikationsmodi hin und her, die alle demselben
Kontinuum entstammen. Am einen Ende des Kontinuums befindet sich der
Bilinguale im monolingualen Kommunikationsmodus: Gegenilber Mono-
lingualen, die seine andere Sprache nicht sprechen, ist er gezwungen, nur die
Sprache des Gesprichspartners zu verwenden. Am anderen Ende des
Kontinuums ist der Bilinguale mit anderen Bilingualen, welche dieselben
Sprachen sprechen wie er und die Mischung der beiden Sprachen (die
“zweisprachige Rede”) akzeptieren. Zwischen diesen beiden Enden existiert
eine Reihe von Zwischenmodi. Um kurz zu bleiben, beschreiben wir nur die
beiden Extrempunkte des Kontinuums. Dabei soll nicht vergessen werden, dass
die Zwischenmodi gleich hiufig sind und dass der Bilinguale gelegentlich ge-
zwungen ist, innerhalb derselben Konversation zwischen verschiedenen Modi
hin und her zu wechseln.
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Bevor wir auf die Beschreibung der bilingualen Kommunikationsmodi ein-
gehen, sei folgendes noch erwihnt: Erstens ist es wahrscheinlich, dass sich die
Bilingualen untereinander beziiglich der Distanz, die sie auf dem Kontinuum
zuriicklegen, unterscheiden. Einige mischen ihre zwei Sprachen nie und ver-
wenden keine zweisprachige Rede, wiihrend andere sich selten im rein mono-
lingualen Modus befinden. Zweitens ist es wichtig zu wissen, in welchem
Kommunikationsmodus sich der Bilinguale befindet, wenn man seine Sprach-
produktion untersucht. In der Tat kann ein bestimmtes Element, das im mono-
lingualen Modus als eine Fehlleistung klassifiziert werden konnte (z.B. als
Interferenz), ohne weiteres beabsichtigter und geplanter Bestandteil einer Aus-
serung im bilingualen Modus sein. Zuviele iibereilte Schlussfolgerungen wur-
den gezogen, die soweit gingen, gewisse Bilinguale als semilingual oder alin-
gual einzustufen, ohne dass den verschiedenen Kommunikationsmodi Rech-
nung getragen wurde und ohne dass die zweisprachige und die einsprachige
Rede bei der bilingualen Person beriicksichtigt wurden.

2.1. Der monolinguale Kommunikationsmodus

In diesem Modus entscheiden sich die Bilingualen fiir die Sprache des
monolingualen Gespriichspartners und deaktivieren soweit wie moglich ihre
andere(n) Sprache(n). Diese Fihigkeit zur Deaktivierung versetzt die Forscher
immer wieder in Erstaunen, und zu ihrer Erklirung wurden verschiedene Me-
chanismen postuliert: ein neurologischer Unterbrechungsmechanismus (Pen-
field 1959), ein psychologischer Unterbrechungsmechanismus (Macnamara
1967), ein akustisch-phonetisches Erkennungssystem (Obler & Albert 1978)
oder ganz einfach eine kognitive Fihigkeit zur Aktivierung oder Hemmung
einer Sprache (Paradis 1985). Diejenigen Personen, welchen es gelingt, die an-
dere Sprache vollstiindig auszuschalten und die dazu auch noch die Sprache
des Gespiichspartners perfekt und ohne Akzent sprechen, werden oft als Mono-
linguale dieser Sprache wahrgenommen. Es sind genau diese Fiille - so relativ
selten sie auch sein mogen - welche zur Ansicht gefiihrt haben, Bilinguale
seien (oder sollten sein) zwei Monolinguale in einer Person. In Wirklichkeit ist
die Deaktivierung der anderen Sprache selten vollstindig, das zeigt sich an den
Interferenzen, welche die Bilingualen produzieren. Eine Interferenz ist eine be-
sondere Art von Abweichung in der Ausserung des Sprechers einer Sprache,
die auf den Einfluss der deaktivierten Sprache zuriickzufiihren ist. Interferen-
zen kdnnen auf allen linguistischen Ebenen (phonologische, lexikalische, se-
mantische, pragmatische) und in allen Modalitiiten (gesprochen, geschrieben
oder Zeichensprache) vorkommen. Bei englisch-franzbsisch Bilingualen z.B.
finden wir gelegentlich folgende phonetische Interferenzen:
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Je l'ai observé

wo das /p/ und das /s/ als /b/ und /z/ ausgesprochen sind. Auch lexikalische
Interferenzen des folgenden Typs kommen vor:

Une fois qu'on a extendu son visa
(prolongé)

wo das englische “extend” iibernommen wurde. Es existieren auch idioma-
tische Interferenzen:

Il parle a travers son chapeau.

das auf dem englischen “he's talking through his hat” beruht, das etwa mit “il
parle pour ne rien dire” iibersetzt werden miisste. Syntaktische Interferenzen
folgender Art kommen ebenfalls vor:

LA ot l'accent tonique est

basierend auf “The place where the stress is” anstatt “La ol est l'accent
tonique’.

Es konnen zwei grosse Typen von Interferenzen unterschieden werden: die
statischen Interferenzen, welche dauerhafte Spuren einer Sprache in einer an-
deren repriisentieren, und die dynamischen Interferenzen, welche ein voriiber-
gehendes Eindringen in die andere Sprache anzeigen. (Die letzteren sind fiir
Psycholinguisten von besonderem Interesse, denn sie widerspiegeln eine dyna-
mische und momentane Interaktion der zwei Produktionssysteme, wihrend
eines der beiden deaktiviert ist.) Anzumerken ist noch, dass bei nicht vollstiin-
diger Beherrschung der einen Sprache Abweichungen beobachtet werden kon-
nen, die auf die Lemersprache zuriickgehen (oft werden sie intra-linguistische
Abweichungen genannt). Darunter fallen die Ubergeneralisierungen und die
Vereinfachungen ebenso wie die Hyperkorrekturen und die Vermeidung von
gewissen Wortern (oder Zeichen) und Ausdriicken. Obwohl die intra-linguisti-
schen Abweichungen manchmal ziemlich auffillig sind (z.B. der fremde Ak-
zent), storen sie den reibungslosen Ablauf der Kommunikation im allgemeinen
nicht.

2.2. Der bilinguale Kommunikationsmodus

Interessanter vielleicht als der monolinguale Kommunikationsmodus ist
derjenige, in welchem sich der Bilinguale befindet, wenn er sich einem anderen
Bilingualen gegeniibersieht, der die beiden gleichen Sprachen spricht wie er
und der die Vermischung der Sprachen (die zweisprachige Rede) akzeptiert. In
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diesem Modus miissen sich die Gesprichspartner zuerst fiir eine Basissprache
entscheiden, die sie gemeinsam verwenden werden. Diese Sprachwahl, die
Gegenstand zahlreicher soziolinguistischer Studien ist, hingt von bestimmten
Faktoren ab. Dazu sind zuerst jene zu nennen, die den Gesprichsteilnehmer be-
treffen, wie etwa seine Sprachkompetenz in den beiden Sprachen, sein Alter,
seine soziale Stellung, seine sprachlichen Vorlieben, die Sprache, die er ge-
wohnlich mit seinem bilingualen Gegeniiber spricht, das Machtverhiltnis, das
zwischen den beiden Gespriichspartnern besteht, etc. Es gibt des weiteren situa-
tionsspezifische Faktoren (der Gespriichsort, die An- oder Abwesenheit von
Monolingualen, die Formalitiit der Situation) sowie inhaltsspezifische Faktoren
(der Gespriichsgegenstand). Schliesslich lassen sich noch Faktoren unterschei-
den, die einen Bezug zur Funktion der Interaktion haben: der Wille, zwischen
den Gespriichsteilnehmern Distanz zu schaffen, die Stellung eines Gesprichs-
teilnehmers zu verbessem, jemanden ein- oder auszuschliessen, etc. Von diesen
verschiedenen Faktoren hat jeder einzelne ein Gewicht, das sich mit der mo-
mentanen Situation veriindert und das sich mit den Gewichten der anderen Fak-
toren vereinigt, um schliesslich zu einer Entscheidung fiir eine Basissprache zu
fiilhren. Es ist anzumerken, dass es zwischen zwei Bilingualen immer eine
Sprachwahl gibt, dass aber nicht notwendigerweise die gleichzeitige Verwen-
dung beider Sprachen resultieren muss. Es gibt kaum einen Bilingualen, der
sich nicht hiitet, gegeniiber einem puristischen Bilingualen seine beiden Spra-
chen zu mischen, ;

Die Sprachmischung entsteht durch zwei Vorgiinge: das Code-Switching
und die Entlehnung. Das Code-Switching ist der momentane aber-vollstindige
Ubergang von einer Sprache zur anderen fiir die Dauer eines Wortes, eines
Syntagmas oder eines oder mehrerer Sitze. In der Folge sind drei franzésische
Sitze eines franztsisch-englischen Bilingualen aufgefiihrt, die englische Passa-
gen unterschiedlicher Liinge enthalten:

Je ne suis pas assez quick

(rapide)

Va chercher Marc and bribe him avec un chocolat chaud.
(et tente le)

J'ai I'impression d'étre back in the country
(de retour 2 la campagne)

Wir stellen beim Ubergang von der einen zur anderen Sprache einen
sauberen Schnitt fest, der sich normalerweise ohne Pause oder Zdgern
vollzieht. Obwohl die psycholinguistischen und psychophonetischen Me-
chanismen, die den Ubergang zwischen zwei Sprachen ermdglichen, noch
nicht sehr gut erforscht sind, beginnen wir besser zu verstehen, welchen
linguistischen Einschriinkungen das Code-Switching unterliegt (vgl. z.B. die
Arbeiten von Timm 1975, Pfaff 1979, Poplack 1980). Auch die Ursachen des
Code-Switching (Fehlen cines Wortes oder eines Ausdrucks in der anderen
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Sprache, kommunikative und identitdtsstiftende Strategien etc.) sind
Gegenstand von zahlreichen Untersuchungen (siehe Grosjean 1982, Lidi & Py
1986 sowie Liidi in diesem Band).

Eine weitere Strategie, welche die Bilingualen anwenden, um die weniger
aktivierte Sprache im bilingualen Komunikationsmodus einzufiihren, ist die
Entlehnung von Wortern oder kurzen Ausdriicken, die morphologisch (und oft
phonologisch) an die Basissprache (Lx) angepasst werden. Im Gegensatz zum
Code-Switching, bei dem zwei Sprachen nebeneinander nebeneinander gestellt
werden, besteht das Wesen der Entlehnung in der Integration von Elementen
einer Sprache in die andere. Wie die folgenden Beispiele zeigen, betrifft die
Entlehnung zugleich die Form und den Inhalt eines Wortes:

Je vais checker cela.
(vérifier)

J'ai mixé la sauce.
(mélanger)

Ein weiterer Typ der Entlehnung heisst “loanshift”: Die Bedeutung eines
Wortes von Lx wird so erweitert, dass es derjenigen eines Wortes in Ly ent-
spricht3, oder aber die Wortstellung in Lx wird gemiiss derjenigen in Ly veriin-
dert und so ein neuer Ausdruck geprigt. Ganz allgemein ist es wichtig, die
spontanen Entlehnungen (vom bilingualen Sprecher in seinem Diskurs produ-
ziert) von den Entlehnungen einer Sprache (etablierte Entlehnungen) zu unter-
scheiden, nimlich die Worter fremden Ursprungs, die nun integraler Bestand-
teil des Wortschatzes der Sprache sind und welche auch die Monolingualen
verwenden.

Zusammenfassend mochten wir nochmals unterstreichen, wie absolut wich-
tig es fiir den Linguisten ist, zu wissen, in welchem Kommuniktionsmodus der
Bilinguale sich befindet, wenn er spricht. Gewisse Merkmale der bilingualen
Sprachproduktion werden je nach Modus einen unterschiedlichen Status er-
halten: Interferenzen im monolingualen Kommunikationsmodus sind im bilin-
gualen Modus vielleicht Code-Switches oder Entlehnungen. Die Tatsache, dass
der Bilinguale die Strategien der Produktion und Perzeption (und vielleicht so-
gar der Grammatik, siehe Sankoff & Poplack 1980) je nach Kommunikations-
modus veréindert, gestaltet die Forschungsaufgabe sicherlich anspruchsvoller,
aber gleichzeitig auch anregender.

3 Fiir das Produkt dieses Prozesses hat sich im Deutschen der Terminus Lehnbedeutung
eingebiirgert.
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3. Das bilinguale Kind

Wenn es einen Aspekt des Bilingualismus gibt, der den Laien besonders
interessiert und woriiber er oft eine sehr klare Meinung hat, dann ist das sicher
derjenige des Bilingualismus beim Kind. In der Tat, wer ist nicht verwundert,
ein fiinfjihriges Kind eine Zweitsprache im Kontakt mit seinen Kameraden er-
lernen zu sehen, zu sehen, wie es sie nach einigen Monaten fliessend spricht
und ebenso schnell wieder vergisst, wenn die Notwenigkeit, sie zu gebrauchen,
nicht mehr vorhanden ist? In diesem Kapitel beschiftigen wir uns damit, wie
das Kind zweisprachig wird, sei es auf simultane oder auf sukzessive Art. Wir
beschreiben dann das bilinguale Kind im monolingualen und bilingualen Kom-
munikationsmodus und schliesslich priisentieren wir widerspriichliche Ergeb-
nisse beziiglich der Wirkung des Bilingualismus auf die kognitive Entwicklung
des Kindes.

3.1. Bilingual werden

Die Kinder werden bilingual, weil sie es miissen: Ihre psychosoziale Umge-
bung schafft eine Notwendigkeit, in zwei (oder mehreren) Sprachen zu kom-
munizieren, was zum Bilingualismus fiihrt. Diese Notwendigkeit entsteht aus
der Tatsache, dass die Familienmitglieder sich verschiedener Sprachen bedie-
nen, dass die Schulsprache verschieden ist von derjenigen zu Hause oder dass
Personen in der unmittelbaren Umgebung (Betreuungspersonen, Kameraden,
Grosseltern etc.) eine andere Sprache verwenden. Ohne die wichtige Bedeu-
tung der Wertschiitzung fiir eine Sprache (v.a. bei den Jugendlichen) im Er-
werbsprozess abzustreiten, muss doch erwidhnt werden, dass die direkte Ur-
sache fiir den Bilingualismus beim Kind die Erfordernis ist, mit Menschen zu
kommunizieren, die nicht alle die gleiche Sprache sprechen. So ist es bei den
Kindern in Tansania, die vor dem Jugendalter dreisprachig werden: lokale
Sprache, Swahili (in der Primarschule) und Englisch (in der Sekundarschule);
oder bei den Kindern der Yaqui in Arizona, die zu Hause Yaqui sprechen, im
Kontakt mit ihren Spielkameraden Spanisch erwerben und Englisch ab dem
ersten Primarschuljahr lemen.

Ein Kind erwirbt eine Zweitsprache ebenso schnell, wie es sie wieder ver-
liert. Sobald es bemerkt, dass es eine seiner Sprachen nicht mehr braucht, wird
es sie nicht mehr verwenden, und sie wird sich verlieren bis zum vollstéindigen
Verschwinden. Dies gilt vor allem, wenn das Kind bemerkt, dass seine Eltern
selbst zweisprachig sind und dass es also keine Griinde mehr gibt, ihre Sprache
zu erhalten, wenn sie die einzigen sind, die sie sprechen. So ist es manchmal
gerade der Bilingualismus der Eltern, welcher die bilinguale Entwicklung des
Kindes behindern kann, Im Gegensatz zu den Erwachsenen ist das Kind nicht
bereit, seine Sprachen ohne wesentliche Gritnd¢ aufrechtzuerhalten: Wenn eine
~einzige gentigt, wird es sich fiir diese entscheiden. Wenn es hingegen eine reale
Notwendigkeit splirt, sich einer zweiten oder dritten Sprache zu bedienen - im
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Kontakt mit Monolingualen, die eine wichtige Rolle in seinem Leben spielen -,
dann wird es sie problemlos lernen. Das Auf und Ab der Sprachen beim Kind
ist Gegenstand mehrerer detaillierter Studien (vgl. Leopold 1970 oder Burling
1978), aber wir wissen noch viel zu wenig iiber die Restrukturierung oder den
Verlust einer der Sprachen beim zweisprachigen Kind. Ist diese Sprache fiir
immer verloren oder hinterlésst sie Spuren im Gehirn? Wenige Forscher wen-
den sich dieser Frage zu, obwohl es wahrscheinlich ebensoviele Kinder gibt,
die eine Sprache verlieren, wie solche, die bilingual werden.

Das Kind erwirbt seine zwei Sprachen entweder simultan oaer sukzessiv.
Das Grenzalter zwischen diesen beiden Erwerbstypen wird von den meisten
Forschern mit drei Jahren beziffert. Vor diesem@ltepspricht man von simulta-
nem Erwerb, nachher von sukzessivem Erwerb. Beim simultanen Erwerb ist
zuerst zu bemerken, dass das zweisprachige Kind seine zwei Sprachen ebenso
schnell erwirbt wie das einsprachige seine einzige Sprache und dass beide die-
selben Erwerbsstadien durchlaufen - Erwerb der einfachen Laute vor den
schwierigen, Ubergeneralisierungen der Bedeutung von Wértern, Zunahme der
Ausserungslidnge mit zunehmendem Alter, anfingliche Vereinfachung der syn-
taktischen Strukturen etc. Es ist ebenfalls zu bemerken, dass der simultane Er-
werb der zwei Sprachen von einem anfinglich gemeinsamen System ausgeht,
das die beiden Sprachsysteme umfasst, die Sprachen sich dann trennen und
nach und nach unabhingig werden. Volterra und Taeschner (1978) schlagen
ein dreistufiges Modell der Trennung vor: In der ersten Phase besitzt das Kind
nur ein einziges Lexikon und hat noch keine Grammatik; in der zweiten besitzt
es zwei Lexika und eine einzige Grammatik; und in der dritten Phase verfiigt es
iiber zwei Lexika und zwei Grammatiken. Zu bemerken ist, dass wir auf der
ersten Stufe, der Stufe der eigentlichen Vermischung, Neologismen bestehend
aus Elementen der beiden Sprachen finden wie z.B. die Vermischung von Wor-
tern oder die Bildung von interlingualen Komposita. Um den Ubergang von der
Periode des gemeinsamen Systems zur Trennung der sprachlichen Systeme
vollziehen zu konnen, ist das Kind auf den sprachlichen Kontext, das Feedback
der monolingualen Gespriichspartner und auf die phonologische Konfiguration
der Sprachen angewiesen.

Was den sukzessiven Erwerb der zwei Sprachen im natiirlichen Umfeld
betrifft, so ist auch sie in den letzten Jahren Gegenstand von intensiven For-
schungen gewesen. Die Forscher beschiiftigten sich mit Fragen wie derjenigen
nach dem optimalen Alter fiir den Zweitspracherwerb oder den Beitrag der
Erstsprache zum Zweitspracherwerb (siche Kapitel 4 in Grosjean 1982). Viel-
leicht noch neuartigere Ergebnisse bringt die Forschung tiber die kognitiven,
sozialen und linguistischen Strategien der Kinder beim Zweitspracherwerb
hervor. Zum Beispiel beschreibt Wong-Fillmore (1976), wie die Kinder diese
Strategien entwickeln, die ihnen helfen, moglichst gut mit ihren monolingualen
Kameraden zu kommunizieren und im Erwerbsprozess Regeln zu erschliessen.
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3.2. Monolinguale und bilinguale Produktion

Wenn man die Sprachproduktion des bilingualen Kindes analysiert, ist es
wichtig, sich nicht nur zu fragen, ob sich das Kind beim Sprechen im monolin-
gualen oder bilingualen Modus befindet, sondern ebenfalls, ob es im Begriff
ist, zweisprachig zu werden oder ob es einen stabilen Bilingualismus erreicht
hat. Eine Vermischung der Sprachen oder ein erhohter Anteil von Interferenzen
im monolingualen Modus konnen niimlich oft damit erklirt werden, dass das
junge Kind seine zwei Sprachen noch nicht differenziert hat (im Fall des
simultanen Erwerbs) oder dass das Kind, welches eine zweite Sprache nach der
ersten lernt, diese zweite Sprache noch nicht vollstindig erworben hat. Erst
beim Kind, das eine stabile Zweisprachigkeit erreicht hat, kann man anhand
der Sprachproduktion auf direkte Weise die Auswirkungen des Bilingualismus
(und nicht des bilingualen Erwerbsprozesses) studieren. Wir werden sicher
einige Interferenzen finden (besonders auf der lexikalischen und syntaktischen
Ebene), aber es ist sehr wahrscheinlich, dass sie den ungestdrten Ablauf der
Kommunikation nicht beeintriichtigen. Gemiiss der Meinung, die wir in diesem
Artikel immer wieder vertreten haben, entwickelt das bilinguale Kind (oder der
bilinguale Erwachsene) tatsiichlich in jeder seiner zwei Sprachen die notwen-
dige sprachliche Kompetenz, um den Bediirfnissen der Kommunikation ge-
recht zu werden. Es ist in der Tat sehr schade, dass ein wichtiger Teil der
Studien {iber den Bilingualismus des Kindes sich immer noch auf die
linguistischen Abweichungen konzentriert, statt die Kommunikationsstrategien
des Kindes und ihre Effizienz zu studieren.

Die Forschung iiber das bilinguale Kind hat nur selten die verschiedenen
Kommunikationsmodi analysiert, in denen es sich befindet. Wir finden leider
immer noch Termini wie “Semilingualismus”, “Kauderwelsch” oder “Radebre-
chen”, die verwendet werden, um seine Sprache zu charakterisieren, ohne dass
vorher die folgenden drei Fragen gestellt worden wiren: Ist das Kleinkind, das
die zwei Sprachen simultan erwirbt, noch in der Phase des gemeinsamen Sy-
stems? Ist das iltere Kind, das eine Zweitsprache nach der ersten erwirbt, noch
in der Erwerbsphase? Ist das Kind, das einen stabilen Bilingualismus erreicht
hat, normalerweise im bilingualen Kommunikationsmodus? Diese dritte Mog-
lichkeit konnte den angeblichen “Semilingualismus”™ von Kindern, die einer
sprachlichen Minderheit angehoren, grosstenteils erkliren: Diese Kinder befin-
den sich selten im strikt monolingualen Modus und mussten deshalb keine
Kompetenz in monolingualer Kommunikation entwickeln.

Einige neuere Arbeiten haben begonnen, die Faktoren zu bestimmen, die
bei der Sprachwahl der bilingualen Kinder eine Rolle spielen, und die Entwick-
lung des Code-Switching bei ihnen darzustellen (siehe die Besprechung in
Grosjean 1982, Kapitel 4). Es wurde z.B. beobachtet, dass das Kind sich schon
sehr frith des Code-Switchings bedient, um das eben Gesagte noch deutlicher
zu machen oder um die Aufmerksamkeit der anderen auf sich zu ziehen; dage-
gen wird Code-Switching eher spiit verwendet, um etwas zu betonen, um je-
manden auszuschliessen oder um cine soziale Distanz zwischen sich und dem
Gegeniiber zu schaffen.
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3.3. Die Auswirkungen des Bilingualismus auf die kognitive Entwicklung
des Kindes

Zahlreiche Studien sind durchgefiihrt worden, um zu bestimmen, ob der
Bilingualismus einen positiven oder einen negativen Effekt auf die kognitive
Entwicklung des Kindes habe. Bis in die sechziger Jahre legte die Mehrheit der
Studien das Gewicht auf die negativen Auswirkungen des Bilingualismus: ver-
zogerte Schulentwicklung, weniger hoher IQ, soziale Randstellung, psycholo-
gische Probleme, verzogerte Sprachentwicklung, eingeschriinkter Wortschatz,
unvollstindige Grammatik etc. Seit etwa zwanzig Jahren hingegen, und vor
allem unter dem Einfluss der kanadischen Arbeiten (siche Peal & Lambert
1962), zeigen die Studien nur positive Aspekte der Zweisprachigkeit auf. Das
bilinguale Kind besitzt einen hoheren IQ, es ist weiter entwickelt als seine ein-
sprachigen Kameraden, es ist sensibler fiir die semantische Beziehung zwi-
schen den Wortern, es zeigt eine grossere kognitive Flexibilitit, eine htheres
soziales Einfiilhlungsvermdgen etc. Solch widerspriichliche Resultate miissen
Forscher, Erzieher und Eltern stutzig machen. Was stimmt nun wirklich?

Es wird schnell ersichtlich, dass sich die ilteren Studien von den neueren in
einer ganzen Reihe von Punkten unterscheiden, nimlich in den untersuchten
Populationen, den Methoden der Kontrolle, den verwendeten Tests etc. Die
ersten Studien untersuchten oft Migrantenkinder aus unterprivilegierten sozio-
okonomischen Schichten, welche die Sprache, in der sie getestet wurden, noch
schlecht (oder sogar iiberhaupt nicht) verstanden. Diese Kinder wurden mit
monolingualen Kindern verglichen, ohne dass das Alter, das Geschlecht, die
Schichtzugehorigkeit oder die Anzahl Jahre Sprachunterricht in die Berechnun-
gen eingegangen wiren. Heute weiss man, welch wichtige Rolle diese Faktoren
in den kognitiven Tests spielen. In den neueren Studien finden wir eine ganz.
andere Population von Bilingualen. Es hapdelt sich oft um Kinder, die an schu-

_lischen sogenannten “Immersionsprogrammen” teilnehmen, und die einen
hoheren soziodkonomischen und -kulturellen Status aufweisen. Hinzu kommt
noch, dass sehr oft nur Kinder mit einer ausgeghchcncn Zwemprachlgkeu
untersucht werden, wihrend all jene, die in ihrem Alltag zwei Sprachen ver-
wenden, aber nicht beide gleich gut beherrschen, ausgesondert werden.
Schliesslich ist zu bemerken, dass keine Studie zu Beginn der Untersuchung
eine Gruppe von Kindern willkiirlich in zwei Untergruppen aufteilt, um in
regelmissigen Abstinden die Untergruppe der Kinder, die bilingual werden,
mit derjenigen der Kinder, die monolingual bleiben, vergleichen zu kdnnen.
Dies scheint aber die einzige Methode zu sein, die vermeiden kann, dass Effek-
te der Zweisprachigkeit von Faktoren tiberlagert werden, die vom Bilingualis-
mus unabhéingig sind.

Was kénnen wir aus all dem schliessen? Dass ein Kind, das die Sprache, in
der es getestet wird, nicht kennt, mittelmissige Resultate erbringen wird? Dass
ein Kind aus einer unterprivilegierten Schicht, das nicht den angemessenen
sprachlichen Input erhilt, ebenfalls mittelmiissige Resultate aufweisen wird?
Wo aber steckt darin der Bilingualismus? In Tat und Wahrheit hat bis heute
noch keine einzige Studie die Effekte auf die kognitive und schuhsche Ent-
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wicklung des Kindes isolieren konnen, die auf den Bilingualismus allein
zuriickgehen. Jedes Mal haben andere Faktoren bewirkt, dass die Resultate
‘nicht eindeutig der Zweisprachigkeit zugeschrieben werden konnen. Es gibt
keine bessere Schlussfolgerung aus dieser Debatte als diejenige von
McLaughlin (1978), der schreibt:

In short, almost no general statements are warranted by research on the effect of bilingua-
lism. It has not been demonstrated that bilingualism has positive or negative consequences
for intelligence, linguistic skills, educational attainment, emotional adjustment, or cognitive
functioning. In almost every case, the findings of research are either contradicted by other
research or can be questioned on methodological grounds. The one statement that is suppor-
ted by research findings is that command of a second language makes a difference if a child
is tested in that language - a not very surprising finding. (206)

Der Mensch ist von Natur aus ein kommunizierendes Wesen. Er kommuni-
ziert mit einer einzigen Sprache, mit zwei oder mit mehreren Sprachen, wenn
es erforderlich ist. Wenn er nicht sprechen und horen kann, verwendet er eine
Zeichensprache. Wenn es keine gibt, wird er eine. erfinden. Dies ist so of-
fensichtlich, dass es erstaunt, dass die Linguistik sich so lange auf eine einzige
Form der Kommunikation - die einsprachige - konzentriert hat und dass sie die
Methoden, welche in diesem Forschungsfeld entwickelt worden waren, auf das
Studium von anderen Kommunikationsformen wie diejenige des Bilinguali-
smus iibertragen hat. Jede Kommunikationsform besitzt ihre eigene Okologie
und miisste deshalb mit ihr entsprechenden Methoden analysiert werden. Erst
wenn die Forscher die bilinguale Kommunikation als solche untersuchen zu
untersuchen beginnen, wird sich die Forschung zum Bilingualismus von einer
einseitigen monolingualen Perspektive befreien kénnen. Dann erst knnen wir
damit beginnen, die bilinguale Person in ihrer Ganzheit zu erfassen.
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Zweiter Teil: Der Bikulturalismus

Wenn es ein Forschungsfeld gibt, das oft in der Literatur zum Bi-
lingualismus erwihnt wird, das aber selten genauer untersucht wird, dann ist es
dasjenige des Bikulturalismus. Wihrend die Sprach- und Kulturkon-
taktforschung uns in den letzten ungefihr fiinfzig Jahren viele Erkenntnisse
iiber den Bilingualismus und die zweisprachige Person gebracht hat, gilt dies
nicht fiir den Bikulturalismus und die bikulturelle Person. Ausserdem taucht
der Begriff oft weder in den Worterbiichern noch in den Bibliothekskatalogen
auf. Und trotzdem sind viele Bilinguale gleichzeitig bikulturell, und zahlreiche
Aspekte, die mit dem Bilingualismus verbunden werden (die "Vorteile",
welche die einen vorbringen, und die "Nachteile”, die andere erwihnen), sind
oft Wesensmerkmale des Bikulturalismus und nicht des Bilingualismus.

1. Existiert der Monokulturalismus iiberhaupt?

Ein Linguist, der das Feld der Ethnologie betritt, ist iiberrascht, wie uneinig
sich die Forscher iiber den Begriff der Kultur sind. Die Uneinigkeit ist gleich
gross wie diejenige der Linguisten Uber den Begriff der Sprache. Verschiedene
Schulen legen das Gewicht bei ihrer Definition der Kultur auf unterschiedliche
Faktoren, wie das Verhalten der Individuen, ihr kulturelles Wissen (Kenntnis
der dem Verhalten zugrundeliegenden Regeln, die Gewohnheiten, die Aktivi-
titen oder die Einstellungen), ihre kulturelle Identitit, die Organisation ihrer
sozialen, 6konomischen und geographischen Netzwerke etc. Der Laie schliesst
daraus sehr schnell, dass es mehrere Arten gibt, den Terminus “Kultur” zu de-
finieren und dass er eine fiir ihn geeignete Definition auswithlen muss. Aus un-
serer Perspektive gehoren alle Aspekte des Lebens einer Gruppe zur Kultur
dieser Gruppe: soziale und politische Organisation, Regeln, Verhaltensweisen,
Einstellungen, Meinungen, Werte, Gewohnheiten, Traditionen, Literatur, etc.

Aber dies 16st bei weitem nicht das Problem der Definition der Kultur,
denn nun muss man sich fragen: wessen Kultur? Diejenige eines Landes, einer
Region, einer sozialen Klasse, einer Altersgruppe, einer sozialen oder 6kono-
mischen Gruppe (Schule, Unternehmen, Familie, Klub)? Wir gehen, wie viele
andere auch, davon aus, dass jedes Individuum einer Reihe von kulturellen
Netzen (Untergruppen, Unterkulturen) angehort, die mehr oder weniger inein-
andergreifen (die gewisse Aspekte, gewisse Regeln teilen) und die zusammen
grossere Netzwerke bilden, welche wieder grossere Netzwerke bilden und so
fort. Jedes Individuum ist in irgendeiner Weise “multikulturell”, sogar wenn es
niemals Kontakt mit einer anderen grissseren oder nationalen Kultur gehabt hat.
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Die Frage, die sich stellt und die es zu beantworten gilt, ist folgende: Weshalb
ist es akzeptabel, mehreren kulturellen Netzen innerhalb derselben grosseren
oder nationalen Kultur anzugehoren, und warum ist das nicht mehr so, wenn
das Individuum sich zwei grisseren oder nationalen Kulturen zugehorig er-
klidrt: Eisenbahner und Familienvater, ja; Sozialist und Katholik, ja; Bretone
und Pariser, auch noch ja; Deutscher und Franzose, nein. Die Antwort muss
sicherlich bei Faktoren wie den folgenden gesucht werden: die politische Hege-
monie einer Nation, ihre nationalistische Politik und der sich daraus ergebende
Ethnozentrismus, Vorstellungen von nationaler und regionaler Loyalitiit etc.
Diese Faktoren bewirken, dass gewisse soziale Netzwerke als erginzend em-
pfunden werden, wihrend andere in Konkurrenz zueinander stehen.

2. Wie ist die bikulturelle Person zu charakterisieren?

Wir gehen im folgenden auf die Person ein, die zwei grosseren Kulturen
angehort. Dies erlaubt uns, die Besonderheiten des Bikulturalismus besser zu
isolieren, wie es auch einfacher ist, die Besonderheiten des Bilingualismus an
einer Person zu untersuchen, die zwei deutlich verschiedene Sprachen spricht.
Danach kénnen wir andere Fiille des Bikulturalismus betrachten, wie diejeni-
gen, welche aus Kontakten von “kleineren” Netzwerken entstanden sind.

Anstelle einer Definition der bikulturellen Person schlagen wir drei Eigen-
schaften vor, die sie charakterisieren: a) sie nimmt mindestens teilweise am Le-
ben von zwei Kulturen (zwei Welten, zwei grisseren kulturellen Netzwerken,
zwei kulturellen Umgebungen) teil und tut dies regelmissig; b) sie kann in
kleinerem oder grosseren Masse ihr Verhalten, ihre Einstellungen, ihre Sprech-
weise einer bestimmten kulturellen Umgebung anpassen, ¢) sie kombiniert und
verschmilzt die Eigenschaften von jeder der beiden Kulturen in sich. In der Tat
stammen gewisse Eigenschaften (Einstellungen, Meinungen, Werte, Ge-
schmack und Verhaltensweisen) aus der einen oder anderen Kultur und verbin-
den sich, withrend andere nicht mehr der einen oder der anderen Kultur zuzu-
ordnen sind, sondern eine Synthese der beiden darstellen. Es ist dieser Aspekt
der Synthese, der zweifellos das bikulturelle Wesen am besten widerspiegelt.

Wir beobachten also bei der bikulturellen Person eine noch anpassungsfihi-
ge und kontrollierbare Seite (angemessene Verhaltensweisen und Einstellungen
entsprechend der Situation, dem Kontext, etc.) und einen eher starren Aspekt.
Hier sind die Elemente dieser Synthese dauernd prisent und kdnnen nicht mehr
an die Situation(en) angepasst werden. Der grosse Unterschied zum Bilingua-
lismus besteht darin, dass der Bilinguale, wenn es erforderlich ist, sich (fast)
ausschliesslich monolingual verhalten kann, auch wenn er eine der Sprachen
iiberhaupt nicht perfekt beherrscht, wiihrend es fiir eine bikulturelle Person sehr
viel schwieriger oder unmoglich ist, die beiden Kulturen, die sie in sich triigt,
vollstiindig zu trennen. Gewisse Aspekte bleiben in der Form von Synthesen
(Einstellungen und Werte, Korperausdruck, Verhalten, Vorlieben in der Klei-
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dung, etc.) bestehen, sogar dann, wenn die Situation von der Person ein mono-
kulturelles Verhalten erfordert.

Drei Punkte bediirfen einer Erorterung. Der erste betrifft die bikulturelle
Person, die z.B. aus Griinden der Migration nicht mehr am Leben der einen
Kultur teilnimmt. Ist sie immer noch bikulturell?? Unseres Erachtens bleibt
diese Person bikulturell (mindestens im passiven Zustand) weil sie weiterhin
gewisse Wesensziige der zwei Kulturen in sich vereinigt. Erst wenn diese Wes-
ensziige restrukturiert werden und nur noch eine einzige Kultur widerspiegeln,
wird die Person vollstidndig “monokulturell”. Der zweite Punkt betrifft die Per-
son, die sich mit zwei Kulturen identifiziert, aber nur am Leben einer einzigen
teilnimmt und die keine Synthese aus den Eigenschaften der beiden Kulten bil-
det (z.B. der Franzose, dessen Grosseltern vor sechzig Jahren aus Polen emi-
griert sind und der sich als franko-polnisch bezeichnet, wihrend er iiberhaupt
keinen Wesenszug der polnischen Kultur haben kann). Diese Situation stellt
eine Art marginalen Bikulturalismus dar, der zwar Interesse verdient, auf den
wir aber hier nicht ndher eingehen kdnnen. Schliesslich muss noch die Bezie-
hung (oder die Abwesenheit der Beziehung) zwischen Bilingualismus und Bi-
kulturalismus untersucht werden. Eine bikulturele Person ist nicht notwen-
digerweise auch zweisprachig, und eine zweisprachige Person lebt nicht unbe-
dingt in zwei Kulturen. Der Deutschschweizer, welcher Dialekt und Hoch-
deutsch spricht, ist nicht im gleichen Masse bikulturell wie bilingual; desglei-
chen ist der dreisprachige Tansanier (lokale Sprache, Swahili, Englisch) nur
selten bi- oder trikulturell. Und umgekehrt ist der franzosische Jude, der sich
mit dem Leben der jiidischen und der franzosischen Kultur identifiziert und der
an beiden teilnimmt, nicht immer zweisprachig, ebensowenig, wie es zahlrei-
che Bretonen sind, die dennoch weiterhin an bretonischen und franzosischen
Netzwerken teilhaben. Verschiedene Kulturen kénnen ohne weiteres eine ge-
meinsame Sprache teilen, ohne im gleichen Masse dieselbe Kultur zu verkdr-
pern (vgl. Irland, Kanada, England, die USA), und der Bikulturalismus wird,
gegenteiligen Ansichten zum Trotz, nicht notwendigerweise von einem Bilin-
gualismus begleitet.

3. Das Identitiitsdilemma der bikulturellen Person

Die meisten bikulturellen Menschen haben schon eine Identitiitskrise erlebt,
haben sich schon die Frage gestellt, wer sie seien und zu welcher Kultur sie ge-
hoéren. Dabei handelt es sich v.a. um solche, die in zwei Kulturen leben und die
sich von beiden ausgestossen (oder mindestens schlecht akzeptiert) fithlen und
weniger um diejenigen Bikulturellen, die Mitglieder einer. anerkannten und

4 Es ist zu bemerken, dass sich die gleiche Frage beim Bilingualen stellt, der eine seiner
Sprachen nicht mehr verwendet.
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respektierten kulturellen Gruppe sind und die so in dieser Gruppe eine eigene
Identitit finden konnen. Das Dilemma des bikulturellen Menschen liegt oft
darin, dass die “monokulturellen” Mitglieder einer Kultur nicht wissen, wie sie
ihn einordnen sollen. Ist er Mitglied der Kultur A, der Kultur B oder einer
neuen Kultur?3 Diese Kategorisierung ist offenbar notwendig, um die soziale
Interaktion zu erleichtern: “Sag mir, wer du bist, damit ich mein Verhalten dem
deinigen anpassen kann oder auch nicht, versuchen kann, dich zu verstehen
oder auch nicht, dich annehmen oder zuriickstossen kann”. Um das zu tun,
stiitzt sich der “Monokulturelle” auf gewisse Eigenschaften, wie den Geburtsort
des Bikulturellen, seine Verwandtschaft, seine Sprache, seine Nationalitiit, sein
Ausseres und die positiven oder negativen Vorurteile, die er gegeniiber der
anderen kulturellen Gruppe unterhilt. Dies fiihrt zu einer Kategorisierung des
bikulturellen Menschen als “zu meiner Gruppe™ oder “zur anderen Gruppe”
gehorig. Diese Einteilung ist meistens absolut. Es scheint in der Tat schwierig
zu sein, zu akzeptieren, dass eine Person nur teilweise zu einer Gruppe gehort
(“cmwcdcr du bist einer von uns oder nicht”, “entweder du bist fiir uns oder
gegen uns”).

Die “Monokulturellen” teilen den bikulturellen Menschen beziiglich der
Kulturen A und B ein als zu A oder zu B gehorig und verfiigen iiber eine ganze
Palette von Bemerkungen, um ihn dies wissen zu lassen. Die Bemerkungen
reichen von: “Wir A ...” (den Bikulturellen in die Gruppe einschliessend) tiber:
“Was seid ihr B doch ..." bis: “Blioder B”. Angesichts der doppelten Kategori-
smrung. die daraus folgt und die oft widerspriichlich ist (die Kultur A weist ihn
in die Kultur B zuriick, die Kultur B in die Kultur A) muss der bikulturelle
Mensch seine eigene Zugehorigkeit und Identitidt wihlen. Er wird dabei die
Wahrnehmung der Mugheder der Kultur A und B in Rechnung stellen, sowie
andere Faktoren, wie seine Einstellung zu den zwei Kulturen, seine personliche
Geschichte, seinen sozialen Status, seine Verwandtschaft, seine Identitiitsbe-
diirfnisse, sein Aussehen, etc. und wird sich fiir eine der folgenden vier Losun-
gen entscheiden: (a) die ausschliessliche Identifikation mit der Kultur A und
die ausschliessliche Zugehorigkeit zu ihr; (b) die ausschliessliche Identifikation
mit der Kultur B und die ausschliessliche Zugehbngken zu ihr; (c) die Zuriick-
weisung beider Kulturen, die Identifikation mit keiner und die Zugehorigkeit
zu keiner; (d) die Identifikation mit beiden Kulturen und Zugehdérigkeit zu bei-
den unter einer bikuturellen Perspektive.

Die ersten drei Moglichkeiten widerspiegeln nicht die eigentliche Be-
sonderheit der bikulturellen Person, niimlich dass sie mindestens teilweise zwei
Kulturen angehort. Hinzu kommt noch, dass sie oft zu familidrer und sozialer
Zerrissenheit fithren, die allzu oft Narben hinterldsst. Und dennoch: Die Wahl
dieser Losungen ist wahrscheinlich die giingigste in unserer heutigen Welt,
einer Welt, die nicht akzeptieren kann, dass man verschieden ist, dass man zu
zwei Seiten gehoren kann, dass man gleichzeitig A und B sein kann. Dieses
Phinomen der von den Kulturen auferlegten Kategorisierung wird von den

5 Vgl. zu dieser Frage auch Liidi in diesem Band.
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Bikulturellen selbst iibernommen und verstirkt, was einige unter ihnen dazu
bewegt, sich um jeden Preis in eine der zwei Kulturen zu integrieren und dabei,
die andere abzulehnen oder von beiden ausgeschlossen zu werden. Der Fall der
jungen Beurs in Frankreich ist in diesem Zusammenhang bezeichnend: Sie
werden gleichzeitig abgelehnt von der franzdsischen Gesellschaft, die in ihnen
Nordafrikaner sieht, und von der Gesellschaft in Nordafrika, die sie fiir “Emi-
granten” oder Franzosen hilt. Angesichts dieser zweifachen Ablehnung ent-
scheiden sich einige fiir die eine oder die andere Kultur (und tun alles, um sich
zu integrieren, auch wenn sie dabei auf Widerstand stossen), wihrend ein gros-
ser Teil von ihnen sich an den Rand driingen liisst. Diese beschreiben sich fol-
gendermassen: sie "gehSren nirgends hin", "nicht hier und nicht anderswo",
"den einen Fuss in der einen, den anderen in der anderen Kultur”, "auf der Su-
che nach ihrer Identitdt". (Einige, das ist wahr, finden eine Losung fir dieses
Problem, indem sie sich mit einem anderen kuturellen Netzwerk identifizieren -
z.B. mit der Musik oder dem Theater - oder mit einem viel grisseren Netz-
werk, wie z.B. Europa, der Mittelmeerregion etc.).

Die grosse Zahl der negativen Begriffe, mit denen die bikulturellen Men-
schen charakterisiert werden, ist iibrigens #usserst aufschlussreich: am Rande
der Gesellschaft, entwurzelt, hin und her gerissen, entfremdet, zwiespiltig,
vaterlandslos, verbannt, Mischling, Chamiileon und sogar Verriter. Diese Be-
griffe widerspiegeln genau das Phiinomen des doppelten Ausgeschlossenseins,
unter dem der bikulturelle Mensch oft leidet. Er fragt sich immer wieder, ob je-
mals der Tag kommen wird, an dem die Monokulturellen ihn akzeptieren kon-
nen, wie er ist, und ihn seine eigene Identitit annehmen lassen - jene néimlich,
zugleich zur Kultur A und zur Kultur B zu gehoren, dabei eine Synthese der
beiden darzustellen und so seine eigene Besonderheit zu haben.

Die einzige Zuflucht fiir den bikulturellen Menschen besteht oft darin, sich
mit anderen Bikulturellen, die sich in der selben Situation befinden, zusam-
menzutun (“qui se ressemble, s'assemble”) und sich so sein eigenes kulturelles
Netz (oder seine eigene kulturelle Untergruppe) zu schaffen, wo er nicht zwi-
schen zwei Kulturen “zerrissen” wird. Die kulturellen Minderheiten in den
USA sind dafiir ein gutes Beispiel. Sie verlangen, dass man sie in ihrer Be-
sonderheit und ihrer eigenen Identiit respektiert. Gewiss, eine kleine Zahl unter
ihnen will sich (mindestens geistig) wieder mit ihrer urspriinglichen Kultur
verbinden. Aber die iiberwiegende Mehrheit verlangt, dass man ihre neue, aus
der Synthese zwischen ihrer urspriinglichen Kultur und der Kultur der Mehr-
heit entstandene Identitéit anerkennt. Man hort z.B. viele mexikanische Ameri-
kaner sagen: “Wir sind weder Mexikaner noch Amerikaner sondern Chicanos;
wir haben unsere eigene Besonderheit und diese muss anerkannt werden".
Angesichts der Weigerung der Gesellschaften, die doppelte Zugehorigkeit der
Bikulturellen zu akzeptieren, fordern diese die Anerkennung ihrer neuen
Kultur, entstanden aus der Kombination und der Synthese von zwei Kulturen.
Wenn die Bikulturellen aber leider nicht zahlreich genug und nicht mobilisiert
genug sind, konnen sie diese Anerkennung nicht einfordern. Sie sind dann ge-
zwungen, unter den vier obengenannten Mdglichkeiten auszuwiihlen, wovon
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drei nur behelfsmissig taugen und ihre bikulturelle Ganzheit nur schlecht re-
priisentieren.

4. Bikulturell werden

und mindestens teilweise in diesen zwei Kulturen leben muss. Das kann vom
Kindesalter an der Fall sein (das Kind wird in eine Familie geboren, die schon
bikulturell ist oder die alltiigliche Kontakte mit den zwei Kulturen hat) und
kann sich tiber das ganze Leben erstrecken. Beispiele dafiir sind Kinder einer
kulturellen Minderheit, die mit der zweiten Kultur beim Schuleintritt konfron-
tiert werden, Jugendliche und Studenten, die gezwungen sind, ihre Ausbildung
innerhalb einer zweiten Kultur fortzusetzen, Erwachsene, die aus wirtschaft-
lichen, politischen oder religiésen Griinden auswandern, “Migranten” der drit-
ten Generation, die ihre urspriingliche Kultur im Erwachsenenalter wiederent-
decken, etc. Eine Ethnopsychologie des Bikulturalismus wird eines Tages die
kognitiven und sozialen Prozesse der Entwicklung zur Bikulturalitit spezifizie-
ren und erkliren, wie sie sich beziiglich der individuellen Faktoren (Alter, kul-
turelle und soziale Herkunft etc.) und der Kontaktursachen (Migration, Schule,
Beruf etc.) veriindem.

Die Untersuchungen, die bis jetzt durchgefiihrt worden sind, haben vor al-
lem die Akkulturation des Migranten behandelt. Sie haben auch die Idealisie-
rung der Immigrationsgesellschaft durch den zukiinftigen Migranten untersucht
und haben die Etappen der Anpassung beschrieben, die er in dieser Gesell-
schaft durchliuft: Kulturschock, Isolierung, Riickzug auf sich selbst, aber auch
manchmal Uberanpassung, mehr oder weniger schnelle Akkulturation (gemiiss
dem Gewicht der Migrantengruppe, der An- oder Abwesenheit von Kindern,
der Einstellung der Immigrationsgesellschaft zur Migrantengruppe, etc.), “Fos-
silisierung” der Anpassung auf einem Gleichgewicht zwischen den beiden das
Alltagsleben bestimmenden Kulturen, etc. Diese Literatur behandelt auch die
Idealisierung der Herkunftskultur durch den Heimkehrer,wie er dariiber spricht,
den “Schock der Riickkehr”, wo die Realitiit nicht (mehr) den Triumen des
Heimkehrenden entspricht, und das mehr oder weniger dauerhafte Akzeptieren
des Migrationszustandes, oft unter dem Vorwand, “dass man es fiir die hier ge-
borenen Kinder macht”. Doch man findet in dieser Literatur selten Elemente
der Analyse des Bikulturalismus, die sich aus dieser Migration ergeben. Diese
Studien beschreiben eher, innerhalb ihrer Modelle, den Ubergang von einem
Monokulturalismus zu einem anderen und dies im Geist der Kategorisierung,
wie sie im vorhergehenden Kapitel diskutiert wurde. Der Migrant wird nicht
als Ganzheit wahrgenommen, die gewisse Aspekte der beiden Kulturen kombi-
niert und verschmilzt, als ein ganz eigenstiindiges kulturelles Wesen, sondern
eher wie eine Person, die nicht mehr ganz zur Kultur A gehort und noch nicht
ein Mitglied der Kultur B ist. Sie propagieren dann, gemiiss den politischen
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Uberzeugungen der Autoren, die Heimkehr in die Ursprungskultur oder die to-
tale Integration in die Immigrationskultur, aber selten akzeptieren und férdemn
sie den Bikulturalismus. Und dennoch, der Migrant, der mit der Aufnahmege-
sellschaft im Erwachsenenalter in Kontakt tritt und der wiihrend einer gewissen
Anzahl Jahre dort lebt, bleibt selten monokulturell, sondern wird in einem be-
stimmten Grad bikulturell und verschmilzt so die eine mit der anderen Kultur.

Einer der interessantesten Aspekte der bikulturellen Entwicklung ist die
Dynamik, die sich in der Migrantenfamilie entfaltet. Man stellt hier oft eine
Spannung fest zwischen einem Wunsch nach totaler Anpassung an die Immi-
grationskultur bei den Kindern der zweiten Generation und dem Wunsch nach
der Erhaltung der Herkunftskultur bei den Eltemn. Zahlreiche Studien und auto-
biographische Berichte haben den Akzent auf die oft schwierigen Konsequen-
zen gelegt, die aus dieser Spannung entstehen: familidre Streitereien, Blockie-
rungen, Trennungen, etc. Das Traurige an dieser Situation ist, dass dieser
scharfe Kontrast oft von den beiden betreffenden Kulturen diktiert wird und
nicht von den betroffenen Personen gewihlt wird. Die Mitglieder der Her-
kunftskultur iiben Druck auf die Eltern aus, damit sie die Kinder “nicht gehen
lassen”, wiihrend diese sich von der Immigrationsgesellschaft (z.B. den Schul-
kameraden) gezwungen fiihlen, die Kultur ihrer Eltern aufzugeben.Viele unter
ihnen wihlen diesen Weg der Ablehnung der Herkunftskultur, bereuen dies
aber oft im Erwachsnenalter. Diese Situation ist umso absurder, als sowohl
Eltern als auch Kinder in Wirklichkeit bikulturell sind und - natiirlich in unter-
schiedlichem Grad - die Eigenschaften von beiden Kulturen kombinieren und
verschmelzen. Sie sind also bikulturelle Personen, denen leider weder die Her-
kunftsgesellschaft noch die Immigrationsgesellschaft erlaubt, ihren Bikultura-
lismus anzunehmen und zu leben.

5. Die Beschreibung der bikulturellen Person

Wir haben beziiglich der Beschreibung der bikulturellen Person nur wenig
zu sagen, denn wir befinden uns hier in einem schlecht erforschten Gebiet.
Eine genaue Untersuchung muss also versuchen, die verschiedenen
Wesensziige der bikulturellen Person zu umreissen. Welches sind z.B. die
Elemente (Verhaltensweisen, Meinungen, Einstellungen etc.), die sich in der
Synthese der zwei Kulturen verfestigen (und sich folglich kaum mehr
veridnderern lassen), und welches sind diejenigen, welche flexibel und
auswechselbar bleiben, je nach der kulturellen Situation, in welcher sich eine
Person befindet? Konnte ein Modell des bilingualen Verhaltens auf den
bikulturellen Menschen iibertragen werden? Gemiiss diesem Modell wiirde die
bikulturelle Person seine Verhaltensweisen, Einstellungen, Ideen und
Meinungen teilweise aufgrund der monokulturellen oder bikulturellen Situation
wiihlen. Im ersten Fall - der monokulturellen Situation - versucht er sich wie
ein monokultureller Mensch zu verhalten, und versucht seine andere
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“kulturelle Seite” auszuschalten, ohne dass ihm das jedoch vollstindig gelingen
wiirde, denn die beiden Kulturen sind ja teilweise in ihm verschmolzen. Im
zweiten Fall - der Situation, wo er mit anderen bikulturellen Menschen
zusammen ist - Ubernimmt er ein Basisverhalten (dasjenige der einen oder
anderen Kultur) und reichert es gemiiss der Situation mit Ziigen der anderen
Kultur an. Er verwendet gewissermassen “Code-Switching” und
“Entlehnungen” auf der Ebene der kulturellen Eigenschaften und Verhaltens-
weisen. Dieses Modell konnte dem Umstand Rechnung tragen, dass die bikul-
turelle Person ihr Verhalten der jeweiligen Situation anpasst. Diese Erkldrung
reicht aber nur bis zu einem gewissen Punkt, denn wie wir oben erwihnt ha-
ben, besteht in jedem Bikulturellen ein homogener Teil, der nicht ein- und aus-
geschaltet werden kann. Es wiire jedoch von Nutzen, die Grenzen dieses Mo-
dells auszuloten, um festzustellen, ob es die bikulturelle Person mindestens
teilweise beschreiben kann.

Eine befriedigende Beschreibung miisste auch das Selbstbild des Bikulturel-
len miteinbeziehen: Wer ist er? Wie vergleicht er sich mit dem Monokulturel-
len? Welches sind die Vor- und Nachteile des Bikulturalismus? Nimmt er eine
bestimmte Rolle ein (wie z.B. Vermittler zwischen zwei Kulturen)? Welches
sind subjektiv die Auswirkungen des Bikulturalismus auf sein Leben, seine
Personlichkeit und seine Beziehungen zu Mitmenschen? Diese Beschreibung
milsste auch die innere Dynamik analysieren: das Auf und Ab bestimmter kul-
tureller Eigenschaften beim Individuum, Ziige, die das Hin und Her zwischen
den Kulturen widerspiegeln, seine Vorlieben, seine mehr oder weniger schnelle
Integration innerhalb einer Kultur, die gesellschaftlichen Ereignisse (Heirat,
Tod, Anderungen der Stellung), die eine lebenslange Restrukturierung seiner
bikulturellen Kompetenz bewirken.

Der Kontakt zwischen Kulturen geschieht in erster Linie durch die bikultu-
relle Person und innerhalb der bikulturellen Person. Diese Person kombiniert
und verschmilzt in unterschiedlichem Grad die Aspekte der zwei Kulturen: sie
stellt auf der individuellen Stufe dar, was eine Kultur des Kontaktes werden
konnte. Sie ist weder die Summe der zwei zur Diskussion stehenden Kulturen,
noch das Sammelbecken zweier unterschiedlicher Kulturen, sondern eine
Entitiit, welche die Aspekte und Ziige dieser beider Kulturen auf neuartige und
persdnliche Art kombiniert und verschmilzt. Sie hat also ihre eigene kulturelle
Kompetenz, ihre eigene Erfahrung und ihre eigene Okologie; erst wenn diese
Wirklichkeit von den Forschern und den Mitgliedern von “monokulturellen”
Gesellschaften verstanden und akzeptiert wird, wird diese bikulturelle Person
schliesslich entdeckt und beschrieben werden kdnnen.
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