A. ENFOQUES DA DIDATICA NAS TENDENCIAS
PEDAGOGICAS

Os enfoques sobre o papel da diddtica na atividade es-
colar variam de acordo com as tendéncias pedagdgicas, sendo
possivel encontrar na préatica educacional pelo menos trés:
o tradicional, o renovado-tecnicista e o sociopolitico. O tra-
dicional refere-se 3 did4tica assentada na transmissio cul-
tural, concebendo o aluno como um ser receptivo/passivo,
atribuindo um cardter dogmético aos contetidos e métodos
da educacio; o renovado-tecnicista corresponde & versio mo-
dernizada da escola nova, acentuando o cardter pratico-téc-
nico do ensino e, assim, sua neutralidade face as questdes
sociais; 2 finalmente, o sociopolitico assume uma postura
critica em relacio aos dois anteriores, por acentuar a rele-
vancia dos determinantes sociais na educacio e, assim, as fi-
nalidades sociopoliticas da escola.

O enfoque tradicional, embora j4 nio afirme com tanta
énfase a primazia da recepcdo passiva, por ter incorporado
alguns principios da escola nova (como a atividade, o inte-
resse, as relacbes humanas), valoriza, acima de tudo, o as-

1. Gaspar J. G. GALLO, 4 Concepcdo marzxista sobre educacdo e
escola, p. 91. ;

2. Preferiu-se registrar, aqui, a designacéio de pedagogia renovada-
-tecnicista por ser a visdo que predomina nos manuais de diditica
atuais; entretanto, a versio escolanovista de diddtica continua exer-
cendo considerdvel influéncia na pratica pedagégica dos professores.
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pecto material do ensino. A didética € entendida como um
conjunto de regras € preceitos. Supde-se uma matéria a ser

ensinada, devendo o aluno submeter-se a0s métodos do pro-
fessor.

O enfoque renovado-tecnicista, inspirado numa concep-
cao de sociedade assentada na produtividade, na eficiéncia €
no rendimento, foi incorporado 3 tendéncia escolanovista
como continuidade dela. Com a crescente influéncia norte-
-americana no pais, através de convénios de cooperacao téc-
nica ja na segunda metade da década de 50, e com o res-
paldo do movimento escolanovista, que vinha se impondo
desde 1920, O enfoque tecnicista € difundido nos organismos
de ensino oficial, das universidades a0 ensino de 1° € 23
graus. Em 1972, no documento bésico apresentado num en-
contro nacional de didética, esta é definida como u4rea de
estudos que pesquisa e aplica meios € principios com 2 fina-
lidade de dinamizar O Processo ensino-aprendizagem”. No
mesmo documento, observa-se sua vinculacdo com 2 escola
nova: “Area de estudos dque, a partir de principios objetivos
e experiéncias educacionais, emergentes da realidade exis-
tencial, oriente O professor na selecdo e utilizacdo de recur-
sos humanos € materiais; procedimentos e comportamentos
com vistas & criacio de uma dindmica do processo ensino-
.aprendizagem Capaz de ensejar O méximo de desenvolvi-
mento dos que dele participarem”. s O enfoque tecnicista in-
troduz no ensino a psicologia comportamental, a instrucdo

, programada, a teoria da comunicacio, & teoria dos sistemas,
a partir do que surgem OS objetivos comportamentais, o
planejamento didatico formal previamente elaborado, os li-
vros didaticos descartaveis, supervalorizando os meios. A
énfase na exercitagdo dos processos mentais como forma de
se chegar & quto-estruturacéo do conhecimento (tipico da es-
cola nova) foi deslocada para O uso de técnicas de transmis-
sdo passiva; 0S meios educativos sao0 sutonomizados e O e1-
sino retoma a conotacdo dos métodos de heteroestruturagéo
do conhecimento, reeditando, com roupagem nova, a pedago-
gia tradicional. A concepcao tecnicista de didatica, portanto,
reduz o ensino 2 dimens&o técnico-pratica da pratica esco-
lar, dissociando-a dos fundamentos da educacdo e afirmando
a neutralidade cientifica e técnica dos métodos.

3. Recomendacdes do I Encontro Nacional de Professores de Di-
datica, 1972.
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O enfoque sociopolitico é acentuado pelas tendéncias
progressistas, * mas € exacerbado nas versdes libertadora e
libertdria, em alguns casos articuladas com as teorias cri-
tico-reprodutivistas. O movimento da critica sociopolitica &
pedagogia e & didética se inicia no comeco da década de 70,
mas € na segunda metade que aparecem suas manifestacoes
na pratica escolar. No conjunto, essas versées advogam a pre-
ponderéancia das consideracdes sociopoliticas no tratamento
das questdes pedagdgico-diddticas, minimizando os aspectos
especificamente pedagdgicos da realidade escolar: nio exis-
tem problemas pedagégicos, mas problemas politicos. A es-
cola cumpre o papel de aparelho ideoldgico do Estado, uma
vez que garante uma func@o politica de inculcacio da ideo-
logia burguesa e, assim, acomoda-se as necessidades do sis-
tema industrial como formadora de mao-de-obra, domestica
professores e alunos por meio de procedimentos burocraticos
e técnicas diddticas, subordina-se aos principios da raciona-
lidade, eficiéncia e rendimento maximos. * Embora algumas
criticas, nesse sentido, sejam relevantes (dentncia de tecni-
cismo e de neutralidade de meios e técnicas diddticas, sepa-
racéo conteudos/métodos, fixacdo de objetivos educacionais
pelos 6rgfdos da burocracia oficial, a diddtica enquanto “re-
ceitudrio”), sustenta-se uma visio parcializada da educacio,
a0 reduzi-la & sua dimensio sociopolitica, negando a especi-
ficidade do pedagdgico. Se é verdade que as orientacoes me-
todolégicas fornecidas pela didética nio cobrem toda a rea-
lidade escolar e suas muiltiplas determinacGes, ela se torna
necessdria como diretriz para avaliacdo de exigéncias concre-
tas das situacdes pedagogicas especificas.

Por outro lado, a despeito destas posicoes, as pedago-
gias libertadora e libertdria expressam, na préatica, uma con-
cepcao implicita de diddtica. Onde 3 pedagogia tradicional
acentua a transmissio enquanto transferéncia de conheci-
mentos, a pedagogia nova, 0os processos mentais e a tecni-

4. Tendéncias progressistas sio as que concebem a educacio como
inserida no contexto das relacdes sociais; abrangem a pedagogia liber-
tadora, a pedagogia libertdria e a pedagogia critico-social dos contet-
dos. De certa forma, incluem, também, as teorias critico-reproduti-
vistas. (Cf. J. C. LIBANEO, “Tendéncias pedagdgicas na préatica esco-
lar” e D. SAVIANI, Escola e Democracia, pp. 5s8.).

5. Sobre este assunto, consultar José C. LIBANEO, “Anotacées
sobre a questio pedagégico-diddtica e a politica da educacdo”, pp.
188-201.
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- cista, os meios e técnicas autonomizados, essas duas versdes
da pedagogia progressista acentuam a experiéncia existencial,
ou seja, a vivéncia das situagoes existenciais imediatas (fre-
giientemente denominadas de prética social), como formas
de desenvolvimento de comportamentos sociais voltados para
a participagdo politica, vida grupal, critica das relagdes .so-
ciais vividas no cotidiano. Enfim, concebem uma didatica,
mas procuram desvinculéd-la do especificamente pedagdgico:
este é subsumido por uma visdo sociopolitica global e 0 me-
todoldgico deve aparecer, espontaneamente, de cada situacao
experiencial.

As trés posicbes contém reducionismos: a primeira se
reduz ao dogmatismo pedagégico, privilegiando o pdlo ma-
terial do ensino (transmissao de conhecimentos), a segunda,
20 técnico-diddtico e a terceira, ao sociopolitico estrito, estas
duas ultimas valorizando o pélo formal do ensino (privilé-
gio reservado aos meios na versio tecnicista e as vivéncias,
na sociopolitica).

Do ponto de vista das relagdes entre educacio e politica,
os enfoques tradicional e renovado-tecnicista entendem ser
essencial, na educacdo, a atividade escolar de natureza téc-
nico-pedagégica, inteiramente autonoma face a politica. O
enfoque sociopolitico estrito, por sua vez, entende a pré-
tica educativa como dissolvida na pratica politica, atribuindo
pouca importancia & especificidade do pedagdgico.

Do ponto de vista pedagdgico-diddtico, 0 que se critica
nos enfoques analisados € a separacdo entre os aspectos ma-
terial/formal do ensino, ou seja, entre a valorizacéo da trans-
missio dos conteidos e o modo de aquisicéo desses conteu-
dos. Na verdade, tanto € preciso reconhecer que OS pProces-
sos, métodos e técnicas (aspecto formal) ndo sdo um fim em
si mesmos, pois referem-se a um objeto de conhecimento ex-
terior ao aluno (aspecto material), quanto reconhecer que
os contetdos culturais ndo tém condicOes de serem assimi-
lados, em termos de efeitos duradouros, sem sua apropria-
cdo ativa pelo aluno, o que requer o uso de métodos e téc-
nicas adequados. Quando se acentua a predominéncia dos
processos de ensino (pesquisa, descoberta, meios instrucio-
nais variados etc.), ou a experiéncia existencial, o contetudo
escolar fica reduzido & sua forma, isto €, ao modo de aqui-
sicho do conhecimento, empobrecendo-se a aquisicao do
conhecimento.
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A superacio do dilema entre o pedagdgico e o politico
se resolve admitindo-se que, embora, sejam duas praticas in-
separdveis, si0, a0 mesmo tempo, distintas, dotadas cada
uma de especificidade prépria. Assim, a educacio, na sua di-
mensdo politica, se realiza pela socializacdo do conhecimen-
to, por procedimentos proéprios da prética educativa; a poli-
tica, na sua dimensgo educativa, visa convencer os individuos,
a partir de suas proposicdes ideoldgicas, por meio de proce-
dimentos préprios da pritica politica. Ambas mantém rela-
¢des entre si, influenciam-se mutuamente, resguardando-se
sempre a especificidade de cada uma. “Cumpre, portanto, nio
confundi-las, o que redundaria em dissolver uma na outra (a
dissolucio da educacdo na politica configuraria o politicismo
pedagdgico, do mesmo modo que a dissolucdo da politica na
educacéo implicaria o viés do bedagogismo politico)”’. ¢

Trata-se, assim, de valorizar a especificidade da pedago-
gia, nfo para isold-la do conjunto das demais préticas so-
ciais, mas, ao contrdrio, para situs-la- dentro de um enfoque
globalizador e buscar af a sua especificidade ou autonomia
— certamente relativa — face 3 totalidade do social.

O dilema metodolégico entre o aspecto material e for-
mal se resolve, evitando-se, quer o empobrecimento dos con-
teudos, quer sua recepcdo passiva acritica. Transmissio de
contetdos e apropriacio ativa pelo aluno constituem-se mo-
mentos interligados do mesmo processo. Os contetidos a
transmitir sdo aqueles mais representativos, selecionados
entre os bens culturais disponiveis, a partir de seu valor
cultural e formativo (constituindo-se no saber escolar); a
apropriacdo ativa consiste na assimilacdo da matéria: é um
processo de incorporacio das informacGes a partir de estru-
turas mentais e experiéncias ja disponiveis no pensamento
€ na pratica do aluno. Vé-se que o trabalho docente assen-
tado na apropriacéo ativa do material transmitido requer o
conhecimento de determinantes socioculturais, cognitivos,
motivacionais do aluno, a serem apreendidos nas suas con-
dicGes concretas de vida.

O trabalho formativo, portanto, supbe elementos peda-
gogico-diddticos como fatores especificos do ensino, sempre
socialmente contextualizados; supée o professor atuando

6. Cf. Dermeval SAVIANI, Escola e Democracia, pp. 85-94.
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A

como mediador entre 0O aluno e as matérias, entre um sujeito

motivado e interessado no saber e 0S conteidos culturais vi-

VoS, problematizados no confronto com a realidade social.




