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APRESENTACAO

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto,' embora tenha sido criada em 25/06/1959 pela Lei Estadual no 5.377,
iniciou suas atividades académicas em margco de 1964. Através da Portaria publicada no Diario Oficial de 19/02/1963, foi autorizado o
funcionamento provisorio dos cursos de Biologia, Fisica, Psicologia e Quimica. Entretanto, o curso de Fisica nao foi instalado, tendo sido
autorizada, em sua substituicdo, a instalacdo do curso de Licenciatura em Ciéncias. Através do decreto n°® 46.323, publicado no Diéario
Oficial. Em 21/05/1966, o governador do Estado de S&o Paulo autorizou oficialmente o funcionamento da FFCLRP. Em 30/12/1974, através
do Decreto Governamental no 5.407, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto foi incorporada a Universidade de Séo
Paulo e integrada ao campus da USP de Ribeirao Preto.

Os dados levantados em maio de 2010, correspondentes ao ultimo levantamento realizado, apontam que 6987 profissionais ja
haviam sido formados pela FFCLRP, dos quais 135 em Licenciatura em Ciéncias, 626 em Bacharelado em Ciéncias Biologicas; 1141 em
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; 135 em Ciéncias 1° Grau — Licenciatura;718 em Bacharelado em Psicologia; 900 em Licenciatura em
Psicologia; 1376 em Psicologo; 660 em Bacharelado em Quimica; 565 em Licenciatura em Quimica;46 em Licenciatura em Quimica —
Noturno; 3 em Quimica Forense; 12 em Habilitacdo em Quimica Tecnoldgica; 202 em Licenciatura em Pedagogia, 136 em Bacharel Fisica

Médica, 101 Bacharel em Ciéncia da Informac&o e Documentacéo e 46 em Bacharelado em Mateméatica Aplicada a Negocios.

! Fonte: http://www.ffclrp.usp.br



Atualmente, a FFCLRP estéa estruturada em quatro Departamentos, a saber: Biologia, Fisica e Matematica, Psicologia e Educacéo e
Quimica. Estes Departamentos formam Licenciados em Pedagogia, Licenciados e Bacharéis em Biologia, Psicologia e Quimica, bem como
Bacharéis em Ciéncias da Informacdo e da Documentacdo, em Fisica Médica, em Informatica Biomédica, em Matematica Aplicada a
Negécios, Bacharelado com Habilitagcdo em Quimica Tecnoldgica, Biotecnologia e Agroindustria, Bacharelado com Atribuicbes em Quimica
Tecnologica e Bacharelado em Quimica Forense. Além disso, o Departamento de Psicologia e Educacéo atende os alunos do Curso de
Licenciatura em Mdasica, no que diz respeito as disciplinas pedagdgicas.

No ano de 2010, o numero de alunos matriculados na FFCLRP é de 1763 alunos de graduacgdo (203 de Ciéncias Bioldgicas; 167 de
Ciéncias da Informacdo e da Documentacdo; 175 de Fisica Médica; 169 de Informatica Biomédica; 209 de Pedagogia; 215 de
Psicologia; 269 de Quimica; 182 de Licenciatura em Quimica e 174 de Matematica Aplicada a Negdcios) e 561 alunos de pos-graduacéo
(281 de Mestrado e 280 de Doutorado), sendo 61 em Biologia Comparada (31 M e 30D), 78 em Entomologia (40 M e 38 D) 80 em Fisica
Aplicada a Medicina e Biologia (36 M e 44 D), 65 em Psicobiologia (29 M e 36 D), 177 em Psicologia (93 M e 84 D), 99 em Quimica (52 M e
47 D). Além disso, a Unidade conta com 178 docentes e 1204 funcionarios, com diferentes niveis de formacéao.

Integrando-se ao esforco da Universidade de Sdo Paulo de ampliacdo de vagas, a FFCLRP criou varios novos cursos de graduacao
nos ultimos anos. Entre esses, podemos citar o de Pedagogia, que teve inicio no ano de 2003 e, mais recentemente, 0 curso de
Licenciatura em Quimica em 2004.

O Setor de Educacdo do Departamento de Psicologia e Educacdo (DPE) dessa Unidade, que sempre foi o responsavel pelo
oferecimento das disciplinas pedagoégicas Cursos de Licenciatura existentes no campus de Ribeirdo Preto, como Licenciatura em Biologia,
Quimica, Psicologia, passou a atender também aos novos cursos criados, como a ja citada, Licenciatura em Quimica e o curso de Musica.
Além disso, esse Departamento € o responsavel pela criacdo do curso de Pedagogia, o qual estd sob sua inteira responsabilidade.

O Curso de Pedagogia (Licenciatura) da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto iniciou suas atividades em 2002
e foi reconhecido pela Portaria CEE/GP n° 258/ 2005 de 01 de setembro de 2005. O Projeto Pedagdgico do curso foi reformulado em 2007
(Processos 2007.1.1084.59.1 - 2007.1.1085.59.8) e adequado ao Programa de Formacdo de Professores da USP. As alteracdes

relacionadas nos processos citados foram incorporadas e encontram-se neste atual Projeto.



1. JUSTIFICATIVA PARA A CRIACAO DO CURSO

Hoje, no mundo todo, ja existe um consenso de que um dos elementos centrais para assegurar o desenvolvimento social e
econdmico de um pais € o nivel de escolarizacdo de seu povo. Neste aspecto, o Brasil tem ainda um longo caminho a percorrer. NOSsos
indices de cobertura, no ambito da Educacéo Infantil (creche e pré-escola), Ensino Médio e Educacédo Superior estdo abaixo daqueles
apresentados por paises de renda per capita equivalente, assim como, por boa parte de nossos vizinhos sul-americanos. No Ensino
Fundamental, embora as matriculas ja superem em 30% a populacéo na faixa etaria ideal (7 a 14 anos) ainda temos mais de 2 milhdes de
criangas de 7 a 14 anos fora da escola. Este ultimo fato se explica pelas altissimas taxas de reprovacao e repeténcia, 0 que provoca um
fluxo lento da passagem do aluno pelo sistema de ensino. A razdo: ensino de baixa qualidade. E, como o elemento primordial para garantir
a qualidade de um sistema € a qualificacdo de seus profissionais, em particular de seus professores, o pais faz, hoje, todo um esforgo para
garantir formacdo em nivel superior para todos os seus professores, mesmo sabendo-se que o Conselho Nacional de Educacdo, em
regulamentacdo do art. 87, 8§ 4° da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- Lei 9394/96), admitiu a formacdo em nivel
meédio, modalidade Normal, para os professores da educacéo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental (Resolucdo CNE 01 de
20/08/2003).

Este objetivo de ampliar a formacdo em nivel superior implica um esfor¢o consideravel de todas as Instituicdes de Ensino Superior
com cursos de formacdo para os profissionais do magistério, em especial daquelas que oferecem cursos de Pedagogia, que pela nova
redacdo dada pela Dec. 3545/2.000, sdo os responsaveis pela formacéo, em nivel superior, dos profissionais que atuardo na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (12 a 42 série).

Nesse contexto, ha dois desafios a enfrentar. O primeiro, refere-se ao crescimento da procura e correspondente matricula na
Educacéo Infantil, tanto na Pré-Escola (4 a 6 anos), onde as matriculas decuplicaram nos ultimos 20 anos, embora a demanda ainda nédo
tenha sido suprida, quanto nas Creches (0 a 3 anos) onde as primeiras estatisticas (precarias), finalmente publicadas sobre o setor,
apontam para um atendimento inferior a 10% da populacdo na faixa etéria, quando a meta estabelecida pelo Plano Nacional de Educacéao
(Lei 10.172/2001) estabelece uma cobertura de 50% da faixa etaria, neste nivel de ensino, até 2011. O mais grave € que boa parte dos
profissionais que atuam na Educacéo Infantil ndo possui formacdo em nivel superior. Com base na Sinopse Estatistica da Educac¢éo Béasica



(Inep/MEC) constata-se que, em 2003,> menos de 18% das funcdes docentes que atuam em Creche possuiam nivel superior completo
(32% em S&o Paulo). Para as Pré-escolas, este indice era de 31% (54% em Sao Paulo) e, finalmente, para as séries iniciais do ensino
fundamental, o percentual de funcdes docentes com formacdo em nivel superior era de 36% (63% em S&o Paulo). Como se v&, mesmo
estando em uma situacdo mais favoravel frente a média do pais, a situacéo de Sao Paulo ainda deixa muito a desejar.

Diante disso, mais do que uma necessidade, a criacdo de novos cursos de Pedagogia € uma exigéncia, mesmo para Sao Paulo, o
Estado mais rico da Federag&o, uma exigéncia da qual a Universidade de Sao Paulo n&o pode furtar-se.

Voltando agora o foco para a situagéo regional, esta necessidade fica mais evidente. SO na cidade de Ribeirdo Preto, sdo oferecidos,
pela rede privada, seis cursos de Pedagogia. Considerando-se a regido, este numero mais do que duplica. Com certeza, € esta preméncia
gue explica os esfor¢os que tém sido feitos pelas forcas vivas da sociedade ribeirdopretana, reivindicando a criagcdo de um curso noturno
de Pedagogia, no Campus da USP, em Ribeirdo Preto . Particular destaque merece as solicitagdes do Conselho Municipal de Educacgéao e
da Camara de Vereadores, desta cidade.

Se, do ponto de vista da demanda, a necessidade do novo curso € inquestionavel, cabe ressaltar que a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto possui as condi¢cdes estruturais para sedia-lo. Esta unidade oferece ha 30 anos habilitacbes em
Licenciatura nas areas de Psicologia, Quimica e Biologia. Para isto, conta com um Setor de Educacéo que faz parte do Departamento de
Psicologia e Educacgédo e que tem atuado, de modo sistematico, no ensino de graduagdo, na pesquisa e na prestacdo de servicos a
comunidade, em especial nas areas de metodologia de ensino, didatica e gestdo educacional. No ultimo Projeto de Educacédo Continuada
de Formacéo de Professores, decorrente de Convénio firmado entre a USP e a Secretaria de Estado da Educacéao, ela foi responsavel por
varios médulos ministrados na regido de Ribeirdo Preto. Além disto, este Departamento abriga o CINDEDI (Centro Brasileiro de
Investigacdo sobre o Desenvolvimento e Educacdo Infantil) que tem se transformado em referéncia do ponto de vista da pesquisa,
assessoria e formacao de quadros para a Educacéao Infantil. Neste particular, merece destaque a presenca, no Campus da USP de Ribeirao
Preto, da Creche Carochinha, referéncia nacional de qualidade e que ja atua em intima relacdo com a FFCLRP e que, com certeza, sera
uma referéncia fundamental para o novo curso. O Departamento conta, ainda, com o Laboratorio Interdisciplinar de Formagéo do Educador
(L@IFE), centro que tem como finalidade desenvolver projetos de pesquisas, ensino e extensdo, relacionados a formacéo inicial e a

2 Estes dados foram atualizados em 2004, consenahitoricidade do dado..



formacédo continuada de professores de Biologia, da educacéo infantil e do ensino fundamental. Por dltimo, cabe comentar sobre todo o
trabalho ja desenvolvido pelos docentes deste departamento, ligados ao curso de Psicologia, nas areas de Psicologia Escolar,
Psicolinguistica, Psicodiagnéstico, Psicologia Social e Organizacional e Orientacdo Vocacional, que ja desenvolvem trabalhos e estudos
gue muito contribuirdo para a formacéo do futuro pedagogo.

Posto isto, independentemente do angulo pelo qual se olhe, a criacdo de um Curso de Pedagogia na FFCLRP é uma necessidade
urgente da comunidade local e regional e esta Unidade, com os meios complementares oferecidos pela Universidade de Sao Paulo, possui
plenas condi¢Ges de atendé-la.

2.0 CURSO DE PEDAGOGIA: ASPECTOS LEGAIS E HISTORICOS

O Curso de Pedagogia foi instituido no Brasil por ocasido da organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do
Brasil, através do Decreto-Lei no. 1190 de 04 de abril de 1939. Visando a dupla funcdo de formar bacharéis e licenciados para varias areas,
inclusive para o setor pedagdgico, ficou instituido por tal documento legal, o chamado “padrao federal” ao qual tiveram que se adaptar os
curriculos basicos oferecidos pelas demais instituicdes do pais. O Curso de Pedagogia foi previsto como o Unico curso da “sec¢do” de
Pedagogia que, ao lado de trés outras — a de Filosofia, a de Ciéncias e a de Letras — com seus respectivos cursos, compdés as “secdes”
fundamentais da Faculdade. Como “secéo” especial foi instituida a de Didatica, composta apenas pelo curso de Didatica. Foram fixados os
curriculos plenos e também a duragédo para todos os cursos. Para a formag¢do dos bacharéis ficou determinada a duragédo de trés anos,
apos os quais, adicionando-se um ano de curso de Didatica formar-se-iam os licenciados, num esquema que passou a ser conhecido como
“trés mais um”.

No caso do curso de Pedagogia, aos que concluissem o bacharelado, seria conferido o diploma de bacharel em Pedagogia;
posteriormente, uma vez concluido o curso de Didética, seria conferido o diploma de licenciado no grupo de disciplinas que compunham o
curso de bacharelado. Mais adiante, ao tratar das regalias conferidos pelos diplomas, o Decreto-Lei n°® 1190/39 refere-se especialmente ao
bacharel em Pedagogia, determinando que, a partir de 1° de janeiro de 1943, houvesse exigéncia dessa diplomacgédo para preenchimento

dos cargos técnicos da educacao. Nos dois casos a referéncia € muito vaga para identificacdo de um profissional criado naquele momento e



gue nao possuia ainda suas fungdes definidas na medida em que ndo dispunha de um campo profissional que o demandasse. A partir de
1946, tornou-se obrigatéria a formacdo do pedagogo em quatro anos, incluindo o bacharelado e a licenciatura. O 4° ano destinava-se as
disciplinas didaticas, habilitando para a docéncia.

Em 1962, algumas pequenas alteraces foram introduzidas no curriculo de Pedagogia através do Parecer CFE no 251/62. Relatado
pelo Conselheiro Valnir Chagas, esse Parecer foi incorporado a Resolu¢cdo CFE 2/69 que fixa o curriculo minimo e determina a duracéo do
Curso de Pedagogia, aprovado sob vigéncia da Lei 4024/61 e homologado pelo Ministro da Educa¢ao Darcy Ribeiro, para vigorar a partir de
1963. O Parecer em pauta ndo faz nenhuma referéncia ao campo de trabalho do profissional que, indistintamente, chama de “técnico de
Educacao”, ou “especialista da educacdo” e € de maneira muito vaga que, num ou noutro momento se reporta a ele com as expressoes
“administradores e demais especialistas da educacao”, profissionais destinados as funcdes ndo-docentes do setor educacional. O curriculo
€ composto por disciplinas, genericamente denominadas, ciéncias da educacédo, didaticas e administracdo escolar. Pelo Parecer CFE
262/69 é abolida a distingdo entre bacharelado e licenciatura em Pedagogia e instituida a idéia de formar especialistas em educacdao.

Partindo da concepcédo de que a profissdo que corresponde ao setor de educacao € uma so e que por isso as diferentes modalidades
de capacitacado devem partir de uma base comum de estudos, o curso de Pedagogia passa a ser composto por duas partes: uma comum,
constituida por matérias basicas a formacéo de qualquer profissional na area, e uma diversificada, em fungdo de habilitacdes especificas.
Assim, tanto as habilitagbes regulamentadas pelo documento (Administracdo Escolar, Supervisao Escolar, Inspe¢éo Escolar, Orientacéo
Educacional e Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas dos Cursos Normais) quanto as que podem ser acrescidas pelas universidades
fazem parte de um dnico curso, sob o titulo geral de Curso de Pedagogia. Essa idéia é justificada pelo fato de que a maior parte das
disciplinas acaba, por se repetir em todas as habilitagcdes, com necessidade de pouca e nenhuma adaptacdo. O Parecer 252/69 traduz uma
proposta ambivalente de formacdo do Pedagogo, ao estipular habilitacbes de acordo com a divisédo do trabalho em educacédo. Ao fixar o
minimo para o curriculo esta legislacdo fragmentou o campo de atuacdo desses profissionais, retirando seu carater de globalidade e
complexidade que envolve a instituicdo escolar.

No final dos anos de 1970, emerge o movimento de redefinicdo dos Cursos de Pedagogia, questionando a identidade do curso e do
pedagogo. Esse movimento contrapds a concepcédo tecnoburocratica oficial que ndo incluia a participacdo dos educadores na definicdo da

politica educacional. Os educadores organizam-se, nacionalmente, para contrapor as ameacas de extingdo do curso de Pedagogia proposta



pelo conselheiro Valnir Chagas, autor dos Pareceres 67/75, 68/75, 70/76 e 71/76 e reafirmam para este curso o espaco importante de
estudos dos problemas educacionais brasileiros, bem como lécus fundamental de formacdo de professores. No decorrer de 1980 esse
movimento recebeu diferentes denominagfes até firmar-se como Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacéo
(ANFOPE) tendo realizado inumeros encontros, produzindo ampla reflexdo e diferentes propostas com a participacdo de educadores de
varios Estados e universidades.

E importante ressaltar que os cursos de graduacio em Pedagogia em desenvolvimento no pais, no final dos anos de 1980 e inicio de
1990 configuram-se, em duas grandes tendéncias: 1) Obediéncia ao modelo tradicional, fixado no Parecer CFE 252/69, formando
profissionais licenciados habilitados para o exercicio da docéncia das disciplinas pedagdgicas nos cursos de Magistério em nivel médio e os
profissionais licenciados conhecidos como especialistas, para atuarem junto as escolas e sistemas de ensino: administradores escolares,
supervisores e orientadores educacionais e inspetores do ensino; 2) Implementacdo de novo modelo, voltado a formacéo de licenciados
habilitados para o exercicio do magistério nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, em alguns casos, na Educacao Infantil e para o
magistério das disciplinas pedagodgicas do nivel médio. A implantacdo desse novo modelo por diferentes instituicbes de ensino superior foi
acolhida pelo CFE, que autorizou as primeiras experiéncias e, posteriormente, pelo CNE, através de Pareceres especificos.

Esta segunda tendéncia — formacdo de professores - passou a ser dominante na década de 1990 ainda que conviva, em muitos
casos, com o antigo modelo. Assim, muitas IES agregam a habilitagdo para o magistério, uma ou mais habilitacbes de especialistas,
obedecendo parcialmente ao Parecer CFE 252/69. Este predominio foi uma decorréncia natural do entendimento cada vez mais claro da
urgéncia em prover uma formacgao em nivel superior a novas geracdes de professores, como instrumento de aperfeicoamento profissional e,
conseqguentemente, de melhoria do ensino fundamental e da educacéo infantil do pais.

Em seu processo de consolidacdo do novo modelo de curso, boa parte das instituicbes formadoras tem contemplado o atendimento a
demandas sociais especificas com a oferta de disciplinas optativas, enriquecimento curricular, cursos de extensdo e desenvolvimento de
projetos especiais. Nesta ultima categoria, encontra-se a formacédo para a docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos, na Educacao
Indigena, na Educacgéo para os portadores de necessidades especiais, entre outras, a partir da capacidade instalada e do desenvolvimento
da pesquisa das respectivas areas nessas instituicdes. (Brzezinski, 2000; Scheibe e Aguiar, 1999; Saviani, 2008;).



Pode-se afirmar que a maioria das perspectivas inovadoras que marcam a trajetoria dos Cursos de Pedagogia nos ultimos quinze
anos foram ignoradas pelos reformadores oficiais que instauraram uma nova ordem para a educacgéo do pais, a partir da promulgacdo da
nova Lei de Diretrizes e Bases, a LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diante das sucessivas determinacdes legais que se seguiram
a Lei, instituicdes, entidades de classe e educadores responsaveis pelos cursos de Pedagogia, durante os ultimos anos, foram insistentes
na busca de dialogo com o Conselho Nacional de Educacdo e com o Ministério de Educacédo, procurando ndo apenas tornar claros os
dados da realidade dos Cursos como explicitar as razées de seu desacordo com 0s rumos tragados pelas novas politicas governamentais
em relagdo aos mesmos. Os resultados dessa busca em suas idas e vindas revelaram contradi¢gbes, interesses e falta de consenso em
formular as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.

Curso basilar da formacédo académico-cientifica, tedrico-investigativa do campo educacional e do trabalho pedagdgico, o Curso de
Pedagogia passou a ter sua existéncia ameacada, quando, através de Decretos e Pareceres do CNE ( Decretos 3276/99 e 3554/00,
pareceres CNE/CP 0009/2001, Resolugcdes CNE/CP 1 e 2/2002), foi proposto transferir ao Curso Normal Superior sua competéncia de
formar professores para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e/ou para a Educacao Infantil. Mais ainda, as vozes oficiais insistiram em
fundamentar sua proposta excludente no disposto no Art. 64 da LDB/96 pretendendo atribuir ao Curso apenas a responsabilidade em
formar os profissionais especializados nas areas de coordenacgdo, administracdo, planejamento, orientacdo, etc.. O entendimento do
referido artigo decorre de leitura enviesada, pois atribuir ao Curso de Pedagogia a responsabilidade dessa formacdo de nenhum modo
implicaria impedi-lo de formar os profissionais do ensino, como vinha e segue fazendo.

De qualquer modo, a insisténcia em descaracterizar o Curso, sem considerar o caminho por este percorrido em mais de quinze anos
de trabalho inovador, aliada a resisténcia por parte do MEC e do CNE em definir as Diretrizes nacionais para a Pedagogia, a partir da
contribuicdo apresentada em 1998 e reapresentada em 2001 pelas Comissdes de Especialistas da area que atenderam ao chamado da
SESU/MEC, em Edital de 1997. A proposta das Comissdes orientou-se pelos pontos de vista dos educadores de todo o pais, congregados

em diferentes associacdes e entidades e nos dados recolhidos em estudos e pesquisas desenvolvidos desde a década de oitenta.
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Finalmente, depois de longos debates e discussdes sao aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
expressas na Resolucdo do CNE/CP n° 1/06 * definindo exclusivamente o pedagogo como professor e ampliando demasiadamente a
concepcao de acdo docente. (Rodrigues e Kuenzer, 2007; Libaneo, 2006, 2008). No Estado de Sao Paulo, o Conselho de Educacao se
manifesta sobre esta matéria através da Deliberacdo CEE 60/2006 , onde estabelece normas para a criagdo de cursos de graduagcdo em
Pedagogia, licenciatura, bem como normatiza a adequacao dos Cursos Normais Superiores e de Pedagogia existentes as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Pedagogia recentemente aprovadas. Além desses dispositivos legais, o Curso atende o Programa de
formacao de Professores da USP.

A Pedagogia é o campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da educacéo — do ato educativo, da pratica educativa
como componente integrante da atividade humana, como fato da vida social, inerente ao conjunto dos processos sociais. Ndo ha sociedade
sem praticas educativas. Pedagogia diz respeito a uma reflexdo sistematica sobre o fendbmeno educativo, sobre as praticas educativas, para
poder ser uma instancia orientadora do trabalho educativo. Ou seja, ela ndo se refere apenas as praticas escolares, mas a um imenso
conjunto de outras praticas educacionais que permeiam a sociedade.

Concordamos com Franco (2003) quando se refere que,
[...] a Pedagogia, ciéncia da educacao, tendo como objeto de estudo a praxis educativa, ha que se pautar nas agdes
investigativas a partir da praxis, uma vez que ja existe hoje a certeza de que as teorias sobre educacdo ndo determinam

as praticas educativas, mas convivem com elas em mudltiplas articulacdes. (p.123).

Schmied-Kowarzik (1983) denomina a Pedagogia de ciéncia da e para a educacio, teoria e pratica da educacgdo. E importante
destacar que o conceito ampliado de Pedagogia, como campo do conhecimento sobre e na educacédo, embora concebido a partir da
educacédo escolar, apresenta-se com possibilidade de facilitar ndo apenas a interpretacdo e intervencdo dos processos educativos que

ocorrem na escola, mas também daqueles que ocorrem em outros espac¢os nao-escolares.

®Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Secéo 1, p. 11.
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Para Houssaye (2004) “a Pedagogia é a reunido mutua e dialética da teoria e da pratica educativas pela mesma pessoa, em uma

mesma pessoa, o pedagogo é antes de tudo um pratico-tedrico da acao educativa”. (p.10).

Libaneo (2004), afirma que a Pedagogia
ocupa-se, de fato, dos processos educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas antes disso, ela tem um significado
bem mais amplo, bem mais globalizante. Ela € um campo de conhecimentos sobre a problematica educativa na sua

totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da a¢céo educativa. (p.29-30)

O campo educativo é vasto, uma vez que a educacao ocorre em muitos lugares e sob variadas modalidades: na familia, no trabalho,
na rua, na fabrica, nos meios de comunicacao, na politica, na escola. De modo que ndo podemos reduzir a educagdo ao ensino e nem a
Pedagogia aos métodos de ensino.

A Pedagogia, portanto, ndo é somente uma disciplina, uma area de estudos, uma pratica, um saber-fazer ou uma ideologia, &, sim,
uma ligacao dialética entre a teoria e a pratica (Houssaye et. al., 2002, p. 10 apud Franco et al., 2007, p. 70) e para Saviani (2008), nao se
deve se opor a teoria e nem a pratica a pedagogia, mas ao verbalismo (e ndo a teoria) e ao ativismo (e ndo a pratica).

Por outro lado, a docéncia ndo pode ser considerada como a Unica identidade do pedagogo, mas como mais uma modalidade
pedagdgica, “[...] 0 que nos leva a realcar que todo trabalho docente é trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico é trabalho
docente (Franco et al., 2007, p. 75; Pimenta, 2006, p.30)”.

A pedagogia é mais ampla que a docéncia, educacdo abrange outras instancias além da sala de aula, profissional da
educacdo € uma expressao mais ampla que profissional da docéncia, sem pretender com isso diminuir a importancia
da docéncia. E ndo existe suporte tedrico, conceitual, para justificar essa idéia de ‘docéncia ampliada’, argumento
usado por muitos colegas para justificar esta identificagdo reducionista entre Faculdade de Educacao e Formacgéo de
Professores (Pimenta, 2006, p.30).
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Os saberes pedagogicos seriam apreendidos, confrontados e reelaborados na pratica articulando-se em méao dupla com os saberes
da ciéncia da educacgdo: “a capacidade de articular o aparato tedrico-pratico, a capacidade de mobiliza-los na condicdo presente, a
capacidade de organizar novos saberes a partir da pratica, essas capacidades em conjunto, estruturam aquilo que chamamos saberes
pedagdgicos” (Franco et al., 2007, p. 82).

As DCNs de Pedagogia considera que o trabalho docente caracteriza-se como processos e praticas de producéo, organizacao,
difusdo e apropriacdo de conhecimentos que se desenvolvem em espacgos educativos escolares e nao-escolares, sob determinadas
condicdes historicas. ( Res.CNE/CP 01/2006).

Nesta perspectiva, o professor € um profissional da educagcdo, em acéo e interagcdo com o outro, produtor de saberes na e para a
realidade. A docéncia é definida como acdo educativa que se constitui no ensinar e aprender, na producdo de conhecimento. Ou seja,
docéncia é entendida como praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos licenciados a observacdo e acompanhamento, a
participacdo no planejamento, na execucao e na avaliagdo de aprendizagens, do ensino ou de projetos pedagogicos, tanto em escolas

como em outros ambientes educativos.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da FFCLRP, construido em 2002, incorporou as idéias principais e prop  osi¢cdes

debatidas naquele momento, bem como as referenciada s nas atuais Diretrizes Curriculares.

3. AREAS DE FORMACAO E APROFUNDAMENTO

E consensual a afirmacéo de que a formacéo de professores, hoje, no Brasil, ndo contribui suficientemente para que seus alunos
desenvolvam-se como pessoas, tenham sucesso nas aprendizagens escolares e, principalmente, participem como cidadaos de pleno direito
num mundo cada vez mais exigente, sob todos os aspectos. Profissionais da educacado e muitos outros setores da sociedade, inclusive
agéncias formadoras, vém colocando em discusséo a concepg¢ao de educacgao, a funcdo da escola, a relagéo entre conhecimento escolar e

a vida social e cultural e, portanto, o trabalho do professor.
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Ao mesmo tempo em que se propde uma nova educacao escolar, um novo papel do profissional em educacéo esta sendo gestado a
partir de novas préticas pedagdgicas, da situagdo da categoria e da demanda social. Entretanto, é preciso considerar que uma formacéao
em nivel superior n&o &, por si s6, garantia de qualidade. E consenso que, nenhuma formacao inicial, mesmo em nivel superior, é suficiente
para o desenvolvimento profissional, o que torna indispensavel a criacdo de sistemas de formacao continuada e permanente para todos 0s
profissionais em educacao.

O curso de Pedagogia da FFCLRP/USP/RP propbe-se a formacdo do educador num sentido amplo, e ndo deve, portanto, ser
limitado & mera profissionalizagdo, embora deva abrangé-la ou favorecé-la. Tem por principios norteadores os processos de ensino e de
aprendizagem, em suas especificidades, adequados as diferentes realidades educacionais, e o trabalho docente que envolve diversas
situacOes perpassadas pelos aspectos econdmicos, sociais, psicologicos e politicos.

Para atender a estes principios, a diretriz seguida é a de garantir ao educador solidos conhecimentos das Ciéncias da Educacéo,
formacao técnica e politica que o habilite a atuar como organizador, mediador e administrador de praticas educacionais, em que a docéncia
e a gestao educacional fagcam parte de um todo organico.

A Pedagogia se aplica ao campo tedrico-investigativo da educacado e ao campo do trabalho pedagodgico que se realiza na praxis
social. Assim, nos limites da atual legislagdo, o curso de graduagdo em Pedagogia oferece ao pedagogo uma formagéo integrada para
exercer a docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na Educacgao Infantil e para atuar na gestdo dos processos educativos
escolares e nao-escolares bem como na producao e difusdo do conhecimento do campo educacional.

As areas de formacao e aprofundamento deste Curso atendem aos dispositivos legais da Lei Federal 9394/96 e aos demais atos
legais referentes a Formacao de Educadores. Os fundamentos legais que servem de base para a reformulacdo do Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia séo: Parecer CNE/CP N° 5/2005; Parecer CNE/CP N° 3/2006; Resolucdo CNE/CP N° 1/ 2006; Resolucdo CNE/CP
N° 1/ 2002; Resolucdo CNE/CP N° 2/ 2002; Deliberacdo CEE N° 78/2008; Deliberagcdo CEE N° 98/2010.
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4. OBJETIVOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

Os objetivos do Curso de Pedagogia se relacionam com os objetivos dos Cursos de Graduacgéo da Universidade de Sao Paulo e da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto/USP, alicercados na busca constante de articulagdo e indissociabilidade entre
as atividades de docéncia, pesquisa, cultura e extensao universitaria. A formacéo do Pedagogo deve abranger uma consistente base tedrica
articulada & investigacéo e pratica educacionais, com énfase em conhecimentos especificos do campo da educacdo. E fundamental que
este pedagogo seja um profissional critico, ciente dos limites e potenciais de intervencdo do sistema educacional na realidade mais ampla
do pais, compromissado com a formacéo continua e com a pesquisa, tendo como foco a melhoria da qualidade da educacgéo, em especial
daquela destinada a maioria da populacdo que frequenta as escolas publicas. Nesse sentido, o Curso de Pedagogia da FFCLRP /USP

pretende:

4.1 Objetivo Geral:

Formar profissionais criticos que poderdo atuar como professores na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
como gestores nas funcdes de gestdo e de suporte pedagogico nos sistemas educacionais e em processos educativos escolares, na
producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, e em contextos educativos nos quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos. Essa formacdo profissional dos pedagogos exige uma concepcao teorica de formacao de professores, bem

como atuacédo em atividades de pesquisa, de cultura e extensao universitaria.

4.2 Objetivos Especificos

1. Fomentar a iniciacdo dos licenciandos nas atividades de pesquisa, cultura e extensdo universitaria.

2. Promover a aproximacao da universidade com a sociedade, estabelecendo convénios com as escolas e 0rgaos gestores pertencentes
ao sistema publico de ensino da regido, tendo como foco a melhoria da qualidade do ensino e a universalizacdo da educacao basica.

3. Desenvolver projetos articulados com o Conselho Municipal de Educacéo, Ministério Publico, conselhos tutelares e organizagbes nao

governamentais que atuam no campo dos direitos das criangas e dos adolescentes.
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4. Fomentar a producao cientifica, em especial, aguela compromissada com o diagndéstico dos problemas locais e regionais enfrentados
pelo sistema educacional e com as respectivas propostas de intervencdo, sem abrir mdo, contudo, da pesquisa basica no campo
educacional.

5. Desenvolver programas de extensao, abertos a participacdo da populacdo, com o ativo envolvimento dos alunos, visando a difusdo dos

resultados da pesquisa cientifica gerada no curso.

4.3 PERFIL COMUM DO PEDAGOGO

O curso de Pedagogia é voltado para a formacéo de licenciandos plenos em Pedagogia. Esses profissionais serdo docentes na
educacéo infantil e no primeiro ciclo da escola fundamental, bem como profissionais capacitados para as funcdes de gestédo, coordenacéao e
suporte pedagdégico das instituicbes escolares em seus diversos niveis.

A formacéo desse profissional ndo deve ser entendida como resultante de especializacdes técnicas alternativas e precoces a serem
feitas como opcdes excludentes no decorrer da propria graduacdo, mas, ao contrario, como resultante de um curso voltado para a
investigacdo dos problemas gerais das instituicdes escolares e seus agentes sociais. Nesse sentido, o curso, também, propde-se a oferecer
uma iniciagdo a atividade investigativa e critica das praticas, da cultura e do saber escolar necessario a formacado de um profissional
preparado para enfrentar os desafios de uma sociedade com demandas educacionais complexas e em continuas mudancas.

Fundamentar o Curso de Pedagogia pressupde identificar os pilares sobre os quais se efetua o cotidiano do processo educacional.
Dois elementos basicos condicionam sua direcdo: os conteldos que caracterizam esse campo cientifico e os profissionais que lhe déo
efetividade, ou seja, a dimenséo tedrica que lhe da sustentacdo e a dimensao pratica do seu acontecer. Concebendo a pedagogia na base
do que move o processo educacional no cotidiano, ou seja, 0 seu saber-fazer situado em contexto de interacdo de humanos com humanos,
essas duas vertentes sdo essencialmente integradas e inseparaveis. Essa compreensao aponta, portanto, para uma praxis transformadora
repleta de intencionalidade que se expressa na conceituacao de trabalho voltado para a emancipacéo profissional e humana de sujeitos.

Nesse sentido, o Curso de Pedagogia visa a preparacdo de um profissional em educacdo capacitado para a investigacéo,

analise e critica dos problemas da préatica pedagogica, possibilitando a renovacdo de formas de intervencdo pedagodgica. Dentro desta

orientacdo, o0 curso contempla, desde o primeiro ano, um conjunto de disciplinas e atividades, de natureza obrigatoria, que propiciam ao

16



aluno oportunidades de fundamentacédo e relacionamento com o universo da producédo e veiculacdo de conhecimentos cientificos que
podem resultar em uma monografia, caso seja esta a opc¢do do aluno, ou em outras formas de envolvimento em atividades de pesquisa ou
aprofundamento cientifico. O curso configura a pesquisa como principio cognitivo e formativo, conduzindo os estudantes a investigarem a
realidade escolar e demais espacos educativos, neles desenvolvendo essa atitude em suas atividades profissionais.

A seguir, destacamos os eixos que fundamentam o perfil comum do pedagogo, tendo como base o Documento elaborado pelo
FORUMDIR- Forum de Diretores de Faculdades/Centros de Educacdo das Universidades Publicas Brasileiras(2003) e demais

documentos pertinentes:

4.4 EIXOS QUE FUNDAMENTAM O PERFIL
a) O trabalho pedagdgico

A natureza pedagdgica das atividades desse profissional € vinculada a objetivos educativos de formacdo humana e a processos
metodoldgicos e organizacionais de apropriacédo, re-elaboracdo e producdo de saberes e modos de acdo. O trabalho do pedagogo é
impregnado de intencionalidade, pois visa a formacdo humana através de contetudos e habilidades de pensamento e acao, implicando
escolhas, valores e compromissos éticos, ao mesmo tempo em que procede a transformacgéo pedagogico-didatica dos contetdos da ciéncia

ou técnica gque ensina.

b) O Profissional de Pedagogia e seus Saberes

Ao conceber que a formacédo do pedagogo deve prepara-lo para o trabalho pedagogico na docéncia e na gestdo educacional, faz-se
necessario focalizar os conteddos dessa formacdo. Seu curriculo de formacdo, compreendido como conjunto de atividades, disciplinas e
posturas, gracas as quais ele pode incorporar, desenvolver e se apropriar de conteudos formativos, induz a concepcéo de um profissional
com uma triplice relagcdo do seu trabalho ao saber: o pedagogo é um profissional que domina determinados saberes, que, em situagao,
transforma e da novas configuracfes a estes saberes e, a0 mesmo tempo, assegura a dimenséao ética dos saberes que dao suporte a sua

praxis no cotidiano do seu trabalho. (Pimenta, 1996; 2002).
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A formacéao inicial assim como a formacao continuada do pedagogo possibilita 0 desenvolvimento do disciplinamento necessario a
reflexdo individual e coletiva essencial para uma pratica reflexiva e transformadora. E essencial, nos processos de formagdo, compreender
e reconhecer que a dimensao ética do trabalho pedagdgico tem suas raizes no compromisso coletivo elaborado na constru¢éo do projeto
politico-pedagdgico da instituicdo, da escola ou do curso, e assumido individualmente por todo educador que participe da comunidade de
acao.

E nesta perspectiva que se funda a caracteristica eminentemente profissional do trabalho do pedagogo, configurada por uma base
identitaria na docéncia, vinculada aos principios de uma racionalidade dialética, e num didlogo configurado pela praxis.

c) Articulacao teoria e pratica

A integracdo entre a teoria e a pratica é exigéncia do processo de formacdo do pedagogo. Dai a necessidade de que o curriculo
envolva um continuo e permanente processo de préatica de ensino, entendida esta como mediagcéo de ensino e de aprendizagem no &mago
do qual o fazer concreto, orientado pelo saber tedrico, possa integrar e consolidar a formacao do profissional. Os espacos da pratica
educativa, as escolas e outras instancias existentes num tempo e num espaco, sdo o campo de atuacao dos pedagogos (os ja formados e
os em formacgé&o). O conhecimento e a interpretacao desse real existente devem constituir o ponto de partida dos cursos de formagao (inicial
e continua), uma vez que se trata de dar instrumentos aos futuros pedagogos para sua atuagao profissional. Busca-se por meio de diversas
disciplinas tal articulagéo, explicitada, ainda, na carga horaria referente aos componentes relativos a pratica de ensino.

Os estagios ocupam papel relevante no processo formativo proposto pelo curso. Sao organizados ao longo do mesmo em formatos
diferenciados que visam a se ajustar da melhor maneira possivel as areas de intervencdo do futuro profissional. Procura-se, ainda, a
ordenagéo dos componentes curriculares de tal maneira que o percurso formativo seja favorecedor de articulagbes, quer entre teoria e
pratica, quer entre as diferentes disciplinas.

Antes de apresentarmos a proposta de estagio do curso, cabe considerar inicialmente 0s principios e pressupostos que orientam a
sua realizacdo em todos os componentes curriculares e areas de futura atuacdo profissional. S&o eles:

1- Os estagios séo realizados exclusivamente em escolas publicas
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Este principio € um dos primeiros e principais componentes da identidade dos estagios em nosso curso. Buscamos materializar, por meio
da escolha de escolas publicas como espaco exclusivo para a realizacado dos estagios, o compromisso da universidade publica para com a
sociedade, sobretudo porque ao formarmos profissionais para a educacdo basica visamos ao atendimento da demanda social por
educacdo, concentrada na escola publica. Ademais, 0s recursos publicos que formam o futuro pedagogo devem estar a servico
prioritariamente do atendimento a maioria da populacdo. Ainda que tenhamos clareza sobre experiéncias positivas desenvolvidas em
instituicbes privadas de ensino, o curso faz a opg¢do por manter-se vinculado as unidades e redes publicas, inclusive tendo em vista a
consolidacéo de relagBes entre a universidade publica e a educacéo basica publica.

2- As escolas campo de estagio devem ser compreendidas como aliadas no processo formativo dos futuros pedagogos
Este pressuposto orienta nossa acao de supervisdo de estagios e, em certa medida, propostas de intervencdo e extensao realizadas pelo
curso. Objetiva-se, ao definirmos as escolas como aliadas, o progressivo estreitamento em nossas relacdes e a contribuicdo de dupla mao
no processo formativo, quer dos futuros profissionais, quer daqgueles que ja atuam na educacgdo. Logo, para que nossos estagios sejam
realizados, os profissionais das escolas-campo devem preliminarmente ter acesso ao projeto de estagio do componente curricular que o
pleiteia; das acOes previstas e das expectativas do curso em relacdo aos resultados.

3 - A supervisdo de estagio ocorre no campus e nas unidades de Educacao Basica
A acao supervisora transcorre, em decorréncia do enunciado acima, no campus, por meio de reunides regulares com os estudantes e nas
escolas-campo de estagio, nas quais sdo realizadas visitas regulares de acompanhamento por parte de Educadores e docentes
responsaveis pelos estagios.

4 - Os estagios sdo realizados em unidades da cidade de Ribeirdo Preto e regibes proximas
Esta opgédo se deve ao que foi apresentado no item anterior. Trata-se de uma necessidade operacional do curso para que possam ser
realizadas supervisbes de qualidade. As Normas para Realizacdo de Estagios especificam qual é a distancia do campus em KM
considerada aceitavel para que possa ser realizada a supervisao.

5-As supervisdes sao realizadas em pequenos grupos

Entende-se que as orientacfes sobre a realizacdo dos estagios sdao melhor desenvolvidas em pequenos grupos, uma vez que, Sao

produzidas nestas situacdes maiores oportunidades de fala para os estudantes, o que inclui relatos, reflexdes e questionamentos. Horarios
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e formatos dos pequenos grupos sdo variaveis em funcdo das disciplinas as quais estdo vinculados os estagios. Todavia, o principio de
preservacao do trabalho com um nimero maximo preferencial de 12 alunos é comum a todas as disciplinas

Observamos que a consecuc¢do dos estagios e a manutencdo dos principios e pressupostos acima descritos contam com a atuacéo
fundamental dos Educadores responsaveis pelos estagios. Juntamente com os docentes, estes profissionais responsabilizam-se pelos
contatos regulares com as escolas-campo, organizacdo dos aspectos formais dos estagios, supervisbes e orientacbes aos grupos de
estagiarios e acompanhamento individual dos graduandos na atividade.

O ingresso nas escolas é realizado segundo as caracteristicas dos componentes curriculares e da proposta especifica de cada
nucleo de estagios, conforme apresentamos a sequir.

Os graduandos, no 3° semestre ideal, realizam estagios nas disciplinas Politica e Organizacdo da Educacédo Basica | e Fundamentos
Psicoldgicos da Educacédo lll, cada um deles com uma carga horaria de 25 horas. Com o apoio de roteiros relacionados aos estudos
proprios das disciplinas, os graduandos entram em contato com a organizacdo da escola, em uma primeira aproximagdo com o universo da
sala de aula. Realizam, ainda, observacdes sobre as relacdes interpessoais que ai tem lugar. O processo de sistematizacdo das
informacdes é feito por meio de cadernos de campo, forma de registro que sera utilizada em estagio até o final do curso. Os estagios sao
concomitantes e articulados, cabendo a disciplina POEB |, promover o contato com o entorno da escola e o contexto do ambiente escolar.
As supervisdes, tal como no estagio anterior transcorrem em horarios outros que nao os de aula, em pequenos grupos.

Os estagios associados a disciplina Didatica 1l (4° semestre ideal) contam com carga horaria de 30 horas, objetivando que os
graduandos aproximem-se da realidade vivenciada em uma sala de aula de Ensino Fundamental I. Predominantemente de carater
investigativo, o estagio propicia os primeiros contatos e reflexdes sobre a pratica docente. Presentes nas salas de aula em duplas, os
estagiarios desenvolvem diversas atividades orientadas por roteiros de trabalho.

As supervisbes sao realizadas em pequenos grupos e em horarios diferenciados do horario de aulas, com acompanhamento da
educadora responsavel e da docente.

Na sequéncia de atividades de estdgio, os estudantes contardo com as disciplinas “A¢do Pedagdgica Integrada - Ensino
Fundamental (I e Il) e Agdo Pedagdgica Integrada - Educacéao Infantil (I e II).
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A organizacéo das disciplinas visa a que os profissionais envolvidos com estagios relativos a docéncia no Ensino Fundamental e na
Educacédo Infantil possam trabalhar em concomitancia ou em sequéncia as disciplinas que enfocam as metodologias de ensino (Ensino
Fundamental) e a organizacdo da educacéo Infantil (Concepcdes e Praticas Pedagodgicas em Educacédo Infantil). Nesta etapa dos estagios,
podemos contar com um formato de docéncia e supervisao de estagios especificos, uma vez que, as disciplinas sdo compartilhadas por
docentes (dois a trés), além do Educador responsavel e as supervisdes sao previstas no horario de aulas.

A disciplina-estagio Acdo Pedagdgica Integrada — Ensino Fundamental- I, concentra-se nos contetdos curriculares relativos ao
ensino da Matematica e da Lingua Portuguesa para as séries iniciais do Ensino Fundamental |. Docentes e Educadora trabalham juntas em
sala de aula e no acompanhamento dos grupos de supervisdo. Os estagiarios investigam a realidade da sala de aula, produzem projetos de
intervencdo em ambas as areas, preparam materiais e sistematizam os resultados em relatérios produzidos em duplas.

Os componentes curriculares da disciplina-estdgio Acdo Pedagdgica Integrada — Ensino Fundamental Il referem-se ao ensino de
Histéria, Geografia e Ciéncias. Também nesta disciplina atuam dois docentes e uma educadora responsavel. A proposta de estagio tem
também cunho investigativo e propositivo, culminando com a producéo de relatorios finais.

Na educacéo infantil, o0 modelo de disciplina-estagio Acdo Pedagogica Integrada mantém-se, assim como o compartilhamento da
docéncia. Os estagiarios, apos levantamento de dados nas unidades campo, devem também desenvolver projetos de intervencdo e
sistematizar em duplas os resultados na forma de um relatério de estagio, no decorrer de um ano de trabalho.

Os estagios em Gestédo do Processo Educativo vinculam-se as disciplinas Gestdo Educacional e Organizacdo do trabalho na escola
(I e 1), Financiamento da Educacao e Atividades Praticas: gestdo do processo educativo, esta com a presenca da Educadora responsavel.
A proposta de estagio, desenvolvida em um ano de trabalho letivo, visa a que os estudantes atuem como grupo em uma unidade de ensino,
integrando dois docentes e quatro disciplinas. O grupo deve desenvolver atividades em trés dimensdes: a primeira delas de carater
investigativo, quando sdo coletados dados por meio de diferentes instrumentos (observacdo, entrevistas, questionarios e analise
documental) visando a contextualizacdo da escola-campo; na segunda dimenséo, de acordo com a proposta das disciplinas, desenvolvem-
se projetos de intervencao, a partir de demandas da escola-campo, que deverdo ser, posteriormente, objeto de andlise e reflexdo por parte
dos estagiarios. Finalmente, de posse dos dados e da experiéncia de atuagdo na escola, o grupo deve desenvolver pelo menos uma

proposta subsidiaria ao projeto pedagodgico da escola. Os resultados sao sistematizados em relatorios escritos por duplas.
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O conjunto de atividades indicada nos processos de estagio objetiva, reitera-se, contribuir para a formacéao de um profissional capaz

de atuar coletivamente nas escolas (e na gestao de sistemas de ensino) com consisténcia tedrica e compromisso politico.

5. PERFIS ESPECIFICOS

O Profissional em Educacédo, formado pelo Curso de Pedagogia, estara capacitado a atuar nas seguintes funcdes, conforme
preconiza o art. 4° da Resolucdo CNE/CP N° 01/2006, a Deliberacdo CEE 60/2006, a Deliberacdo CEE 78/2008, a Deliberacdo CEE
98/2010, e o Projeto Pedagogico do referido Curso.

a) Docéncia: na Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e em outras areas emergentes do campo educacional.
b) Gestédo Educacional: contempla principios e praticas que sustenta a organizacao do trabalho pedagogico e compreende a participacao
na organizacao e gestao de sistemas publicos de ensino , outros processos educativos escolares que englobam formulagéo de politicas

publicas na area da educacao, planejamento, coordenacdo, acompanhamento e avaliacao.

Além dessas fungdes, o pedagogo (a) podera atuar:
c¢) Na producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecno l6gico do campo educacional, em contextos escolares e nao escolares.

d) Em contextos educativos escolares  nos quais sejam previstos conhecimentos pedagoégicos

6. CONHECIMENTOS E SABERES RELACIONADOS A ATUACAO DO PEDAGOGO

O egresso do Curso de Pedagogia deve ser um profissional em educagéo, critico, com sélida formacédo, capaz de diagnosticar
problemas e apresentar solucbes no campo da educacdo formal e ndo-formal, de modo a garantir o desenvolvimento de mudltiplas

competéncias e saberes a atuacdo do pedagogo.
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Este profissional deve ser capaz de utilizar conhecimentos sobre a realidade econdémica, cultural, politica e social brasileira para

compreender o contexto social e a educacdo. Deve ser capaz de criar, planejar, realizar e avaliar situacdes didaticas eficazes para a

aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos, articulando conhecimentos tedricos com a sua experiéncia pratica. Além disso, este

Pedagogo deve ser capaz de utilizar as modernas tecnologias educacionais, entendidas como um corpo de conhecimento cientifico que

possibilita novas praticas de ensino, bem como elaborar e desenvolver o projeto politico- pedagogico da instituicdo em que atua, de forma

a consolidar o trabalho coletivo e interdisciplinar.

Nesse sentido, o contexto formativo estard articulado ao exercicio profissional do Pedagogo, que incorpora estudos e praticas

fundamentadas na histéria e na cultura da educacéo, na pesquisa, no conhecimento didatico e nas relagdes entre educacéo e trabalho.

A formacéo do Pedagogo deve abranger uma consistente base teodrica articulada a investigacao e pratica educacionais, com énfase

em conhecimentos especificos do campo da educacéo.

Buscar-se-a:

Compreenséao ampla e consistente de fenbmenos e de praticas educativas que se ddo em diferentes ambitos e especialidades;
Compreenséao do processo de construcao do conhecimento do individuo inserido em seu contexto social e cultural;

Capacidade de formular e encaminhar solu¢des de problemas educacionais condizentes com a realidade sécio-cultural;
Compreenséo e valorizagéo das diferentes linguagens manifestas na sociedade contemporanea e de sua fung¢édo na producédo do
conhecimento;

Compreenséo e valorizacao dos diferentes padrdes e producdes culturais existentes na sociedade contemporanea;

Capacidade de apresentar a dinamica cultural e de atuar produtivamente em relagdo ao conjunto de significados que a
constituem;

Capacidade de estabelecer dialogo entre a area educacional e as demais areas do conhecimento;

Capacidade de articular ensino e pesquisa na producao do conhecimento e da pratica pedagodgica;

Capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagégicos adequados a utilizagdo das tecnologias da informacéo e da

comunicag&o nas praticas educativas;
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- Capacidade para atuar com portadores de necessidades especiais, em diferentes niveis da organizacdo escolar, de modo a
assegurar-lhes seus direitos de cidadania;

- Desenvolvimento de uma ética de atuacéo profissional e a conseqiente responsabilidade social;

- Articulacdo de atividades educacionais nas diferentes formas de gestdo educacional, na organizacdo do trabalho escolar, no
planejamento, execucao e avaliacdo de propostas pedagodgicas da escola;

- Capacidade para elaboracdo do projeto pedagogico de forma coletiva, sintetizando as atividades de ensino e administracao,
caracterizadas por categorias comuns como: planejamento, organizagdo, coordenacdo e avaliacdo e, também, por valores
comuns como: solidariedade, cooperacao, responsabilidade e compromisso;

- Capacidade de identificar problemas socio-culturais e educacionais propondo respostas criativas as questfes da qualidade do
ensino e medidas que visem a superar a exclusao social;

- Capacidade de criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento
dos alunos, utilizando o conhecimento das areas a serem ensinadas, das tematicas sociais transversais ao curriculo escolar, bem
como as respectivas didaticas;

- Capacidade de analisar diferentes materiais e recursos para utilizagdo didéatica, diversificando as possiveis atividades e
potencializando seu uso em diferentes situacgoes;

- Capacidade de estabelecer relacdes de respeito e colaboracdo com os pais dos alunos, de modo a promover sua participacao na

comunidade escolar e uma comunicacéo fluente entre eles e a escola.

7. FUNDAMENTACAO DA PROPOSTA CURRICULAR

Esta proposta foi elaborada a partir dos seguintes principios, formulados pela ANFOPE (2000)*, a qual se constitui referéncia para o
Curso de Pedagogia. Sao eles:

* ANFOPE. “Diretrizes Curriculares para os curso$odmac&o dos profissionais da educagéo”. Reuniéalala ANPED, 1998. (mimeo)
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* Aformacéo para a vida humana, forma de manifestacéo da educacdo omnilateral dos homens.

* A docéncia e a pesquisa como fundamentos da formacao profissional.

» O trabalho pedagdgico como foco formativo.

» A solida formagéo tedrica em todas as atividades curriculares e ampla formagéo cultural.

» A criacdo de experiéncias curriculares que permitam o contato dos alunos com a realidade da escola basica, desde o inicio do
Curso.

* A possibilidade de vivéncia pelos alunos, de formas de gestdo democratica.

* O desenvolvimento do compromisso social e politico da docéncia.

* Areflexdo sobre a formacgé&o do professor e sobre suas condi¢cbes de trabalho.

* A avaliacdo permanente dos cursos de formacdo dos profissionais da educacdo como parte integrante das atividades
curriculares e, entendida como responsabilidade coletiva, a ser conduzida a luz do projeto politico-pedagdgico de cada curso
em questao.

» O conhecimento das possibilidades do trabalho docente nos varios contextos e areas do campo educacional.

7.1 ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizacgao curricular aqui proposta constitui-se de Nucleos de Formacao (Artigo 6°, Resolucdo CNE/CP n  °1/2006) , que sao
concebidos e estruturados com base na pesquisa e na pratica educativa  como articuladores dos componentes curriculares, o que implica
em diferentes possibilidades de desdobramentos operacionais, definidos no PPP. Compreende disciplinas, praticas educativas e praticas
profissionais, articulando docéncia e gestdo. A opc¢éo pela formacao do licenciando pleno em Pedagogia requer um quadro de contetdos
curriculares pertinentes simultaneamente as diretrizes curriculares da educacao infantil e ensino fundamental, bem como a inclusdo de
outras componentes curriculares prevendo-se a articulagdo dos conteudos desenvolvidos no universo escolar, nas diferentes formas de

gestdo e coordenagdo do trabalho pedagogico e nos diversos niveis escolares. Um conjunto de disciplinas optativas e seminarios
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avancados permite dar amplitude aos conteudos pedagodgicos de modo a atender os interesses dos alunos e possibilitar o aprofundamento
dos temas. AlteracBes provenientes do contexto social, econdmico e cultural impdem novos conteddos que podem ser introduzidos no
conjunto das disciplinas optativas, sem prejudicar o nlucleo essencial da proposta curricular.

Outro aspecto considerado no curriculo refere-se a necessaria articulacado direta com as escolas e demais instancias educativas da
sociedade, num projeto que contemple a andlise dos saberes nelas praticados como recurso para o preparo dos futuros pedagogos, bem
como para a organizacao de programas de formacédo continuada dos profissionais dessas instancias.

Os Nucleos de Formagdo sdo assim constituidos: Nucleo de Estudos Basicos, Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de

Estudos; e, Nucleo de Estudos Integradores.

7.1.1 NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

Privilegia a formacdo basica, isto é, contempla os fundamentos tedrico-metodoldgicos necesséarios a formacdo do pedagogo:
conhecimento da sociedade, da cultura, do homem, da escola, da sala de aula, da gestdo educacional, do ensino-aprendizagem, da
producdo e apropriacdo de conhecimento. Compreende, também, o estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares que ampliem e fortalecam
atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:
a) na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;
c) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no planejamento, implementacdo, coordenacdo pedagdgica,
avaliacdo, etc. Este Nucleo é composto pelo Contexto Historico e Sdocio-Cultural e o Contexto da Educacédo Basica - Conteudos
Didatico-Metodolbgicos-Profissionais.
a) Contexto Histérico e Sécio-Cultural  °

1. Fundamentos filosoficos, histéricos, politicos, econdmicos, sociolbgicos, psicoldgicos e antropolégicos

5 Atual estrutura curricular - Curso 59051

26



1 ° Semestre

5961002 Historia da Educacgéo

5961007 Filosofia da Educacéo |

5961085 Fundamentos Psicoldgicos da Educacéo |

5961124 Fundamentos Antropologicos em Educacao

2 ° Semestre

5961005 Histéria da Educacéo no Brasil

5961009 Filosofia da Educacéo Il

5961010 Sociologia da Educacéo |

5961090 Fundamentos Psicoldgicos da Educacéo Il

3 ° Semestre

5961069 Fundamentos Psicologicos da Educacéo Il

5961003 Politica Educacional e Organizacdo da Educacéo Basica |
5961017 Sociologia da Educacéo I

4° Semestre
5961104 Politica Educacional e Organizacao da Escola Basica Il

b) Contexto da Educacéo Basica - Conteudos Didatico  -Metodologico-Profissionais

1. Conteudos curriculares e conhecimentos didaticos , da educacdao béasica
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3 %2 Semestre
5961012 Didatica |
5961034 Educacgédo de Jovens e Adultos: Aspectos histéricos, politicas publicas e sujeitos educandos

4 ° Semestre
5961089 Didatica Il
5961084 Fundamentos de Educacao Especial

6 °© Semestre
5910221 Estatistica Aplicada a Educacao
5961123 Introducédo a Lingua Brasileira de Sinais

5961127 Fundamentos Historicos e Politicos da Educacéo Infantil Brasileira

7 ° Semestre
5961088Financiamento da Educagao no Brasil

5961129 Concepcodes e Praticas Pedagodgicas em Educacéao Infantil
8 ° Semestre

5961095 Teorias do Curriculo

2. Teorias pedagogicas em articulagcado as metodologi  as, tecnologias de informacéo e

comunicacao e suas linguagens especificas aplicadas ao ensino
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4 ° Semestre
5961020 Didatica da Alfabetizac&o: Teoria, Principios e Procedimentos
5961082 Escrita, Alfabetizac@o e Letramento: Uma Abordagem Historica

5961130 Arte e Musica na Educacao: Fundamentos e Praticas

5 ° Semestre

5961021 Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa
5961022 Metodologia do Ensino de Matematica
5961024 Metodologia do Ensino de Ciéncias

5961026 Metodologia do Ensino de Historia e Geografia

6 °© Semestre

5961128 Educacéo e Cultura Corporal: Fundamentos e Praticas

3. Estudo dos processos de organizacao do trabalho pedagogico, gestao e coordenacao

Educacional

6 ° Semestre

5961025 Gestéao Educacional e Coordenacao do Trabalho na Escola |

7 ° Semestre
5961029 Gestdao Educacional e Coordenacao do Trabalho na Escola Il
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4. Estudos dos processos formativos relacionados a

Quadro 1: Componentes curriculares relacionados ao

pratica educativa e ao exercicio profissional

Estagio Curricular Supervisionado

Semestre | Disciplina Carga Horéria Supervisdo em Estagio
ideal De Estagio Horario de aula Principal
Espaco para o
Desenvolvimento
das atividades
3° 5961069 - Fundamentos Psicoldgicos da | 25 horas N&o Escola
Educacao lli
30 5961003 - Politica Educacional e | 25 horas N&o Sala de Aula
Organizacédo da Escola Bésica |
40 5961089 - Didatica Il 30 horas N&o Sala de Aula
50 5961078 - Acdo Pedagodgica Integrada: | 60 horas Sim Sala de Aula
ensino Fundamental |
6° 5961079 - Acdo Pedagodgica Integrada: | 60 horas Sim Sala de Aula
ensino Fundamental Il
7° 5961080 - Acdo Pedagodgica Integrada: | 60 horas Sim Sala de Aula
Educacéo Infantil |
80 5961081 - Acdo Pedagdgica Integrada: | 60 horas Sim Sala de Aula
Educacéo Infantil Il
7° 5961116 - Atividades Préticas: Gestdo do | 50 horas N&o Escola
Processo Educativo
6° 5961025 - Gestdo Educacional e | 30 horas N&o Escola
Coordenacéo do trabalho na Escola |
Total de Carga Horaria 400 horas
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7.1.2 NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS

Contempla situacdes especificas de cada regido, considerando as especificidades e possibilidades institucionais, com a

compreensdo de que os componentes curriculares constitutivos desse Nuacleo caracterizam o desenvolvimento de potencialidades e o

enriquecimento tedrico-pratico do processo formativo. Portanto, ndo se distingue como énfases, habilitacdes ou areas de concentracdo, mas

€ voltado para as areas de atuacdo profissional priorizadas no projeto pedagdgico. No PPP de Pedagogia da FFCLRP, este Nucleo

contempla as disciplinas optativas, do qual os alunos devem integralizar 300 horas. Atualmente as disciplinas optativas sao as seguintes:

1° Semestre:

5950267 Informatica Instrumental

5961044(1) Novas Tecnologias de Comunicacédo e Informacao

5961136 Cartografia Escolar

50 Semestre:
5961134 A Escola Nova no Brasil

6° Semestre

5961135 A Filosofia Educacional de John Dewey
5961042 Seminarios Avancados em Educacéo |
5961047(2) Seminarios: Educacéo e Trabalho
5940051(2) Problemas de Aprendizagem Escolar
5961138 Topicos em Educacédo do Campo

7° Semestre
5961040 Historia e Filosofia da Ciéncia

5961067 Desenvolvimento Cognitivo e Pratica Educativa
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5961131 Orientacao ao Trabalho de Concluséao de Curso
5961055(1) Avaliacdo Educacional

5961038(1) Aquisicao e Desenvolvimento da Linguagem Oral
5961051(1) Praticas de Supervisdo Educacional

8° Semestre

5961043(1) Brinquedos e Brincadeiras na Educacé&o Infantil
5961121(1) Estudos Textuais e Producéo Linguistica
5961039(2) Literatura Infantil

5961046(1) Leitura e Producédo de Textos

5961120(1) Prética Musical na Formacg&do Docente
5961048 Educacdo Ambiental

5961053 Educacao a Distancia: fundamentos e politicas
5861117 Seminéarios Avangados em Educacéo Il

5961133 Gestado Educacional: politicas, processo e cotidiano escolar
5961092 Histoéria da Educacéo Infantil no Brasil

5961105 Educacao e Saude na comunidade

7.1.3 NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES

E tomado como espaco politico-pedagdgico de promogéo da atitude investigativa. Nesse sentido, contempla diferentes modalidades
de componentes curriculares, além de disciplinas. Constitui-se, portanto, como espaco flexivel de mobilizacdo para o espirito investigativo
gue proporcionara enriquecimento curricular. No Curso de Pedagogia da FFCLRP este Nucleo contempla as disciplinas voltadas para a
area da pesquisa e Atividades Académico- Cientifico Culturais.
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Quadro 2: Componentes curriculares relacionados as

Atividades Académico —Cientifico-Culturais

Semestre | Disciplina Natureza Carga Horéria
minima de
atividades

7° AACC* Obrigatdria 200

» Disciplina implantada a partir de 2010.

Quadro 3: Componentes Curriculares relacionados a P~ esquisa

Semestre | Disciplina Natureza Carga Horaria
minima de
atividades
1° 5961103 Organizacdo do | Obrigatoria 60 (1 c/t)
Trabalho Académico

40 5961126 Seminarios de | Obrigatoria 60 (1 c/t)
Pesquisa em Educacao

20 5961004 Metodologia da | Obrigatoria 60

Pesquisa em Ciéncias da

Educacao
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8. Eixos do Curso de Pedagogia
O Curso de Pedagogia da FFCLRP/USP, além dos principios acima citados, € organizado em quatro eixos:
1. Integracdo, ao curriculo comum da graduacgdo, dos conhecimentos das Habilitacdes em Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e
Orientacéo Educacional.
Flexibilizacdo na organizacéao curricular, possibilitando op¢des aos alunos.
Distribuicdo da pratica de ensino/estagio ao longo do curso.
Estimulo a iniciacdo dos alunos em atividades de pesquisa.

8.1.1 Integracdo ao curriculo comum dos conheciment o0s presentes nas Habilitagbes em Administracdo Esco lar, Supervisédo
Escolar e Orientagcdo Educacional.

E possivel e desejavel que a formagdo do Pedagogo seja feita de modo que nela se integrem as preocupacdes com a formagéo de
um professor que possa também exercer funcdes de administrador, orientador e supervisor, libertando-se das fragmentacdes inerentes as
antigas habilitacbes do Curso de Pedagogia. O que diferencia estes profissionais ndo € a formagdo ou o dominio especifico do
conhecimento de cada um, mas a funcdo que exercem no sistema de ensino. A propria LDB, faculta essa possibilidade, nos termos do
artigo 64: “A formacao de profissionais de educacgao para a administragao, inspe¢ao, supervisao e orientacao educacional para a educacgao
basica, sera feita em cursos de graduacédo em pedagogia ou em nivel de pds-graduacao, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacao, a base comum nacional.” O Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo, através da Resolucao n.3, de 8/10/1997 e o Governo
de S&o Paulo, através da Lei Complementar 836, de 30/12/1997, ndo mais exigem habilitacbes especificas, mas simplesmente a
graduacao plena em Pedagogia, para o acesso a fungdes e cargos de suporte pedagdgico.

Nesse sentido, a formacao de profissionais para a gestao e suporte pedagogico e educacional deve ser pensada, pois, em intima e
necessaria vinculacdo com a formacéo docente.Mais do que isso, cada vez mais se firma a conviccdo de que a pratica docente é pre-
requisito para o exercicio competente dessas fung¢des, consubstanciada, inclusive, no paragrafo Gnico do artigo 67 da LDB (Lei 9394/96) ao

estabelecer que “a experiéncia docente € pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras funcées do magistério, nos termos
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das normas de cada sistema de ensino”. Portanto, antes de ser um gestor ou supervisor, € fundamental adquirir experiéncia como
professor.

O aluno, ao diplomar-se, estara habilitado como professor de educacéo infantil, professor do primeiro ciclo da escola fundamental,
professor das disciplinas pedagdgicas do ensino médio e podera exercer qualquer funcao relacionada a administracdo e supervisao nas

escolas e sistemas de ensino, e atividades ligadas a formacao de recursos humanos nas organizacoes.

8.1.2 Flexibilizagdo na organizagé&o curricular
A flexibilidade ocorrera por meio da oferta de disciplinas optativas que o aluno escolhe, de forma a buscar um aprofundamento na (s)

sua (s) area (s) de interesse, podendo abarcar disciplinas oferecidas pelo curso de Pedagogia ou por outros cursos da Instituicao.

8.1.3 Distribuicdo da préatica de ensino/estagio ao longo do curso : A importancia da pratica na forma ¢ao do profissional da
educacéao

A atividade pratica no Curso de Pedagogia representa o espaco por exceléncia da vinculacdo entre a formacéo tedrica e o inicio da
vivéncia profissional, supervisionada pela instituicdo formadora. Assim, o conjunto de disciplinas “Acdo Pedagogica Integrada” e as demais
gue contemplam carga horaria de estagio propiciam momentos articuladores entre os estudos tedéricos do Curso e a docéncia vivenciada
nas escolas que servem como campo de estagio. Cabe ressaltar o importante papel de estimulo a uma formacéo cientifica sélida propiciada
por estas disciplinas-estagio, em especial através dos relatorios de estagio, nos quais os alunos empreendem um esforco de articulacéo de
conhecimentos teoricos e praticos desenvolvidos em diferentes disciplinas.

A importancia da pratica decorre do significado que se atribui a competéncia do professor para ensinar e fazer aprender.
Competéncias sao formadas na pratica, desde que esta seja contextualizada mediante solido suporte tedrico-metodoldgico, 0 que remete a
relevancia das disciplinas que apresentam e discutem os fundamentos da pedagogia como atividade historica e socialmente constituida. Na
formacdo do professor, o termo prética tem trés sentidos complementares e inseparaveis. O primeiro refere-se a contextualizacao,
relevancia, aplicagao e pertinéncia do conhecimento das ciéncias que explicam a natureza e o mundo social; em segundo lugar, o termo

pratica identifica-se com o uso eficaz das linguagens como instrumentos de comunicagéo e de organizacdo cognitiva da realidade natural e
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social; em terceiro lugar, a pratica tem o sentido de ensinar, referindo-se a transposicéo didatica do conhecimento das ciéncias, das artes e
das letras para o contexto do ensino de criancas e adolescentes em escolas de educacgéo basica.

A atividade prética ndo deve ser entendida apenas como estagio que demanda uma supervisdo individual do aluno, mas sim, como
conjunto de atividades que integrem os diferentes componentes curriculares do Curso de Pedagogia, com os desafios e necessidades de
formacédo deste profissional. Os professores sdo profissionais da organizacado de situacdes de aprendizagem. As competéncias desse
profissional sdo, ao mesmo tempo, de ordem cognitiva, afetiva, pratica e social. Trata-se de um conjunto diversificado de saberes
profissionais, de esquemas de acao e de atitudes mobilizados durante o exercicio de ensinar, postos e analisados sob o crivo dos saberes
gue situam o professor no ambito do desenvolvimento historico da sociedade.

Ha uma relacdo entre teoria e pratica que € especifica da formacdo do professor. a aprendizagem da transposicdo didatica do
conteudo, seja ele tedrico ou prético. O objetivo do curso de formacdo docente é o ensino; portanto, cada conteudo aprendido pelo futuro
professor, em sua formagdo universitaria, precisa estar permanentemente relacionado com o ensino desse mesmo contetdo na educac¢ao
basica. Em todas as disciplinas do Curso, isso implica um tipo de organizacao curricular que permita, também, a transposicdo didatica dos
conteudos aprendidos, fazendo da pratica de ensino uma area transdisciplinar no curriculo de formacdo docente, o0 que exige a
contextualizacdo do que esta sendo aprendido na realidade da educacao béasica. A dupla relacéo entre teoria e pratica da significado, por
sua vez, ao papel da pesquisa na formacdo do professor, ou seja, a competéncia para refletir sobre a atividade de ensinar e formular

alternativas para seu aperfeicoamento, pois 0 ensino e a aprendizagem constituem-se, por exceléncia, como objeto da pesquisa.

Portanto, a atitude investigativa que € objeto da formacao, alia-se a observacao critica, a participacdo nas situacdes didaticas de
simulacdo e insercdo na pratica profissional, constituindo os elementos definidores da formagéo e do estabelecimento de conteudos para o
desenvolvimento de um projeto coletivo de Estagio em docéncia e gestdo elementos estes que assim definem o perfil da formacao do

profissional da educacéo, no Curso de Pedagogia.

36



8.1.3.1 As bases legais das Praticas de Ensino

A LDB 9394/96 em seu artigo 65 estabelece que “a formac&o docente , exceto para a educacao superior, incluird pratica de ensino
de, no minimo , trezentas horas. “ Ao estabelecido na lei somam-se as Resolucdes do Conselho Nacional de Educacao (CNE/CP 01/2002 e
02/2002) referentes a formacédo de professores da Educacdo Basica em nivel superior. Ainda a esse respeito, ha uma deliberacdo do
Conselho Estadual de Educacdo (CEE 12/97) que fixa as normas para a realizacdo dos estagios na formacdo docente e que é
acompanhada de uma indicacédo (CEE 11/97), cujas reflexdes devem ser consideradas para as reformulagdes sugeridas nesta proposta.
Da Deliberagdo em questéo, interessa destacar, em particular, o artigo 3.0, o qual ressalta que a programacéao das atividades da prética de
ensino atendera a diretrizes fixadas pelo conjunto de docentes, de maneira a fornecer aos alunos uma visao geral das tarefas, objetivos e
problemas concretos dos professores e demais profissionais de educacao inseridos em uma instituicdo escolar.

Assim concebida, a pratica de ensino deixa de ser o contato com as atividades de um ou outro professor isolado, para ser o contato
com o cotidiano de uma instituicdo escolar, capaz de ilustrar e problematizar os contetados constituintes de seus estudos sobre educacao.
Tanto a atual LDB, como a legislacdo do CEE, parecem insistir no fato de que o exercicio da profissdo docente se da dentro de um quadro
institucional, que nao prescinde da transmissdo de certos contetudos especificos, mas nao se esgota neles, posto que se funda em e visa a
certos valores consagrados dessa instituicdo. A formacdo do cidadéo, por exemplo, considerada objetivo primordial das instituicbes
escolares de ensino fundamental e médio, ndo é resultante da somatéria se saberes especificos, mas de uma série de compromissos
(praticos e discursivos) das instituicdes escolares com um conjunto de valores.

A concepcao de pratica de ensino, cujas diretrizes sejam objeto de preocupacado de diversas disciplinas que compdem o curso de
Pedagogia, pode resultar em uma interacdo proveitosa no sentido de ilustrar uma série de problemas e preocupacdes das disciplinas que
tém como objeto de estudo as instituicdes escolares e o trabalho docente, ainda que, a partir de perspectivas ou recortes especificos.

8.1.3.2 Objetivos do Estagio do Curso de Pedagogia

a) Assegurar aos estagiarios oportunidades diversificadas de vivéncia na educacgéo basica, na organizacao e gestao de sistema de ensino
e nos projetos educacionais de diversas instituigoes;

37



b) Compreender o processo de trabalho pedagogico que ocorre nas condi¢cdes da escola, da educacéao formal e ndo—formal, as condicdes
de desenvolvimento da crianca na Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental e nos cursos de formacao de professores
em nivel Médio;

c) Observar, participar, problematizar e questionar a pratica vivenciada, utilizando como parametros as aprendizagens das varias disciplinas
do curso e das inovacdes tecnoldgicas, politicas, sociais e econémicas a que estdo sujeitas;

d) Promover a integracdo do Curso de Pedagogia com as instituicdes escolares e ndo-escolares da comunidade local e regional.

e) Buscar articuladores que garantam a unidade teoria/préatica no trabalho pedagdgico, tendo parametros claros que orientem a tomada de
decisdo em relacdo a selecdo, organizacdo e sequéncia dos conteudos curriculares que superem a forma atual da organizacdo do
curriculo.

As atividades serdo desenvolvidas num trabalho integrado e coletivo dos docentes que compdem o quadro curricular do curso, onde
todos serdo responsaveis pela formagéo do pedagogo, devendo participar, em diferentes niveis da formacao tedrico-pratica do aluno. Dessa
forma, a pratica de ensino nao sera vista como uma tarefa individual de um professor, mas configura-se como um trabalho coletivo dentro

da instituicéo, fruto do projeto pedagdgico.

8.1.4 Estimulo a iniciacdo dos alunos em atividade s de pesquisa

O contato com a pesquisa, em suas variadas formas, deve permear todas as atividades desenvolvidas no curso. Ao trabalhar os
conteudos especificos de sua disciplina, o professor pode e deve mostrar ao aluno que os conhecimentos da area de educacdo decorrem
de investiga¢Oes cientificas, as quais adotam métodos peculiares e atingem resultados que sdo indispensaveis a pedagogia. Essas atitudes,
quando difundidas no dia-a-dia da sala de aula, contribuem de forma decisiva para a formacao cientifica do graduando. Além disto, o aluno
sera constantemente incentivado ao envolvimento em atividades de iniciacdo cientifica, seja através do envolvimento em grupos de estudo
e projetos dos docentes, seja atraves da participacdo em eventos cientificos e em projetos de extensdo dos conhecimentos produzidos pela
Universidade. Aqueles alunos que desejarem, o curso oferece a possibilidade de realizacdo de uma Monografia, entendida como um
trabalho de cunho cientifico, realizado sob supervisdo de um professor orientador, elaborada com rigor académico e que seja exequivel

para um aluno de graduacéo, a ser defendida perante uma banca avaliadora.
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Para estimular e garantir o envolvimento de todos os alunos com as atividades investigativas de carater cientifico, e ndo apenas
daqueles que optarem pela monografia, consta na estrutura curricular, a partir de 2006 cinco disciplinas obrigatérias (Organiza¢do do
Trabalho Académico, Introducéo a Pesquisa Educacional, Metodologia da Pesquisa em Ciéncias da Educacdo, Seminarios de Pesquisa em
Educacao | e Seminarios de Pesquisa em Educacéao ll), oferecidas nos dois primeiros anos do curso. Além disto, a partir do 5° Semestre
inicia-se uma série de disciplinas denominadas Atividades Académico-Cientifico-Culturais I, Il, lll e IV cujos créditos serdo atribuidos em
funcdo do envolvimento dos alunos, seja nas atividades relativas a monografia, para os que escolherem esta vertente, seja em outras
atividades que também representem um efetivo engajamento dos alunos na sua formacao cientifica, como é o caso da Iniciacdo Cientifica,

da participacdo em Congressos e Simpdsios, entre outras.

8.1.4.1 MONOGRAFIA DE CONCLUSAO DE CURSO

A introducdo da Monografia de Conclusdo de Curso, articulada preferencialmente as atividades desenvolvidas nas préticas
pedagdgicas (de ensino) e nos estagios supervisionados, e a participacdo em diferentes projetos educativos desenvolvidos pela instituicao
formadora, constitui-se em instrumento que possibilita a formacdo na pesquisa fundada na possibilidade de intervencao e transformacao
das préticas educativas que ocorrem na sociedade. No Curso de Pedagogia da FFCLRP a monografia é opcional para o aluno. Mas
considerando, a pesquisa também como eixo formativo, os docentes tem incentivado os alunos para a elaboragdo deste trabalho
académico.

O Regulamento para a realizacdo de Monografias foi aprovado pela CoC de Pedagogia em outubro de 2007. Contempla mudancas

na redacao introduzidas em agosto de 2006 e marco de 2007. E composta pelos seguintes artigos:

Artigo 1° — Considera-se monografia um trabalho académico resultante de pesquisa sobre tematica pertinente ao campo da educacéao,
exequivel em nivel de graduacao e supervisionado por um orientador.
Paragrafo 1° — Cabera ao orientador, em comum acordo com o aluno, definir as caracteristicas da pesquisa a ser desenvolvida,

respeitado o disposto no caput deste Artigo.
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Paragrafo 2° — Cabera ao orientador, em comum acordo com o aluno, decidir quanto a realizacdo de um exame de qualificacdo ou outras
medidas que auxiliem na realizacdo do trabalho.
Artigo 2° — A monografia devera ser redigida em moldes académicos, de acordo com as normas atualizadas da ABNT, consistindo de:
| — Elementos pré-textuais — S8o os elementos que antecedem a parte textual do trabalho, auxiliando na identificacdo e utilizacdo do
trabalho académico. Sao eles: capa, lombada, folha de rosto, errata, folha de aprovacao, dedicatoria, agradecimentos, epigrafe, resumo
em lingua vernacula, resumo em lingua estrangeira, listas e sumario.
Il — Elementos textuais — Parte do trabalho onde é exposto o texto, propriamente dito, o qual deve ser dividido em Introducdo (com
explicitacdo dos referenciais tedrico-metodoldgicos, justificativa e objetivos da pesquisa), Desenvolvimento (dividido em Capitulos) e
Concluséo (ou consideracdes finais).
lll — Elementos poOs-textuais — Sao os elementos que sucedem a parte textual do trabalho, com a funcdo de complementar o texto. S&o
eles: Referéncias, Glossario, Apéndice, Anexo e indice.
Artigo 3° — A orientacdo de monografias €, prioritariamente, atribuicdo dos docentes vinculados ao Curso de Pedagogia.
Paragrafo 1° — Para exercer a funcdo de orientador de monografia, 0 docente devera ser portador, no minimo, do titulo de mestre.
Paragrafo 2° — Docentes do Departamento de Psicologia e Educacdo e de outros Departamentos deste campus, poderdo orientar
monografias, respeitado o disposto no paragrafo 1° deste Artigo.
Paragrafo 3° — Profissionais ndo docentes vinculados as unidades de ensino deste campus (como educadores e alunos de pés-
graduacéo), poderéo solicitar credenciamento como orientadores, observado o disposto no paragrafo 1° deste Artigo.
Artigo 4° — No decorrer do quinto semestre do curso, 0os alunos que optarem pela atividade de monografia deverdo escolher um orientador,
o qual informara & Comissdo Coordenadora do Curso o aceite do vinculo de orientacao.
Artigo 5° — No segundo semestre de cada ano sera realizado um evento denominado Mostra de Trabalhos de Pesquisa do Curso de
Pedagogia, com o objetivo de apresentar as monografias dos alunos, seja na forma de projeto (alunos do sexto semestre), seja na forma de
trabalho em andamento (alunos do oitavo semestre e egressos).
Artigo 6° — A defesa da monografia dos alunos regulares sera feita no ultimo semestre do curso.
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Paragrafo unico — A matricula na disciplina optativa Atividades Académico-Cientifico-Culturais IV (AACC IV) ndo constituira exigéncia
para a defesa da monografia pelos alunos regulares.
Artigo 7° — Alunos egressos do curso poderdo defender a monografia no prazo de um ano apés a concluséo dos créditos.
Paragrafo 1° — O disposto no caput deste Artigo € restrito a alunos que tenham estabelecido vinculo de orientacdo no decorrer do curso.
Paragrafo 2° — O disposto no caput deste Artigo € condicionado a matricula como aluno especial na disciplina AACC IV.
Artigo 8° — O deposito da monografia devera ser feito até sessenta dias antes do encerramento do semestre letivo, conforme o calendario
académico em vigor.
Artigo 9° — A defesa da monografia ocorrera em sessao publica, mediante banca examinadora composta pelo orientador (que presidira a
sessdo) e por dois avaliadores.
Paragrafo 1° — Os dois avaliadores membros da banca deveréo ser portadores, no minimo, do titulo de mestre.
Paragrafo 2° — Um dos avaliadores membros da banca deverd ser docente do Departamento de Psicologia e Educagdo, e o outro,
preferencialmente externo ao Departamento.
Artigo 10 — A monografia sera considerada aprovada mediante a atribuicAo de média igual ou superior a cinco pela banca de
examinadores.
Paragrafo 1° — Da aprovacao da monografia decorrera a expedicdo de um comprovante emitido pelas instancias competentes.
Paragrafo 2° — Se o aluno estiver matriculado na disciplina AACC 1V, da aprovacdo da monografia decorrera também a atribuicdo dos
creditos correspondentes a disciplina.
Artigo 11 — A monografia que receber média inferior a cinco da banca de examinadores seré considerada “em recuperacao”.
Paragrafo 1° — Neste caso, a banca examinadora indicara modificac6es a serem feitas no contetdo do texto, como condi¢do para sua
aprovacao.
Paragrafo 2° — O aluno que estiver matriculado na disciplina AACC |V e ficar “em recuperacao” devera atender ao solicitado pela banca
dentro do prazo estabelecido pelo calendario académico para a conclusdo do semestre letivo.
Artigo 12 — A banca examinadora da monografia poderd solicitar modificacfes estritamente formais, de pequena monta, no texto da

monografia, a serem efetuadas no prazo de trinta dias no exemplar destinado a Biblioteca Central do Campus.
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Artigo 13 — A Comissdo de Monografia, designada pela Comissdo Coordenadora do Curso de Pedagogia, é responsavel pelo
credenciamento de orientadores, pelo registro do depdsito de monografias, pela composi¢cdo das bancas (sugeridas pelos orientadores),
pelo estabelecimento das datas de defesa, pelo encaminhamento de notas e pela emissao de certificados.

Artigo 14 — Os casos omissos e a impetracdo de recursos serdo analisados pela Comissédo Coordenadora do Curso de Pedagogia.

Formatacao Gréfica da Monografia

1. O texto da monografia deve ser digitado em formato Word, A4, margens (superior, inferior, direita e esquerda) de 2,5 cm, fonte Times
New Roman, tamanho 12, espacamento 2,0 entre linhas, alinhamento “justificado”.

2. A numeracao das paginas deve ser no alto e a direita.

3. As transcrigdes de mais de trés linhas devem usar o mesmo espagamento e a mesma fonte, em tamanho 11, sem aspas e com recuo de
4 cm da margem esquerda.

4. As referéncias bibliograficas devem obedecer ao seguinte padréo:

Referéncia a autores no corpo do texto, deixando as notas de rodapé exclusivamente para comentarios.

Quando o nome do autor citado fizer parte da frase, colocar, por exemplo: “Segundo Silva (1998)” ou “Segundo Silva (1998, p. 10)",

conforme o caso.

Quando o nome do autor citado nao fizer parte da frase, colocar, por exemplo: “Considera-se que essa teoria é equivocada (SILVA,

1998)” ou “Considera-se que essa teoria é equivocada (SILVA, 1998, p. 20)”, conforme o caso.

A secao Referéncias, ao final do texto, deve ser organizada segundo os parametros habituais, conforme os seguintes exemplos, para livro
e para artigo de periédico, respectivamente:

SILVA, Roberto Carlos. As idéias pedagodgicas no Brasil: um quadro geral. S&o Paulo: Pioneira, 1990.

SILVA, Roberto Carlos. As politicas publicas no Brasil: do século XX a atualidade. Revista Brasileira de Politica Educacional, Sdo Paulo, v.

3, n. 24, p. 3-23, jan. 2000.
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8.1.4.2 ATIVIDADES ACADEMICO- CIENTIFICO —CULTURAIS (c6d. 5941122 AACC DO CURSO DE PEDAGOGIA).

Estas atividades compdem o curriculo e foram elaboradas para atender o disposto na Resolucdo CNE 02/2002. O regulamento foi
discutido e aprovado na 12 reunido extraordinaria da COC Pedagogia no dia 17 de dezembro de 2009.

A Comissao Coordenadora do Curso de Pedagogia, na perspectiva de orientar os graduandos na realiza¢ao da disciplina AACC 200
horas (céd. 5941122), estabelece critérios para o cumprimento das atividades académico-cientifico-culturais, de tal modo que estas possam
ser realizadas autonomamente pelos estudantes, mantendo, todavia, o propdsito de ampliacdo do universo cultural do futuro professor, tal

como o prevé a legislacéo e o projeto pedagogico do curso.

1. Da Carga horéria atual
A carga horaria em AACC é de no minimo 200 horas até o final do curso de graduacao (Res. CNE/CP, 2/2002), sendo validadas

somente as atividades realizadas apés o ingresso do estudante.

2. Das Atividades
Para efeito de computo das AACC, sido consideradas as seguintes atividades:

2.1 Participacdo em grupo de pesquisa ou extensao — USP;

2.2 Audiéncia a eventos: congressos, semindrios, coléquios, palestras, mesas-redondas, debates; ciclos e mostras de cinema, teatro e
danca;

2.3 Participacdo em eventos como apresentador de trabalho, coordenador de sessdo, monitoria de disciplina e comisséo organizadora;

2.4 Publicacbes em revistas cientificas ou outros veiculos de comunicacéo impressa ou eletrénica, aléem de anais de congressos cientificos;

2.5 Iniciacado cientifica com ou sem financiamento (agéncias de fomento a pesquisa);

2.6 Atividades decorrentes do “Programa Aprender com Cultura e Extensao” (antiga Bolsa-Trabalho);

2.7 Participacdo em grupos e organizacdes que promovam acdes socialis;

2.8 Participacdo em atividades culturais no Campus;

2.9 Participagcdo em cursos extracurriculares (na USP ou em outras instituicdes);
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2.10 Participacdo em comissdes constituidas no ambito do curso de Pedagogia;

2.11 Participagcdo em organizagles estudantis.

3. Da Carga horaria de cada atividade

Atividades Limites no

curso

Participacdo em grupos de estudo, pesquisa ou extensdo-USP, com ou sem 150h

financiamento (Iniciacdo Cientifica).

Audiéncia a congressos, seminarios, coléquios, palestras, mesas-redondas, debates. 150H

Participacdo em eventos como apresentador de trabalho, coordenador de sesséo, 150H

monitoria de disciplina e comissdo organizadora.

Publicagcbes em revistas cientificas, impressas ou eletrébnicas ou outros veiculos de 100h

comunicacao impressa, além de anais de congressos cientificos.

Participacdo em grupos ou organizacfes que promovam ac¢des sociais em ambito externo, 150h

ligadas a educacdo, salude, meio ambiente, direitos e cidadania e cultura. (*)

Atividades culturais, recreativas e esportivas promovidas (eventos culturais de diferentes 100h

naturezas: ciclos de teatro, cinema, danca, artes visuais, graficas, plasticas e outros).

Cursos extracurriculares: idiomas; informatica; diferentes linguagens artisticas; esportivos; 100h

de formacéo para recreacao.

Bolsa decorrente o Programa Aprender com Cultura e Extensdo (antigo Bolsa-Trabalho) 120h

Participacdo em comissdes constituidas no &ambito do curso (permanentes ou 80h

temporarias). Cabe ao presidente da comisséo validar a participacdo discente, emitindo

declaracdo com a carga horaria da atividade.

Participacdo em diretoria de centros académicos e outras formas de organizacdo 80h

estudantil na Universidade

(*) comprovacao deve ser emitida pelo coordenador da atividade; a entidade deve assinar o termo de convénio com a unidade.



4. Da Avaliacéo

4.1 Os alunos deverao cumprir 200 horas de Atividades Cientifico Culturais.

4.2 Os certificados apresentados serdo validados pela CoC de Pedagogia e encaminhados a Secretaria para cOmputo de horas.
4.3 Os alunos deverao cumprir 200 horas de atividades académico-cientifico-culturais.

4.4 Os certificados apresentados serdo validados pela CoC de Pedagogia e encaminhados a secretaria para cOmputo de horas.

5. Docentes Responsaveis
Os docentes responsaveis pela disciplina AACC 200 horas, céd. 5941122, de forma colegiada deverdo responsabilizar-se pela
analise da documentacdo e validacdo das atividades, estabelecendo prazos para sua entrega, desde que respeitada a data limite para

registro e validacéo de nota da disciplina.

6. Documentacéao e procedimentos

6.1 Sao documentos comprobatorios de realizacdo da AACC: cépias de certificados, declaracbes e atestados com registro de carga horaria
e discriminacéo das atividades realizadas;

6.2 Os documentos devem ser anexados ao Formulario de AACC (anexo 1) devidamente preenchido com o resumo das atividades;

6.3 Caso os professores ndo aceitem validar algum tipo de atividade constante da documentacéo, o estudante deve ser comunicado antes
do término dos prazos para que possa proceder as correcdes necessarias.

6.4 Os documentos devem ser entregues na Secretaria do Curso de Pedagogia onde ficam arquivados e disponiveis aos docentes para
consulta. No ato de entrega dos documentos, o estudante recebera protocolo comprobatdrio.

6.5 Os alunos devem entregar os documentos comprobatorios 45 dias antes do término de cada semestre, de acordo com o calendario do

ano letivo da Unidade.
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7. Observacdes Gerais
7.1 O aluno pode registrar as atividades académico-cientifico-culturais desde o primeiro semestre do curso, apresentando, ao professor
responsavel pela disciplina AACC, os documentos comprobatérios a partir do 5° semestre.

7.2 Distribuicdo das disciplinas na estrutura curricular:

Cad. Disciplina Semestre |Natureza Carga horéria
Ideal total
5961122 | Atividades Académico- 7° Obrigatodria 200 h

Cientifico-Culturais

A COC decide sobre casos omissos, ou atividades ndo previstas nesta regulamentagao.

8.1.4.3 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

A regulamentacdo do Curso de Pedagogia — Curriculo 59051 - as Normas da Formacdo de Professor para a Educacédo Basica
(Parecer CNE/CP/9/2001, Resolucdes CNE/CP/1/2002 e 2/2002) e ao Programa de Formacao de Professores da USP foi aprovada pela
CoC na 52 Reunido Ordinéaria realizada no dia 12/06/2008. A justificativa dessa adequacédo foi elaborada tendo em vista os seguintes
argumentos:

Em relacdo a préatica como componente curricular o Parecer do CNE/CP - 9/2001 ressalta que “uma concepg¢éo de pratica mais como

componente curricular implica vé-la como uma dimensdo do conhecimento (...) presente nos cursos de formacdo no momento em que se

trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional”. * (grifos nossos).
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Assim, a pratica como componente curricular, em seu sentido amplo — que ndo se confunde com a antiga disciplina “Pratica de

Ensino”, entdo ligada aos estagios — deve ser entendida como o conjunto de atividades ligadas a formacéo profissional, inclusive as de

natureza académica, que se voltam para a compreensdo das praticas educativas e de aspectos variados da cultura das instituicbes

educacionais e suas relacdes com a sociedade e com as areas de conhecimento especifico.

A Comisséo Interunidades de Licenciatura - CIL propfe que a carga de 400 horas desse componente comum seja compartilhada

entre as Unidades de origem do licenciando e os Departamentos responsaveis pela oferta das disciplinas pedagdgicas. O Departamento de

Psicologia e Educacao é responsavel pela oferta de 400 horas, tendo em vista a especificidade do Curso de Pedagogia.

a) Quanto aos critérios utilizados:

» Disciplinas que fazem parte dos Fundamentos de Educacéo - 15 horas.

» Disciplinas relacionadas a docéncia e Gestdo Educacional - 20 horas.

» Os créditos de PCC foram alocados nas disciplinas obrigatérias - carga horaria minima de 60 horas.

Salientamos que a referida carga horaria destinada ao PCC constara no Sistema Jupiter da Graduacao, nas colunas devidas.

CODIGO DA ; CARGA
DISCIPLINA | NOME DA DISCIPLINA PROFESSOR RESPONSAVEL HORARIA | HORAS PCC
5961002 | HISTORIA DA EDUCAGAQ | PROF. DR. SERGIO CESAR DA FONSECA 60 15
5961007 | FILOSOFIA DA EDUCAGAO | PROF. DR. MARCUS VINICIUS DA CUNHA 60 15
5961010 [ SOCIOLOGIA DA EDUCAGAQ | PROF. DR. MARCOS CASSIN 60 15
HISTORIA DA EDUCAGCAO NO|PROF. DR. SERGIO CESAR DA FONSECA 60 15
5961125 | proaeyl
5961009 | FILOSOFIA DA EDUCACAO i PROF. DR. MARCUS VINICIUS DA CUNHA 60 15
5961017 | SOCIOLOGIA DA EDUCACAO i PROF. DR. MARCOS CASSIN 60 15
to51124 | FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA|PROF. DRA. ANA LUCIA HORTA NOGUEIRA 60 10
EDUCACAO |
5961085 | FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA|PROF? DR® ANA RAQUEL LUCATO CIANFLONE 60 15
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EDUCACAO i

co51003 | POLITICA E ORGANIZAGAO DA|PROF. DR. ELMIR DE ALMEIDA 60 15
EDUCACAO BASICA |
5961012 | DIDATICA | PROF2 DR NOELI PRESTES PADILHA RIVAS 60 20
EDUCACAO DE  JOVENS  E|PROF. DR. ELMIR DE ALMEIDA 90 20
co61034 | ADULTOS: ASPECTOS HISTORICOS,
POLITICAS PUBLICAS E SUJEITOS
EDUCANDOS
co5100s | METODOLOGIA DA PESQUISA EM|PROF DR SERGIO CESAR DA FONSECA 60 10
CIENCIAS DA EDUCACAO
5961095 | TEORIAS DO CURRICULO PROF2 DR2 NOEL| PRESTES PADILHA RIVAS 90 20
cos1130 |ARTE E MUSICA NA EDUCAGAO:|PROF®  SILVIA  CORDERO  NASSIF| 60 20
FUNDAMENTOS E PRATICAS SCHROEDER
coo1006 | METODOLOGIA DO ENSINO DE|PROF® DR* ANDREA COLEHO LASTORIA 60 20
HISTORIA E GEOGRAFIA
cosi0pl |METODOLOGIA DO ENSINO DA|PROF® DR* SORAYA MARIA ROMANO| 60 20
LINGUA PORTUGUESA PACIFICO
co51022 | METODOLOGIA DO ENSINO DE|PROF? DR® ELAINE SAMPAIO ARAUIO 80 20
MATEMATICA
METODOLOGIA DO ENSINO DE|PROFa DRa CLARICE SUMI KAWASAKI 60 20
5961024 | ~1eNcIAS
DIDATICA DA ALFABETIZACAO: |PROF® DR® FILOMENA ELAINE DE PANVA| 60 20
5061020 | TEORIA, PRINCIPIOS E | ASSOLINI
PROCEDIMENTOS
FUNDAMENTOS  HISTORICOS E | PROF2 DR? BIANCA CRISTINA CORREA 90 20
5061127 |POLITICOS DA  EDUCACAO
INFANTIL BRASILEIRA
GESTAO _ EDUCACIONAL __ E|PROF? DR® TEISE DE OLIVEIRA GUARANHA| 60 20
5061025 |COORDENACAO DO TRABALHO NA|GARCIA
ESCOLA Il
CONCEPCOES E  PRATICAS | PROF? DR® BIANCA CRISTINA CORREA 90 20
5961129 |PEDAGOGICAS EM EDUCACAO
INFANTIL
FUNDAMENTOS DE EDUCACAO | PROF? DR? ANA CLAUDIA BALIEIRO LODI 30 10
5961084 | ropEciAL
cos1085 | INANCIAMENTO DA EDUCAGAO|PROF. DR. JOSE MARCELINO DE REZENDE| 60 10
NO BRASIL PINTO
CARGA HORARIA TOTAL DE PCC 400
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9. VAGAS OFERECIDAS:
« Cinquenta (50)

e Turno: Noturno

10.REGIME DE MATRICULA: Semestral

11. ESTRUTURA GERAL DO CURSO

Curriculo 59051- O Curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, administrativamente configurado
na Universidade de Sao Paulo, tem a duracdo minima de 04 anos, cujo curriculo numero 59051, aprovado para o ano de 2008, com carga
horéaria de 3.315 horas (2.175 horas de créditos-aula + 849 horas de crédito trabalho + 300 horas de disciplinas optativas livres), no qual o
aluno deve cursar: 43 disciplinas obrigatorias, que atendem a formag¢do comum, 27 disciplinas optativas livres (das quais os alunos devem
cursar 300 horas como minimo a compor o curriculo) e 420 horas de estagio curricular supervisionado, consubstanciado nas disciplinas
especificas de estagio (Acdo Pedagogica Integrada — Ensino Fundamental | e Il, Acdo Pedagogica Integrada — Educacéao Infantil 1 e I,
Atividades Praticas: Gestdo do Processo Educativo) e as que contemplam carga horaria de estagio (Didatica Il, Fundamentos Psicologicos
da Educacéo Il e Politica Educacional e Organizagdo da Escola Bésica Il) em consonancia com a legislacado vigente.

Curriculo 59052- O Curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, administrativamente configurado
na Universidade de Sao Paulo, tem a duracdo minima de 04 anos, cujo curriculo numero 59052, proposto para o ano de 2010, implantacao
gradativa a partir de 2011, com carga horaria de 3.380 horas (2.190 horas de créditos-aula + 720horas de crédito trabalho + 270 horas de
disciplinas optativas livres + 200 horas Atividades Académico-cientifico-culturais), no qual o aluno deve cursar: 39 disciplinas obrigatérias,
que atendem a formacdo comum, 23 disciplinas optativas livres (das quais os alunos devem cursar 18 créditos de 15 horas como minimo a
compor o curriculo), 400 horas de estagio curricular supervisionado, consubstanciado nas disciplinas especificas de estagio (Ac¢ao
Pedagdgica Integrada — Ensino Fundamental | e I, A¢do Pedagodgica Integrada — Educacao Infantil 1 e Il; Atividades Praticas: Gestao do

Processo Educativo) e as que contemplam carga horaria de estdgio (Didatica Il, Fundamentos Psicolégicos da Educacao Il e Politica
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Educacional e Organizacédo da Escola Basica I, Gestdo Educacional e Coordenacao do Trabalho na Escola | ) e 200 horas de AACC em
consonancia com a legislagéo vigente.
12. Acompanhamento do Curso

A Pedagogia conta com uma Coordenacédo de Curso — COC de Pedagogia (Resolucdo CoG 3740, de 25/09/90 — Pré-Reitoria de
Graduacao) e agrega-se a Comissdo de Graduacédo da FFCLRP. A COC é formada por 04 membros titulares, 04 membros suplentes e
representacdo discente (um titular e um suplente, representantes do CEPEd). As reunides sdo mensais, e hd uma participacdo efetiva dos
docentes do curso, néo se restringindo apenas aos membros representantes.

Cabe a coordenacédo de Curso atender as funcdes e tarefas determinadas pela citada resolucdo, na especificidade do Curso de

Pedagogia, ressaltando as seguintes atividades:

* emitir pareceres, com base em discussdes coletivas e, representatividade dos colegiados;

» analisar matérias de natureza administrativa, pedagogica e técnica, necessarias ao funcionamento geral do curso;

e orientar os alunos, individualmente, e ou, coletivamente, quanto a: planos de curso, na sua composicao; solicitacdes
individualizadas, constituidas ou ndo, em processos em matérias especificas; acompanhamento de alunos na consecucdo de sua
trajetoria académica;

e apoiar a coordenar iniciativas de diversas naturezas; e

» atender a solicitacbes emanadas das instancias institucionais.
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12.1 ESTRUTURA CURRICULAR DE 2013 — CURRICULO 59052

ESTRUTURA CURRICULAR DE 2012 ANEXO A
FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE RIBEIRO PRETO 3 Ideal: 8 °© semestres
CURSO:PEDAGOGIA Caddigo do Cur€s9052 DURACAOQ: Minima: 8° semestres
PERIODO: NOTURNO (Implantagéo gradativa — ingressantes a partir d 2012) Maxima2N-3
CODIGO DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DISCIPLINAS CREDITOS
Requisitol Conjunto| Aula | Trab| Tot | Carga | Semestre
al | Horéria| Ideal
Semestr
al
5961103 | ORGANIZACAO DO TRABALHO ACADEMICO - - 2 1] 3] 60 1°
5961085 | FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCACAO | - - 4 0 4 60 1°
5961002 | HISTORIA DA EDUCACAO | - - 4 0 4 60 1°
5940124 | FUNDAMENTOS ANTROPOLOGICOS DA EDUCACAQO 4 0 4 60 1°
5961007 | FILOSOFIA DA EDUCACAO | - 4 0 4 60 1°
18 1 19 300
5961090 [ FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCACAO I 5885 - 4 0 4 60 20
5961125 | HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL 5961002 - 4 0 4 60 20
5961010 | SOCIOLOGIA DA EDUCACAO | - - 4 0 4 60 20
5961009 | FILOSOFIA DA EDUCACAQ I 5961007 - 4 0 4 60 20
5961004 | METODOLOGIA DE PESQUISA EM CIENCIAS DA EDWGAO - - 4 0 5 | 90 20
20 | 0] 20| 300
5961142 | POLITICA EDUCACIONAL E ORGANIZACAO DA EDUCGAO BASICA - - 4 1 5 90 3°
| (25 hs de Estagio)
5961144 | FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCACAO IIP§ horas de 5961090 - 4 1 5 90 3°
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estagio)
5961012 | DIDATICA | - - 4 0 4 60 3°
5961017 | SOCIOLOGIA DA EDUCACAO I 5961010 4 0 4 60 3°
5961034 | EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ASPECTOS H@RICOS, 4 1 5 90 3°
POLITICAS PUBLICAS E SUJEITOS EDUCANDOS
20 | 3 | 23] 390
CODIGO DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DISCIPLINAS CREDITOS
Requisitol Conjunto| Aula | Trab| Tot | Carga | Semestre
al | Horéria| Ideal
Semestt
al
5961089 | DIDATICA Il (30 horas de estagio) 5961012 - 4 1 5 90 40
5961082 | ESCRITA, ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UMA ABRDAGEM - - 2 0 2 30 4
HISTORICA
5961130 | ARTE E MUSICA NA EDUCACAO: FUNDAMENTOS E PRICAS - - 4 0 4 60 40
5961020 | DIDATICA DA ALFABETIZACAO: TEORIA, PRINCIPOS E - - 4 0 4 60 40
PROCEDIMENTOS
5961143 | POLITICA EDUCACIONAL E ORGANIZACAO DA EDUCEBAO BASICA | 5961003 - 4 0 4 60 40
I
5961084 | FUNDAMENTOS DE EDUCACAO ESPECIAL - - 2 (¢ 30 40
5961126 | SEMINARIOS DE PESQUISA EM EDUCACAO - - 3 60 40
22 2 | 24 390
5961026 | METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA E GEOGRE¥F - - 4 0 4 60 50
5961021 | METODOLOGIA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA - - 4 0 4 60 5°
5961022 | METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA - - 4 0] 4 60 59
5961024 | METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS - - 4 { 4 60 5°
5961078 | ACAO PEDAGOGICA INTEGRADA: ENSINO FUNDAMENAL | (60 h - 5961021 4 3 7 150 50
estagio) 5961022
5961024
5961026
20 3| 23 390
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5961127 | FUNDAMENTOS HISTORICOS E POLITICOS DA EDUCAO - - 4 1 5 90 6°
INFANTIL BRASILEIRA
5961079 | ACAO PEDAGOGICA INTEGRADA: ENSINO FUNDAMENAL I1 (60 h 5961078 - 4 3 7 150 6°
estagio)
5961139 | GESTAO EDUCACIONAL E COORDENACAO DO TRABAIGINA - - 4 1 5 90 6°
ESCOLA | (30h estagio)
5961128 | EDUCACAO E CULTURA CORPORAL: FUNDAMENTOSHRATICAS 4 0 4 60 6°
5961123 | INTRODUCAO A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - 2 0 2 30 62
18 5 23 420
cODIGO DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DISCIPLINAS CREDITOS
Requisitol Conjunto| Aula | Trab| Tot | Carga | Semestre
al | Horéria| Ideal
Semestr
al
5961129 | CONCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUGALINFANTIL [5961127 - 4 1] 5 90 7°
5961080 | ACAO PEDAGOGICA INTEGRADA: EDUCACAO INFANTII (60 horas | 5961129| 5961127| 4 3 7 150 7°
estagio)
5910221 | ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO - - 2 0 2 08} 7°
5961029 | GESTAO EDUCACIONAL E COORDENACAO DO TRABAIGHNA 5961025 - 4 0 4 60 7°
ESCOLA I
5961116 | ATIVIDADES PRATICAS: GESTAO DO PROCESSO EDATIVO (50 hs | 5961025 5961029 2 2 4 90 7°
estagio)
5961088 | FINANCIAMENTO DA EDUCACAO NO BRASIL - - 4 0| 4 60 7°
5961122 | ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAISZ00 horas) (**) - - - - - 7°
20 6 | 26 480
5961081 | ACAO PEDAGOGICA INTEGRADA: EDUCACAO INFANTIII (60 horas | 5961080 - 4 3 7 150 8°
estagio)
5961095 | TEORIAS DO CURRICULO - - 4 1 5 90 8°
8 4 | 12 240
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cODIGO DISCIPLINAS OPTATIVAS DISCIPLINAS CREDITOS
Requisito] Conjunto| Aula | Trab| Tot | Carga | Semestre
al | Horaria| Ideal
Semestt
al
5910267 INFORMATICA INSTRUMENTAL - - 2 0 2 30 1°
5961044 NOVAS TECNOLOGIAS DE COMUNICACAO E INFORMAXD - - 2 0 2 30 1°
5961136 | CARTOGRAFIA ESCOLAR - - 2 0 2 30 1°
6 0 6 90
5961134 | A ESCOLA NOVA NO BRASIL - - 2 0 2 30 50
2 0 2 30
5961042 | SEMINARIOS AVANCADOS EM EDUCACAO | - - 2 o 2 30 6°
5940051 PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM ESCOLAR - - 2 ] 60 6°
5961047 SEMINARIOS: EDUCACAO E TRABALHO - - 2 0 2 03 6°
596135 A FILOSOFIA EDUCACIONAL DE JOHN DEWEY - - 2|1 0 2 30 6°
596138 TOPICOS EM EDUCACAO DO CAMPO - - 2 1 3 90 6°
10 12 240
5961040 HISTORIA E FILOSOFIA DA CIENCIA - - 2 0 2 30 7°
5961131 ORIENTACAO AO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURS 2 2 4 90 7°
5961055 | AVALIACAO EDUCACIONAL - - 2 0 2 30 7°
5961038 | AQUISICAO E DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORL - - 2 0 2 30 7°
5961051 PRATICAS DE SUPERVISAO EDUCACIONAL - - 2 0 2 30 7°
10 2 12 210
5961048 EDUCACAO AMBIENTAL - - 2 1 3 60 8°
5961053 EDUCACAO A DISTANCIA: FUNDAMENTOS E POLITIES - - 4 0 4 60 8°
5961043 BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANL - - 2 0 2 30 80
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5961117 | SEMINARIOS AVANCADOS EM EDUCACAQ II - - 2 of 2 30 8°
5961121 | ESTUDOS TEXTUAIS E PRODUCAO LINGUISTICA - - 2 0 2 30 8°
5961039 | LITERATURA INFANTIL - - 4 0 4 60 8°
5961046 | LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS - - 2 0 2 30 8°
5961133 | GESTAO EDUCACIONAL: POLITICAS, PROCESSOEEBTIDIANO - - 4 0 4 60 8°
ESCOLAR
5961120 | PRATICA MUSICAL NA FORMACAO DOCENTE - - 2 0 2 30 8°
5961092 | HISTORIA DA EDUCAQAO INFANT1L NO BRASIL - - 4 0 4 60 8°
5961105 | EDUCACAO E SAUDE NA COMUNIDADE - - 4 0 4 60 8°
32 1 33 510

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO DE PEDAGOGIA

Disciplinas Obrigatérias:

Créditos aula: 146 X 15 = 2.190 hs (Inclui 400 horas de Pratmaa@ Componente Curricular - PCC)
Créditos Trabalho: 24 X 30 = 720 hs (Inclui 400 horas de Estagio iCular Supervisionado )

Disciplinas optativas: 18 créditos de 15 horas: 270 hot@saluno devera cumprir no minimo 270 horas emiglisas optativas de livre
escolha)

AACC: 200 horas
Total Geral do Curso: 3.380 horas
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13. Sistema de Avaliacéo

O Curso de Pedagogia mantém dois sistemas de avaliacéo:

1) Um abrange a avaliacdo de disciplinas ao final do semestre (questionario, aplicado e tabulado) que teve inicio em 2002, sendo
implantado pela CoC. A partir de 2005, esse sistema de avaliacao foi alterado, utilizando-se o0 mesmo questionario, via Sistema Fuvest
até o presente ano.

2) Avaliacao processual com a participagdo de professores do curso e alunos, por turma. Esse sistema foi implantado em 2004 e
permanece até o momento atual. Avalia as condi¢cdes de oferta do curso, o desempenho dos professores no que diz respeito as praticas
pedagdgicas tais como: conteudo e metodologia de ensino, critérios de avaliacdo, etc. Esse sistema tem contribuido para o

levantamento das questdes pertinentes ao curso bem como o aprimoramento do projeto pedagdgico.
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