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Resumo

Neste trabalho temos como objetivo investigar pgsoe de produgéo de sentido subjetivo em
aulas de quimica, focalizando como esses processsituem a motivacdo dos estudantes
nas aulas. Para isso, selecionamos o caso de timdamte do segundo ano do ensino médio
cuja analise traz importantes indicadores sobreo@ivatdo em aulas de quimica. Como
referencial tedrico-metodologico adotamos a pets@ecognitiva da motivagdo, a partir dos
trabalhos de Pintrich e colaboradores, e a teosiasubjetividade de Gonzalez Rey. A
estudante produz sentidos que revelam recusa @nd&mento na relagdo com o
conhecimento quimico. O estudo da quimica apareelR®do ao cumprimento de exigéncias
exteriores. Tal orientagdo n&o contribuiu para @wstudante produzisse sentidos subjetivos
sobre a quimica que denotassem mobilizacdo pessoalseu estudo. A relagdo com o
conhecimento quimico é central na motivacao patelasquimica.
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Abstract

In this work we aim to investigate processes ofipmbion of subjective meaning in chemistry
classes, focusing on how these processes are ttivatiom of students in class. To this end,
we selected the case of a student's second ydaglofschool whose analysis has important
indicators of motivation in chemistry classes. Asdretical and methodological framework
we adopt the cognitive perspective of motivatioonfrthe work of Pintrich and colleagues,
and the theory of subjectivity Gonzalez Rey Thedshi produces meanings that reveal
refusal and distance in relation to the chemicalWdedge. The study of chemistry appears
tied to compliance with external demands. Thisraagon did not contribute to the student
produce subjective senses of the chemistry thabtddntheir study personnel mobilization.
The relationship with the chemical knowledge istcario the motivation to study chemistry.

Keywords: chemical education, motivation, subjective sense.

Atualmente diversas pesquisas vém focalizandotavidfde na acdo humana (OLIVEIRA E
SMOLKA, 2000; ALVES, 2006; TACCA E REY, 2008). Namtanto, apesar do crescente
interesse em torno desta tematica, ainda sdo pasctiabalhos que investigam as relacbes
entre cogni¢do e afetividade numa perspectiva rigst@ultural (OLIVEIRA E SMOLKA,
2000).



O estudo de questdes relativas a afetividade shtemente passou a fazer parte da pesquisa
na area de ensino de ciéncias (SANTOS, 1996), piedmdo a analise de aspectos
cognitivos da formacédo docente e do ensino nessa #&sse desinteresse em relacdo a
dimensao afetiva pode ser percebido também noswalgale ensino que de modo geral sdo
definidos para os componentes curriculares de sosseolas (LEITE, 2006). Em tais
objetivos de disciplinas como quimica, fisica eldn@, por exemplo, sdo enfatizados
somente aspectos cognitivos da aprendizagem, seotypacdo com as interacfes dos
estudantes entre si e com o professor nas auas, @ criagdo de condicbes para que o0s
estudantes construam vinculos com o objeto de @stud

Em geral, ndo ha preocupacdo deliberada em fareroque os estudantes gostem do que
estdo estudando e tenham curiosidade e interessgpender conteudos cientificos, bem
como os de outros componentes curriculares. Oslasies sdo levados a estudar quimica
simplesmente porque precisam ‘passar nas avalia¢c@asiprir um curriculo ou programa
previamente definido’, ou ainda porque ‘um dia sabejue tais conhecimentos seréo uteis,
dependendo da escolha profissional que fizerenra Réém desses aprendizados outros
construtos importantes no desenvolvimento dos astad deixam de ser considerados como
o de leva-los a gostar de explorar seus contexewigEéncias e o de desenvolver a
criatividade, a autonomia e a autoconfianca nacgolde situacées-problema com as quais se
deparam no dia a dia.

Este trabalho é resultado parcial de uma tese do@mlo e tem como objetivo investigar
processos de producdo de sentido subjetivo em delaguimica, focalizando como esses
processos constituem a motivagdo para estudar cplirBspecificamente, no que tange a
motivacdo temos interesse em responder a seguimsta): Que sentidos subjetivos
estudantes atribuem a quimica e a seu estulls®umimos os sentidos subjetivos como
“expressdes de uma teia simbolico-emocional na g@gabmocdes, sentidos e processos
simbdlicos de procedéncia muito diferentes integsamna definicAo das diversas
configuracdes subjetivas que acompanham os diesenpos de atividades humanas”
(GONZALEZ REY, 2008, p.34-35). Pretendemos conirilmom o estudo da motivacéo
integrada a subjetividade de professores e eseglant qual afetividade e cognicdo se
constituem mutuamente. Para isso, no presente geldoionamos para uma andlise inicial da
producdo de sentidos subjetivos o caso de Liadasta do segundo ano do ensino médio,
cuja analise traz importantes indicadores sobretavatdo em aulas de quimica.

Segundo Pintrich e Schunk (2006) a motivacao éogsso que nos dirige para o objetivo ou
meta, que instiga e mantém nossa atividade. Npgairga defendida por esses autores a
motivacdo € principalmente um processo, e ndo ssnmnte um resultado, mediante
determinado estimulo. Considerada em termos preaisssa motivacdo ndo € diretamente
observavel, sendo necessério inferi-la a partirddeerminados comportamentos como a
escolha entre atividades distintas, o esforcorsigiéncia, e a expressao dos sujeitos.

Santos, Stobdus e Mosquera (2007) definem a mé&bvagmo um processo formado por
motivos intrinsecos e extrinsecos de cada pessodupdos nas interagcdes sociais e
internalizados ao longo do desenvolvimento do Bujéi motivacdo intrinseca “refere-se a
escolha e realizacdo de determinada atividadeysopspria causa, por esta ser interessante,
atraente ou, de alguma forma, geradora de satsfgpa 37-38). Por sua vez a motivagéo
extrinseca, é definida comoy..) resposta a algo externo, (...), para a obtencdo de
recompensas materiais ou sociais, de reconhecimebjetivando atender aos comandos ou
pressbes de outras pessoas ou, ainda, para demnonstnpeténcias ou habilidades”
(GUIMARAES, 2001, p. 46). Entretanto, a partir @@ria da subjetividade (GONZALEZ
REY, 2005) consideramos que, a motivacao caraatiizomo extrinseca, continua sendo



uma construcao singular, tendo em vista que o qeEno Sao as recompensas, as pressoes
e ndo a producao de sentido subjetivo pelo suj@tsentido subjetivo ajuda a superar essa
dicotomia, pois ele é a0 mesmo tempo interno eterm®, assim a motivacdo que depende
das configuragfes de sentido €, ao mesmo tempal sandividual.

Bzuneck (2009) distingue componentes cognitivogetivas na motivacdo dos estudantes.
Para o referido autor, os estudos sobre a motiva€ao enfatizado seus componentes
cognitivos tais como metas, crencas de auto-eficatiibuicdes e percepcdes, principalmente
as de competéncia. Os chamados componentes afeldvonotivacdo tém sido estudados
principalmente a partir da teoria das atribuicdescdusalidade ou em outros enfoques
tedricos nos quais emocdes como orgulho, satisfag@iedade, dentre outras, sdo abordadas,
sem assumir, no entanto, a centralidade atribudda@amponentes cognitivos. Consideramos
gue se constitui entdo em uma das principais eafatitas desses estudos a predominancia
de enfoques cognitivos e a investigacdo da motivagd termos de componentes separados.
O sentido subjetivo, por sua vez, € composto deggsms simbolicos e emogdes, assim, ao
constituir a motivacdo, a torna, ao mesmo tempivafe cognitiva.

No ambito da educacdo escolar existe uma diversidss proposicdes pedagodgicas e
atividades que poderiam contribuir, por exemploapmaestabelecimento de vinculos entre os
estudantes e 0 objeto de estudo: projetos de igagéb, excursdes exploratérias, trabalhos
em grupo, jogos didatico-pedagdgicos, pesquisastamet e em bibliotecas, dentre outras
atividades, nas quais os estudantes possam senéistimulados a escolher tematicas,
apresentar e debater opinides divergentes e aippmgsiveis caminhos para a resolucéao de
problemas em investigacdo. Tais estratégias daeepsidem mobilizar o envolvimento dos
estudantes nas aulas, mas ndo garantem por se forgativacéo deles seja atingida.

A partir da teoria da subjetividade, entendemos gumotivacdo € umaonstrucdo do
sujeito, que néo esta definida a priori pelo contexto theidade. Nessa perspectiva, “a
motivacdo define-se no sujeito e pelo sujeito, @ pélo tipo de atividade” (GONZALEZ
REY, 2005, p. 36)E importante destacar que a motivagio como progdutdm exclui o
contexto, a atividade na qual estdo envolvidosdesties, professor e conhecimento. E
reconhecida a producdo de sentidos sobre a atejidpte aparece, no entanto, ndo como
influéncia externa, tida em termos universais @atarma toda, mas sim a partir do modo
particular como cada estudante a reconstroi patarante as interacdes em aula.

Do ponto de vista de teorizagbes motivacionais @mfoque cognitivo, embora existam

situacbes de sala de aula e atividades que coamtnibpara promover a motivacdo, as

percepcbes dos estudantes nas aulas, bem comorgerEscdes motivacionais e crengas
sobre a aprendizagem sao relevantes para o engagaotgnitivo e desempenho em sala de
aula (PINTRICH E DE GROOT, 1990). Neste texto remmos a perspectiva cognitiva da

motivagdo, a partir dos trabalhos de Pintrich exlmmladores, e a teoria da subjetividade
(GONZALEZ REY, 2003, 2008). Admitindo as distingpesitre tais perspectivas teoricas,

consideramos que elas tém em comum o fato de desiggapel do sujeito na producédo da
motivacdo em situacdes concretas de sala de asEmAo0 estudo da motivacdo como

configuracdo subjetiva ndo exclui as crencas e icogs dos estudantes, mas sim traz a
possibilidade de investigar de modo integrado afetmicdo na dinamica social entre

professor e estudantes e destes com o0 conheciongimaco.

Pensar a motivacdo como producdo singular, abracespara a consideracdo de que a
motivacdo ndo é simplesmente um problema de eBUWRIO MAS, 2005). No entanto, é
dificil abrir mao da suposta seguranca de que ligerte os cursos de ciéncias costumam,
por si sO, motivar os alunos” (SIQUEIRA, 1996, p.Boncebemos a motivacdo para
envolver-se em uma situacao de ensino como prodsiggalar do sujeito, que ndo provém



do vinculo direto com as experiéncias escolares, sima dos modos diferenciados como tais
experiéncias constituem uma configuracdo subjetwastituida de sentidos anteriores e
atuais, concernentes as mais diversas esferasddada sujeito. Os sujeitos imprimem
sentidos particulares as situagdes que vivenciangdos por iSSO necessario integrar a
subjetividade na investigacdo do processo de ansimgrender (GONZALEZ REY, 2005;

LEME, 2003).

Assumimos a subjetividade como sistema de criag@op producao de sentidos pelo sujeito,
em detrimento da visao do subjetivo como mera de@ennata, individual e oculta, a ser
simplesmente revelada. A subjetividade como praaluc@mprometida com a novidade, a
diferenca e a “tensdo da ruptura, ndo é previgjyahto a suas formas de expressao singular”
(GONZALEZ REY, 2005, p. 36) opondo-se a represdidagla psique em termos
essencialistas. Como sistema complexo de produe&emtidos, € simultaneamente social e
individual, tendo “como unidade central as confeguiies de sentido que integram o atual e 0
histérico em cada momento de acdo do sujeito nasdis areas de vida” (GONZALEZ
REY, 2005, p. 35).

A subjetividade se constitui na relacdo dialéticeree a sua dimensao constitutiva, que
consiste na historia do sujeito, resultante dasragbes entre fatores bioldgicos, culturais e
ontogenéticos, e sua dimensdo construida, que venwl dindmica dos processos de
construcdo e reconstrucdo permanente do sujeitoameento atual. Assim a subjetividade é

considerada como um “macroconceito, que nos pdssilibordar, de forma integrada, a

histdria constitutiva do sujeito psicologico, beomo seu carater ativo e intencional que se
faz presente em suas interacoes atuais” (MADURBEIRRRANCO, 2005, p. 143).

Os sentidos subjetivos sdo sistemas motivaciogais,permitem investigar o envolvimento

afetivo dos sujeitos em uma atividade ndo somegitegeu vinculo direto nela, mas por meio
da integracdo de aspectos da histéria do sujeitn cmomentos atuais de sua vida
(GONZALEZ REY, 2008). Essa integracdo de histé@aseriores e atuais, por meio de
elementos de sentido, processos simbolicos e emoédeefinida como configuracdo

subjetiva. O envolvimento em uma atividade “estamediatizado pelos sentidos subjetivos
manifestados em outras esferas da vida do sumtap sua vida social e familiar em um

sentido geral” (GONZALEZ REY, 2003, p. 197). Naglas de quimica, contexto deste
estudo, é reconhecida nos sujeitos a multipliciddgleentidos configurados subjetivamente,
na relagdo consigo mesmo, com O outro e com o conkato, que sdo indissociaveis da
producao de sentidos que vivenciam em outros eszagiais.

Subjetividade, afetividade e cognicédo em pesquisas sobre o ensino
de quimica

A redundéancia e a serialidade tem sido caracteafstiio que se convencionou chamar de
ensino tradicional de quimica no qual o conhecimeristo nas escolas € comumente
encontrado nos indices de livros didaticos, quepaliferem entre si (MALDANER, 2000).
“Transmite-se” um conhecimento cientifico definitj\cabendo aos estudantes memoriza-lo e
repeti-lo nas avaliagbes. Assim, 0 sujeito, em osrme sua producdo subjetiva permanece
proscrito do ensinar e do aprender, que € vistoeatanem termos cognitivo-reprodutivos,
homogeneizando as histérias de ensino e de apegaiz do conhecimento quimico em
detrimento de aspectos singulares e afetivos diepso.

Em estudo desenvolvido com uma professora de gaie@lunos de uma turma de 1° ano,
Santos e Mortimer (1999) destacaram a importarasanégociacdes iniciais entre o0s sujeitos,
gue acabaram por influenciar a dinamica de aulasepores. Desde o inicio, a professora



apresentou seu contrato didatico, criando estp@ti‘negativos’ para os alunos
(bagunceiros, mal educados) e ‘positivos’ para@mpetente). Ao longo das aulas, os alunos
criaram uma série de taticas de resisténcia enga®la professora, que se estenderam ao
préprio estudo da quimica. O uso de estereltipas mostura autoritaria adotada pela
professora dificultaram sua relacdo com os alundestes com o conhecimento quimico.
Estes resultados apontam que é importante quentespores reflitam sobre outras dimensdes
de sua relacdo com os alunos, que vao além dag@mgrlém disso, o estudo de Santos e
Mortimer sugere a idéia de que a afetividade ndomé mero aspecto que influencia
externamente as aulas, mas que € uma dimensaougdastialeticamente nas relacdes entre
0S sujeitos e destes com o conhecimento quimico.

Silva e Cruz (2006) investigaram concepcdes deepsoires e estudantes de quimica no
ensino meédio acerca da importancia das relacOdwaafenos processos de ensino e de
aprendizagem. Apesar de focalizarem a relacaovafatie-cognicdo em aulas de quimica,
Silva e Cruz mantém a dicotomia entre tais dimesnsi@so porque a afetividade é concebida
como um elemento exterior aos processos de engiecaprendizagem, que pode ou ndo ser
mobilizado pelo professor em sua pratica pedagégelamobilizacéo € desejavel segundo os
referidos autores, “tendo em vista que profess@ @o envolve a afetividade em seu
trabalho fica desmotivado e acaba passando issoopaluno” (SILVA E CRUZ, 2006, p.1).
Assim, a afetividade € considerada como via de gréca, sendo o professor o principal
responsavel pela inter-relacdo afetividade-cognigs aulas. O afetivo permanece
subordinado ao cognitivo, constituindo-se someocteto elemento facilitador do processo de
ensino-aprendizagem de quimica” (SILVA E CRUZ, 2004).

O afetivo compreendido somente como relacbes pidache entre as pessoas aparece
também em Ferreir@t al (2006), para quem a restricdo do contato entréegsor e
estudantes ao horéario das aulas acaba (...) memadzos lacos afetivos do professor com o
aluno e em muitos momentos transpondo a antipateuho por nimeros e férmulas para o
professor, massificando desta forma no alunado esagtado tanto pela disciplina de
Quimica quanto pelo professor e gerando notas $&ixp(FERREIRA et. al., 2006).

As pesquisas de Silva e Cruz (2006) e Ferreird @086) sugerem que a afetividade existe
somente nos momentos de proximidade e empatia prafessor e estudantes, na relacéo
professor-aluno. Ao identificar o afeto somente goafetuosidade, deixa-se de lado a
multiplicidade de interagdes entre os sujeitos eelag0es afetivas que eles estabelecem com
o conhecimento. Percebemos nas pesquisas analigaelasprincipal foco de estudo tem sido
a afetividadeentre os sujeitos nas interacées em aula. Em parte dballws considera-se
gue o afetivo como via de mao Unica, tendo comdgode partida somente o professor. Tais
trabalhos néo focalizam o tipo de conhecimentoutido em aula e a historia de relacdes que
0S sujeitos estabelecem com ele.

Estudos como os de Wanderley (2002) e Cardoso env@ak (2000) tém investigado
percepcdes de estudantes sobre o conhecimentocquarsuas motivacdes para aprender.
Cardoso e Colinvaux (2000) investigaram fatores guivam alunos para o estudo da
quimica. De 157 estudantes entrevistados, 72% afirngostar de estudar quimica,
principalmente por estar relacionada ao entendionéas substancias e por ser fonte de
conhecimentos fundamentais para a vida. A faltamigivacdo apontada por 25% dos
estudantes que afirmaram nédo gostar de estudaricguién justificada pela quantidade
excessiva de conteudos a serem memorizados, pgelaldiide em entendé-los ou por sua
inutilidade. Em tais andlises, apesar de levarero@mideracéo a relacdo dos estudantes com
o conhecimento ensinado nas aulas, sdo enfatizg®ss “aspectos cognitivos da relacao
aluno-conhecimento” (SANTOS, 2001).



Nas pesquisas da area de ensino de ciéncias, predanmestudo da afetividade somente
como questao de motivacao para envolver-se endatigs escolares (SANTOS, 1996). A
meu ver, a restricdo de tal foco de pesquisa naonesessariamente no estudo da motivacao
em si, mas, principalmente, no entendimento davagdio como técnica ou procedimento de
ensino, a ser utilizado no inicio de cada atividadeolar (VALVERDE e CHAVARRIA,
2000). Partimos da hip6tese de que a motivacasadestringe ao que ocorre nas aulas, “se
mezcla com todas las relaciones dinamicas que sulgede el momento que se establecen
vinculos entre lo escolar y social (...)” (VALVERDE CHAVARRIA, 2000, p.4). Como
processo, a motivacado ndo é somente condicdolip@ia envolver-se em uma situacédo de
ensino, € producao do sujeito que constitui e éttafda ao longo de todos os momentos das
atividades de ensino e de aprendizagem.

Metodologia da pesquisa
Contexto e participante da pesquisa

Realizamos a pesquisa em uma turma de estudantegdodo ano do ensino médio de uma
escola da rede publica estadual, localizada emnBeld®A. A escola existe ha 46 anos e é
reconhecida pela comunidade local como uma dasomesllescolas publicas da cidade, em
termos de sua qualidade de ensino e estrutura.fisiqualidade de ensino é associada pelos
estudantes principalmente a idéia de que a escala & ensino na preparacdo para o
vestibular. A estrutura fisica da instituicdo aprea laboratorio de informatica, laboratério
multidisciplinar de ciéncias, sala de danca, quadigsportiva e salas de aula com aparelhos
de ar-condicionado. A turma de 2° ano na qual dedermos a pesquisa tinha 28 estudantes
matriculados, sendo 12 do sexo feminino e 16 do seasculino. Dentre os trés anos do
ensino médio, escolhnemos o segundo por considerarog estudantes, além de outros
possiveis contextos e situacdes, ja possuiam éxpes anteriores com a quimica como
componente curricular. Na presente pesquisa sektios para andlise da producédo de
sentidos subjetivos o caso de uma estudante, @uneachos de Lia.

Lia tem 17anos, cursa a segunda série do ensino médio eqoora mae e as irmasima
ilha, distante cerca de vinte e cinco quildmetrogentro da cidade de Belém - PA. Quando
nao estad na escola, costuma ir a praca e a pralmgsalocalizadas na ilha. No periodo de
realizacdo da pesquisa, Lia estava frequentandewso de web desigrieu sé escolhi o
design porque eu gosto e porque nao tem calc|lod — conversacao). A estudante vem de
Onibus para a escola, num trajeto que leva cercante hora devido, principalmente a
precariedade do servico de transporte publico ¢ereda a ilha. Ela estuda na escola onde
estamos realizando a pesquisa desde o primeird@memsino médio. Antes de ingressar na
escola, Lia veio de uma situacdo em que nao favapia, na época com quatorze anos, na
sétima série do ensino fundamental. Por esse masegundo a estudante, ela teve que
estudar, numa escola do interior do estado do Rey&upletivo, sétima e oitaviaéries]la”

(Lia — conversacéo). A estudante falta algumass/ageaulas de quimica. Em conversa com o
pesquisador, Lia disse que as vezes falta porcegadiirasada na escola e ndo gosta de entrar
na sala apés o inicio da aula. Isso porque, seglia® professoffala muito” com quem
chega atrasado e ela ndo gosta buvir calada”(Lia — conversacdoPurante as aulas de
qguimica, percebemos que Lia se mostrava bastaqiéeta. Em cada semana sentava em um
lugar diferente. Quando o professor estava no guaxjslicando o assunto, Lia movimentava-
se constantemente na carteira, abria e fechavdeoreg pintava o material impresso entregue
pelo professor e o manipulava virando de um lada paoutro. Em outros momentos, se
concentrava tentando resolver as questfes do alateorém, logo se mostrava dispersa



novamente. Quando questionada se gostaria deiparttta pesquisa, ela disse prontamente
que sim,'se for para mudar alguma coisa eu qugtoa — conversagao informal)

Processos de construcao da informacao na pesquisa

Situamos este estudo no paradigma qualitativogre@tivo de investigacdo da motivacao
(PINTRICH E SCHUNK, 2006). Tal paradigma de pesgusnsiste num estudo intensivo,
descritivo e com maior foco interpretativo, em can®gdo a outros tipos de investigacdo da
motivagdo, como por exemplo, os experimentais (RICH E SCHUNK, 2006). A pesquisa
qualitativa e interpretativa da motivacdo é valgleando se tem interesse em conhecer
aspectos da dinamica de situagcbes em aula e esrdds sentidos produzidos pelos sujeitos.
Para isso, a pesquisa pode envolver andlise mivétiga de interacdes verbais ou nao
verbais, registros escritos e observacbes em aDlatante o processo de construcdo da
informacéo nesta pesquisa, utilizamos como instniondiario de campo, observacbes em
aula, questionario aberto e conversacdes formaifoemais com a estudante. Assumimos o
instrumento como “toda situagc&o ou recurso que ipe’e outro expressar-se no contexto de
relacdo que caracteriza a pesquisa’ (GONZALEZ RE®05, p.42). Sendo situagéo ou
recurso, o instrumento € o meio de expressao gesosuno curso da pesquisa.

O periodo de contato do pesquisador com a turntmualaa estudante Lia faz parte, aconteceu
durante todo o primeiro semestre letivo de 20110sAfrés semanas de interacdo com
professor e estudantes, utilizamos um questiorgrerto com a turma toda, objetivando
construir informacdes iniciais acerca dos sentgldgetivos que os estudantes produziam em
relacdo a quimica e a seu estudo. As informacBegudstionario sdo complementares,
considerando que puderam ser integradas a infoesagdvindas de outros instrumentos
empregados na pesquisa, como proposto na epistgaglaalitativa.

Para este texto recorremos também a uma conversag@al entre o pesquisador e a
estudante, agendada previamente fora do horariautdes e ocorrida apés a aplicacdo do
questionario. A conversacao foi transcrita intageaite e analisada em conjunto com as
informacdes do questionario e conversas informais.dindmica conversacional que
mantivemos com a estudante nos permitiu “romper aoapistemologia estimulo-resposta
(GONZALEZ REY, 2005) transformando a entrevista em relacionamento, no qual
estiveram implicados ativamente, o pesquisadcestadante.

Fizemos a andlise das informagfes tendo como nefaré conceituacdo da motivacao
desenvolvida por Pintrich e De Groot (1990). Esmat®res distinguem trés componentes
motivacionais: (a) componente de expectativa, qmaa$peito as crencas dos alunos sobre
sua capacidade de realizar determinada tarefa@vena resposta dos estudantes a questao:
“Posso realizar esta tarefa?”; (b) um componentealier, que indica as metas dos alunos,
crencas sobre a importancia e interesse da tafasiste na resposta deles a questéo: “Por
que estou fazendo esta tarefa?” (c) um componefeitvaga que consiste nas reacdes
emocionais dos estudantes diante da tarefa e enaofuestdo: “Como me sinto sobre essa
tarefa?”. Em nossa analise consideramos que tpectas ndo estdo isolados, sdo possiveis
elementos de sentido da configuragéo subjetiva @ensg expressam o0s sentidos subjetivos
(GONZALEZ REY, 2003) da quimica e seu estudo pastadante Lia.

Resultados e discussao

A producao de sentidos subjetivos da estudante sobr e a quimica e seu estudo:
Ail Quando vem aquele mol!



Lia expressa sentidos que demonstreggusa e distanciamento na relacdo com o
conhecimento quimico Sobre o que acha da quimica, ela escreu ser bem sincera,

na minha opinido a quimica € muito chata, acho gae deveria ter essa matéria, € um
tédio” (Lia — questionario). A relacdo da estudante comuimica aparece, inicialmente,
pautada pela aversédo e desinteresse, no entantopyteonmomento de sua expressao Lia
afirma ter certeza de que estudar quimica é imptePara ela, estudar quimi¢aom
certeza € importante... mas pra mim nao vejo impaaodia, seria tdo bom nao ter essa
bendita aula de quimica{Lia - questionario). Ao mesmo tempo em que diareserta da
importancia do estudo da quimica, a estudante seapde a tal idéia, o que nos leva a
considerar que tal posicionamento expressa o distaento pessoal da estudante em relacao
a quimica e seu estudo. Lia atribui a importanei@studar quimica a elementos alheios a sua
producdo subjetiva. Na sequéncia de nossa anéliseremos a conversacao com a estudante
em busca de mais informac¢des que pudessem nosaaundl investigacdo de seu sentido
subjetivo:

“[...] até pro vestibular, com certeza a quimica pode medaj muito na prova que eu
queira fazer la, eu tenho que saber a quimica pra@der fazer a minha prova,isso que eu
entendo que a quimica servpra... com certeza no vestibular eu vou precisabes a
quimica néo € verdadeqLia — conversagao).

Para Lia, estudar quimica serve tdo somente coepap@cao para o vestibular. Podemos
observar, como componente de valor da motivacaestiadante, que o estudo da quimica
aparece orientado ao cumprimento de uma atividzigeier: “eu tenho que saber a quimica
para eu poder fazer a minha provalo contexto familiar de Lia, a aprovacao no \msgér
tem sido também um desejo de sua mae, como ex@mestadanté’Ela [mae] quer que eu
seja alguém na vida né? Ela quer que eu acabe resuglos, ela quer que eu faca o
vestibular, tanto que ela ta pagando cursinho desd&imeiro ano” (Lia — conversacao).
Para Lia, o estudar quimica esta alicercado emépgigs externas, fazer o vestibular e
atender as expectativas de sua mae. A esse re§ueimdlez Rey (2008) nos diz que:

N&o existird sentido subjetivo em uma atividadgpdesonalizada; portanto, o maior inimigo
da aparicdo dos sentidos subjetivos na aprendizagg#n a aprendizagem padronizada,
centrada em exigéncias externas que impedem o dritmrnar-se sujeito de seu percurso na
aprendizagem (p.39).

A aprendizagem padronizada é caracteristica dm@naltado para o vestibular, no qual a
quimica é apenas “uma disciplina escolar, sem &lapm o mundo da vida dos alunos”
(QUADROS, 2006). Tal padronizagao identifica apreagem como reproducao e exclui o
estudante em termos de sua condicdo de sujeitan®srimportante que seja 0 ingresso no
ensino superior, centrar 0 ensino da quimica sameatpreparacdo para o vestibular ndo
contribuiu para que a estudante Lia produzisseideentsubjetivos sobre a quimica e se
comprometesse pessoalmente com seu estudo. Sg@oretam a disciplina se mostra restrita
a obrigacOes escolares e aparentemente sem cayigbypara sua formacédo pessoAl!
quando vem aquele mol! Eu ndo vejo importancia uiangca pra mim Pra mim ela tendo ou
ndo, ndo faz diferenca. Quimica e matematica pon itaiva fora ja... negocio com célculo
nao € comigo’(Lia — conversacao).

O conhecimento matematico é frequentemente apomtelds estudantes como justificativa
para aproximacao ou distanciamento da quimica. rieleglieal (2008, p.209), no que diz
respeito ao ensino de quimica, falta “compreensaelhcdo entre 0s conceitos quimicos e a
matematica que |lhes € associada’. No caso de peEr@epcdo que tem de si mesma como
estudante de quimica, ou seja, seu autoconceitt®ieo esta associado ao fato de nédo se
considerar bem sucedida em matematitaegocio com calculo ndo € comigo”



Considerando o componente de expectativa da mébyag estudante atribui para si um
autoconceito académico negativo em relacdo ao @staidjuimica, sendo decisivo para isso,
seu desconforto em relacéo aos calculos matematicos

Quanto ao seu envolvimento nas aulas de quimiealizindo suporta-las e que ndo consegue
(...) entender nada, ano passado até que eu entendiadqua minha professora era a Rosa
(professora de quimica do primeiro ano do ensindiohéas aulas eram bem melhores, mas
esse ano ta uma titica.(Lia - questionario). Nesse trecho da informacém de refere a
professora de quimica do ano anterior e ao prafegsal, momento no qual a percep¢édo que
Lia tem do professor aparece como importante eltam@nconfiguracdo subjetiva em que se
expressa os sentidos da quimica e seu estudo.

Sobre seu professor atual, Lia escrevaamplica minha cabeca, as vezes ele mesmo se
complica na explicacdo. Eu ndo gosto dele, mas éamb&o tenho nada contra gleia -
questionario). O envolvimento de Lia nas aulas esociado com a compreensao dos
contetdos e sua interagdo com o professor, o qie g8 percebido na continuidade de sua
expressao:

Eu n&o entendo nada que ele fala. Quando era...dCem te falei, quando era com a
professora Rosa la embaixo, égua, a professora Brglicava muito bem, tanto que a gente
gostava da aula dela, eu adorava a aula da professie quimica, todo mundo da sala, a
gente trabalhava muito com a tabela periédica, eteredia tudo, tanto que as minhas notas
ano passado eram boas. Tenho oito, nove em quirBEse ano quatro e meio(Lia —
conversacao individual).

Para a estudante, que ja vivenciou situacfes dasfsa escolar, ndo conseguir entender as
explicacbes dadas pelo professor, produz um sersidjetivo no qual emogcdes como
satisfacdo e bem-estar dao lugar a frustracdore@vgpossiveis emocgdes que Lia sente e que
repercutem em sua motivacdo nas aulas. No cas@dpddemos perceber a reciprocidade da
relacdo entre motivacdo e aprendizagem. Ao resgater experiéncia escolar prévia, a
estudante enfatiza quadorava a aula da professora de quimica”, “trabalteamuito com a
tabela periddica”e “entendia tudo”. Isso significa, de acordo com Pintrich e Schi2006)

gue a motivacao influencia na aprendizagem e neuege de atividades em aula assim como
0 que os estudantes realizam e aprendem afeta stigagdo. O envolvimento atual da
estudante Lia nas aulas de quimica € constituidospatidos subjetivados em outros
contextos de sua vida, como a interacdo que tewe &@rofessora de quimica no ano
anterior, principalmente no que diz respeito ag@géo que tem da professora como alguém
que“explicava muito bem? A partir dessa informagao o pesquisador perguatbia porque

ela dizia adorar a aula da professora Rosa. A astedespondeu que:

Ela se relacionava mais Melhor com a gente do que ele, como é que ssope falar..E
aguela professora que é bem atenciosa com 0s alusegpreocupava muito com os alunos
coisa que o Miro ndo faz. Ele explicou pronto. Rkrgunta, chego a ter medo de falar,
professor, eu ndo entendi, porque a sala comegana.hndo sei o qué, aquela ‘frescura’, ai
eu nao falo nada fico na minha. A Rosa nao, eldi@ya uma, duas vezesaaeninha sala do
ano passado, era todo mundo unido, todo mundo fal@em outro,aqui ndo, é muito dificil
a gente falar com todo mund@oia — conversacgao individual).

Nessa informacé&o aparece um novo elemento a cexcpectepcdo de Lia sobre seus
professores. Inicialmente expressa pela estudamerde em termos do entendimento das
explicacbes dos professores, Lia demonstra valoazginamica intersubjetiva estabelecida
com a professora, qud...] € bem atenciosa com os alunos, se preocupava moito0s

alunos, coisa que o Miro nao faz. Ele explicou podnA estudante tem a expectativa de que



o professor ndo apenas desenvolva os conteudos,qoesconsidere integralmente os

estudantes, que participam das aulas ndo somemteseo intelecto, mas também com seus
interesses, afetos, vivéncias e sentidos produadoselacdo ao estudado. A percepcao de
Lia em relacdo aos professores envolve além dor \athibuido a suas explicacbes, a

qualidade de seu relacionamento pessoal com etpge demonstra a unidade afeto-cognicéo
na produgcdo de sentidos subjetivos da estudantetefacdo de Lia com os professores

repercute na relacdo da estudante com a quimica:

“Foi no primeiro ano que eu tive quimica. Foi boey gostei, do primeiro ano eu gostei. Ai
assim, com a Rosa... ai eu odeio quimica mesmoasss, com a Rosa era divertido, ela
deixava a quimica divertida. Nao sei por ela sesfessora ela deixava a gente super mais a
vontade. Até com os alunos ela se relacionava melssim, no corredor a gente se falava,
fora da escola a gente se falava, ndo é que nenram K Miro jA € mais trancado pra ele.
Entdo, eu ndo gosto de quimica, mas eu falei qgogpassado era divertido. Ah! Nao sei se a
professora que era boa pra explicar, mas ano passad divertido, mas eu ndo gostava,
mas eu acabei gostand@lia — conversacao individual).

Lia mantém sua rejeicdo a quimica. Essa rejeicédepamportancia no momento em que a

estudante passou a ter um relacionamento positinoa professora de quimica do primeiro

ano. Segundo a percepcao da estudante, a prof€ssaacriou um clima de confiangca mutua

nas aulas, no qual os estudantes se sentiam adeopdaa participar das atividades. Nossa
hipétese é no contexto das aulas da professora Resaudante buscou compensar, de certo
modo, seu distanciamento da quimica. A estudamtendd ter encontrado tal abertura nas

aulas do professor Miro que segundo Liandis trancado”.

A estudante se divide entdo er@io gostarou acabar gostandode quimica. Entretanto, o
relacionamento com a professora Rosa, apesar dadderido positivamente na motivacao
de Lia para estudar quimica, ndo alterou signifiaatente sua relacdo com o conhecimento
quimico. Essa relacdo permanece fragil e interfarmotivacdo da estudante, levando-a a ndo
persistir diante de dificuldades de aprendizagemudiaica.

Consideracdes finais

Buscamos investigar processos de producdo de gestibjetivo em aulas de quimica,
focalizando como esses processos constituem aagatwara estudar quimica. A partir das
analises pudemos notar que Lia produz sentidosreuelam recusa e distanciamento na
relacdo com o conhecimento quimico. O estudo damigai aparece orientado
extrinsecamente, restrito a preparacdo para obwéstie ao atendimento de expectativas da
mae da estudante. Tal orientacdo ndo contribuia gae Lia produzisse sentidos subjetivos
sobre a quimica que denotassem mobilizacdo pessoalseu estudo. Tomamos a relacdo
com o conhecimento quimico como central na motivagé Lia para estudar quimica.
Participam dessa relacdo aspectos como:

- O entendimento dos contetdos quimicos, assoeai@ioocdes de satisfacdo e bem-estar que
repercutem positivamente na motivacao de Lia psttadar quimica.

- A percepc¢do negativa que Lia tem de si mesma astmante de quimica, na qual € crucial

seu desconforto em relacdo aos calculos matema#icesse respeito, cabe questionarmos: o
gue se ensina de conhecimento quimico nas eschiEgstificamente no segundo ano do

ensino médio, etapa em que se encontra Lia, paidacda pesquisa, o ensino de conteudos
como estequiometria, solu¢des, termoquimica e icané&uimica frequentemente enfatiza

aspectos quantitativos em detrimento da abordagsnsahceitos quimicos.



- A percepcao de Lia acerca de fatores do contixtgala de aula como as explicacdes dadas
por seus professores e a qualidade do relacionarmgatpessoal nas aulas.

Todos esses aspectos sdo elementos de sentidonfigua;do subjetiva de Lia, o que
destaca o carater multifacetado e complexo da ax#iv para estudar quimica.
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