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O texto tem por objetivo discutir questdes relativas & formag&o e a profissionalizagéo dos professores da denominada
educagéo profissional técnica de nivel médio, tendo por fundamentos aspectos centrais de uma proposta de
formagéo profissional e tecnolégica, comprometida com a educabilidade dos trabalhadores. Com base nesses
fundamentos, Identificam-se as caracteristicas da formag&o do professor do ensino técnico: formagao especial,
emergencial, sem integralidade prépria e que carece de marco regulatério. Essas caracteristicas séo explicadas
interpretadas no contexto da dualidade estrutural prépria do nivel médio de ensino no Pals, da educag&o vinculada
aos ditames do mercado de trabalho e, obviamente, das contradigdes do estagio atual de acumulagéo capitalista.
No interior dessa discusséo, focaliza-se, no &mbito do curriculo, a questéo da nogéo de competéncia, que vem
regulando as politicas de formagaio no Pals. O texto trata, ainda, das dificuldades e perspectivas da profissionalizagao
dos professores em pauta, as quais se relacionam as caracteristicas da sua prépria formagéo. Discute-se o
contexto da profissionalizag@o e, em seguida, abordam-se as limitagdes e possibilidades da produgéo cientifico-
tecnolégica na area. Finalmente, tratam-se as questdes do reconhecimento social dos trabalho do professor do
ensino técnico e do entendimento que ele préprio possui sobre a docéncia. As andlises feitas sdo acompanhadas
de sinteses provisérias que cuiminam com uma sintese apresentada nas consideragdes finais € que contempla
pontos-chave para uma proposta na area. O texto finaliza alertando para a necessidade premente de politicas e
novos estudos relativos & formagéio e & profssionalizagéo do professor do ensino técnico, tendo em vista a
superagdo das suas condigdes atuais, em prol da proposta de formagéo profissional e tecnoldgica defendida.
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1 A FORMAGAO DE PROFESSORES DO ENSINO TECNICO?

1.1 Caracteristicas da formagio

A anilise da politica de formagiao de professo-
res na 4rea evidencia que uma de suas caracteristicas é
a de que ela veio se desenvolvendo de forma especial.
Isto ocorre, mesmo na LDB de 61 (Brasil, 1961), que
propde a equivaléncia entre os diferentes ramos do
ensino médio (secundirio, normal e técnico e outros),
e que, pela primeira vez, exige uma formagio especifi-
ca para o docente do ensino técnico, além do curso
técnico ou de graduagdo. Assim, no artigo 59 dessa
Lei, encontra-se:

A despeito da profusio de documentos legais sobre o

A4 formacio de professores para o ensino médio serd feita

ensino técnico no Brasil, desde suas origens em 1909, a preocu-
pagao com a sistematizacio da formagiao de seus professores,
em ambito nacional, s6 vai se manifestar a partir da década de
1940. A partir dai, definem-se dispositivos especificos para 0s
entio diferentes subramos (agricola, comercial, industrial e ou-
tros) do ensino técnico ligados aos diferentes setores da econo-
mia e em atendimento a necessidades imediatas de demanda de
professores para esse ensino, em cada um desses setores.

nas faculdades de filosofta, ciéncias ¢ letras e a de professores
das disciplinas especificas do ensino médio técnsco, em cursos
especiais de educagdo Wenica’.

Chamando a atengdo para os termos educagdo téc-
nica e especial, utilizados nesse artigo, o Parecer n.12 de
67 acentua a distin¢io entre as duas modalidades de for-
magao e conclui que “o curso de formagao de professores

' Este texto implica adaptagoes de capitulo do livro Didlogos sobre trabalho: perspectivas multidisciplinares, organizado por Aranha, A.V., Cunha, D. M. Laudares, J. B. (Oliveira, 2005) e serviu
de base a apresentagdo sobre o tema em Painel do Xill Encontro Nacional de Didética e Prética de Ensino, que ocormeu em Recife, em abril de 2006. Seu contetido estd ligado a pesquisas coordenadas
pelaautora e que envolvem recursos do CNPQq: A pratica pedagégica no ensino tecnolbgico e a nogdo de competéncia; Formagdo de professores para o ensino técnico.Esta tltima conta também
com recursos da FAPEMIG. Tais pesquisas vém sendo discutidas em eventos nacionais e regionais no Pals.

2 Professora Associada do Centro Federal de Educagdo Tecnol6gica de Minas Gerais-CEFETMG e Professora Titular aposentada da Faculdade de Educagédo da Universidade Federal de Minas

Gerais-FaE-UFMG. Avenida Amazonas, 7675 - Nova Gameleira - BH { MG - CEP:30.510.000.
3 Ver, a propésito, estudo de Peterrossi (1994).
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deve ser de nivel acima do nivel médio, sem que deva, (...)
necessariamente — enquadrar-se no nivel superior”. Con-
sagra-se, assim, a distingdo entre os professores das discipli-
nas técnicas e os demais, que vai sempre aparecer nos docu-
mentos legais subseqiientes sobre a matéria, mesmo apds a
Lei n. 5.692 de 11/08/71 (Brasil, 1971) que determina a
profissionalizagio obrigatéria no nivel médio de ensino.

Além disso, como, pelas politicas da drea, a forma-
¢do de professores do ensino técnico pode ser organizada
em cursos regulares ou emergenciais, ela passa a ser
marcada pelo cariter emergencial ao lado do mencionado
cariter especial. .

Do ponto de vista curricular, propriamente dito, a
formagio de professores em pauta vem sendo marcada,
ainda, por falta de integralidade. Dentro disso, com base
na legislagio da matéria, a partir da década de 70 até 97,
encontram-se bem definidas pelo menos duas alternativas
sistematizadas de formacio de professores do ensino técni-
co, assumidas, via de regra, como emergenciais: 0 acrésci-
mo da denominada formagio pedagdgica a formagio pro-
fissional em nivel superior ou esse acréscimo a formagio
profissional em nivel técnico, na drea relacionada a discipli-
na que um dado profissional deseja se habilitar.

No caso do profissional de nivel técnico, a forma-
¢ao pedagédgica vem acompanhada apenas de um
aprofundamento de estudos em contetdos ligados a habili-
tacdo pretendida. J4 no caso do profissional de nivel superi-
or, importa salientar, em primeiro lugar, que a formagdo em
pauta é polémica, do ponto de vista legal, quanto ao seu
nivel de escolarizagio. Este, definido como sendo de gra-
duagdo e nio de especializacdo, foge a regra geral do siste-
ma, pela qual um curso de graduagio se faz sobre o ensino
médio e ndo sobre outro curso de graduagio; em segundo
lugar, a formagdo pedagégica proposta € andloga ao conhe-
cido esquema 3+1 das licenciaturas no Pais, envolvendo
todos os limites préprios dessa proposta, principalmente a
falta de integracio entre a formacgdo especifica e a forma-
¢do pedagdgica.

Em 1997, face a condigio de falta de professores
para o ensino bisico, discutida no Parecer n. 04 de 11/03/
97 (Brasil, 1997b), o Conselho Nacional de Educagao-CNE
aprova a Resolugdo n. 02 de 26/06/97 (Brasil, 1997c¢), que
dispde sobre os Programas especiais de formacdo peda-
gogica de docentes para o ensino fundamental e médio,
incluindo o caso da educagio profissional técnica de nivel
médio. Por esses programas, o professor do ensino técnico
é o portador de diploma de educagao superior que
complementa a sua formagio, de graduado, com a forma-
¢ao pedagodgica, em cariter emergencial. A propdsito, os
termos do Parecer sio claros quanto a esse cardter da medi-
da, propondo, entio, por tempo limitado, a possibilidade
de oferta de programas e nio de cursos.

E no minimo curioso o fato de que, quando um do-
cumento legal, como a Resolugio em pauta, regulamenta,
em igualdade de condigoes, a formacio de professores do
ensino académico (ensino fundamental e médio da Educa-
¢io Bisica) e do profissional (ensino técnico da Educagao
Profissional), isto s6 ocorre na suposigio de falta de profes-

sores, particularmente para o ensino académico. E, dentro
disso, propdem-se programas, por tempo limitado, para a
superagao dessa falta, ampliando-sé a regulamentagio para
o caso do ensino técnico.

Assim, com a Resolugio n. 02 de 26/06/974, ainda
em vigor, a formagio de professores da educagio profissio-
nal técnica de nivel médio passa a contar com uma nova
regulamentagio, com aquelas mesmas caracteristicas das
anteriores.

Urge lembrar a omissio da LDB atual (BRASIL, 1996)
a propé6sito do tema. Embora contenha um titulo especifico
— O Titulo VI - sobre os profissionais da educacio, ela nao
faz referéncia ao professor da Educagao Profissional-EP, mas,
sim, ao professor da Educagio Bdsica e Superior. Visto que
ela nio considera a EP e, como conseqiiéncia, o ensino téc-
nico como uma modalidade da Educagio Bdsica e Superior,
a formagiao de professores do ensino técnico carece de re-
gulamentagdo no dispositivo legal. '

No caso do Plano Nacional de Educagio-PNE, apro-
vado pelo Congresso, (BRASIL, 2001), o item sobre a for-
magdo dos professores e valoriza¢gdo do magistério tam-
bém nio menciona a docéncia na EP. Junto a essa omissio,
o Decreto n. 2.208 de 17/04/97 (Brasil, 1997a), que regula-
mentou a EP no Pais, de abril de 97 a outubro de 2004%,
estabelece em seu artigo 9° que as disciplinas do ensino
técnico devem ser ministradas por professores, instrutores
e monitores... Obviamente, isto tem a ver com 0s entiao ni-
veis da Educagio Profissional (bdsico e técnico), mas, tam-
bém, com uma concepgio sobre as relagoes entre experién-
cia profissional e formagio académica, permeada por um
nao reconhecimento da docéncia na 4rea como um campo
de conhecimento com identidade prépria.

Assim, como sintese, num primeiro nivel de analise,
a formagio de professores do ensino técnico vem sendo
tratada, no Pais, como algo especial, emergencial, sem
integralidade prépria, que carece de marco regulatério, e
que, por meio de Programas, desenvolve-se, paradoxalmen-
te, sem a superacio das situagdes vigentes e ditas
emergenciais, e sinalizando uma politica de falta de for-
macgdo. Alids, essa falta de formacgdo justifica-se pelo re-
corrente niao reconhecimento de um saber sistematizado
préprio da drea.

1.2 O significado das caracteristicas da formagio

As caracteristicas apresentadas estariam indicando
menos a identidade particular do ensino técnico, valoriza-
da e assumida como importante de ser considerada nas po-
liticas e propostas relativas 2 formagido de seus docentes,
do que o fato de essa formagio nido se revestir de regulari-
dade e unidade, em relagido as politicas gerais de formacgao
de professores do ensino médio no Pafs. Manifesta, assim,

“ Do ponto de vista curricular, a proposta que a Resolugdo apresentada define uma estrutura organizada em niicleos (contextual, estrutural, integrador) considerada positiva pelos sujeitos da érea,
na condugdo de uma formagéo docente de qualldade social, ou seja, fundada na proposta definida no inicio deste trabalho.
5 0 Decreto 2.208 fof revogado pelo Decreto n. 5.154 de 23/07/04 ( BRASIL, 2004). Este iltimo ndo menciona a questio do professor do ensino técnico.
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de forma transparente, a realidade da dualidade presente
historicamente no nivel médio de ensino, ligada a dualidade
trabalho intelectual/trabalho manual, junto 2 também his-
térica desvalorizagido do ensino profissionalizante. Essa si-
tuacio implica trajet6érias escolares diferentes,
hierarquizadas, de qualidades diferentes, para clientela
diversificada, cujas diferengas nio sao, por certo, explicadas
por competéncias que carrega, com base em critérios natu-
rais e/ou de esforgo e mérito individuais. Manifesta, assim, a
estreita relagdo entre ensino técnico e a organizagao do
processo de trabalho na formacgao social brasileira, domi-
nante € predominantemente capitalista.

Nesse contexto, importa lembrar que a orientagiao
curricular oficial, no Pafs, tem como concepgido nuclear a
nogio de competéncia, na formagio de professores, e,
marcadamente, nas Diretrizes € nos Referenciais
Curriculares Nacionais para o Ensino Técnico (Brasil, 1999,
2000) que, obviamente, devem orientar a formagio espera-
da dos seus futuros professores.

Isto sugere uma abordagem curricular e didatica em
que os conteuidos disciplinares e, por extensao, o saber siste-
matizado e historicamente acumulado, conforme analisa Ra-
mos (2002), nos diferentes campos cientifico-tecnolégicos,
sdo meros insumos. Sua importincia depende do seu valor
como suporte para alguma competéncia a ser instalada.

Além disso, a idéia de competéncia, atrelada aos di-
tames do setor produtivo e de uma politica produtivista na
educacio, balizada pelo mercado de trabalho, enfatiza a
importincia do saber ser e do saber tdcito de cada traba-
lhador, nao dependentes daquilo que se aprende, formal-
mente, acerca de uma dada atividade profissional, poden-
do-se dai concluir pela pouca importincia da formagio ini-
cial de professores na forma presencial e escolar. E, como
coroldrio, a priorizagido da formagao continua e da pratica
profissional acompanhada do nao reconhecimento dos sa-
beres préprios da docéncia que envolvem um conheciment
to cientifico-tecnolégico acumulado na drea da educagao e
na subdrea da formagio de professores.

Pode-se argumentar que nog¢io de competéncia’ nos
processos formativos escolares vai ao encontro do resgate
da subjetividade do aluno e do futuro trabalhador, ainda
que nos limites da subjetividade comunicativa centrada na
pessoa, o que, de um lado, implicaria um carater
humanizador do ensino e do préprio processo de trabalho,
favordvel ao atendimento das caracteristicas de formagao
profissional e tecnolégica, tal como referenciadas no inicio
deste trabalho. No entanto, nio é menos verdade que essa
nogio esta aprisionada a racionalidade técnica, relaciona-
se a caracteristicas individuais dos sujeitos € nio de uma
categoria profissional e, junto a isto, nio confere direitos.
Os discursos e praticas na empresa sobre as competéncias
reiteram que essa idéia se relaciona a formas de atribuicio
de trabalho, promogao e remuneragio, ligadas a cada tra-
balhador individualmente considerado. A idéia de compe-
téncia vai ao encontro das caracteristicas de desemprego
estrutural e precarizagdo do trabalho. Identifica-se com a
inculcacdo dos valores e objetivos de competitividade e in-
dividualidade, da dinimica da produgao e do consumo, pro-
prios do estagio atual de acumulacao capitalista.

SVer a dissertagao de Carvatho (2003).
" Ver a tese de Lima (2002).

Desse modo, essas condigbes enfatizam a formagao
profissional de futuros trabalhadores que nio apenas de-
monstrem novas competéncias técnicas, ou novos requisi-
tos técnicos de qualificagao, mas que sejam vidveis segundo
aqueles valores e objetivos. Importa atentar para as condi-
¢oes do sistema social mais amplo em que a formagido por

competéncia é enfatizada, pelo qual, essa formag¢do nio
estd voltada para a transformagio do aluno, mas para

“a adaptagio do sufeito ao que a realidade econdmico-social
estd a demandar: recursos para compelir na luta conira o
desemprego, para adguirir “empregabilidade” ¢ para se
adaptar a situagies incertas e precinias de vida humana”
(Oliveira, 2002, p.292).

Dentro disso, a formagao orientada pela idéia de
competéncia implicaria limitagdes s oportunidades de uma
formacio profissional de qualidade, vinculada aos interes-
ses da educabilidade dos trabalhadores.

Por todo o exposto, pode-se concluir que a sintese
problematizadora da formacgio de professores do ensino
técnico nas politicas vigentes resume-se no seguinte: da
aparente falta de formacdo a desvelada formagio balizada
pela dualidade estrutural, pelo mercado e pelas contradi-
¢oes da presenga, na educagio, da l6gica da necessiria cons-
trucdo de uma subjetividade prépria das contradi¢oes do
estdgio atual de acumulagao capitalista.

2 A PROFIS’SIDNALIZA[}I\D DOS PROFESSORES DO
ENSINO TECNICO

2.1 O contexto da profissionaliza¢do

Inicialmente, importa reiterar que a questio da
profissionalizagio do professor do ensino técnico vincula-
se estreitamente as caracteristicas da sua formagao. Além
disso, a producao intelectual sobre a matéria da
profissionaliza¢do’ conta com termos polissémicos envol-
vendo, entre outros, os significados de profissio,
profissionalizagio, profissionalismo. H4 também diferentes
abordagens da questao, entre as quais pode-se identificar
pelo menos duas: uma no interior do estudo das profissoes
e do estatuto ocupacional dos professores; outra mais vol-
tada para a discussao do processo de trabalho docente, no
interior de estudos sobre a proletarizagao desse trabatho e
da construgio social da qualificagio do professor.

Nao ¢é intencdo discutir aqui essa produgdo intelec-
tual, no entanto, para efeito do objetivo deste trabalho,
importa registrar que ela alerta para a necessidade de se
considerarem alguns aspectos, entre outros, na discussiao
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da profissionalizacio em geral, e no contexto dos quais se
encontram dificuldades e perspectivas para a
profissionalizacao dos professores do ensino técnico.

Em primeiro lugar, uma grande dificuldade na
profissionalizagio em pauta, encontra-se na mencionada
caracteristica de auséncia de um razoavel marco regulatério
para a formagio dos professores do ensino técnico. No
entanto, pode-se. afirmar como Santos (2003, p. 157) que
“contraditoriamente, é af que se abre um rico espago para
novas propostas” e para “uma politica e exercicio profissi-
onal na educagdo profissional que atenda aos anseios dos
diversos segmentos sociais a ela relacionados”. Mas, para
tal, importa considerar, também, o contexto em que se rea-
lizam essa formacio e o exercicio das atividades docentes
desses professores.

Dentro disso, no momento histérico atual, um con-
junto de transformacdes societirias impde restri¢des parti-
culares ao préprio conceito de profissio e de profissional.
As questdes das profissdes, das fungdes da educagio e dos
papéis do professor sio redefinidas tendo em vista o seu
ajuste a essas transformacdes. Estas envolvem, em particu-
lar, para os objetivos da nossa discussao, o desemprego
estrutural e o aumento do nimero de trabalhadores
precarizados, ao lado do aumento da exclusio social.

Assim, ocorre, cada vez menos, a construcao de iden-
tidade a partir fundamentalmente da esfera da profissiao e
do trabalho, na condi¢do que este assume no capitalismo, €
salienta-se o surgimento de novos sujeitos, novas identida-
des com base em atributos culturais inter-relacionados.

Além disso, nesse contexto, que implica a
competitividade no mercado vista como necessiria e dese-
jada, compete ao campo educativo, conforme analisa
Frigotto (2000), desenvolver competéncias definidas pelo
mercado, transformando cada individuo em um “banco ou
reserva” de competéncias que lhe- -assegure
empregabilidade, ou formagao para o desemprego. Assim,
essa formacao interesseira/interessada, pela qual a educa-
¢a0 € pensada no dmbito meramente da esfera produtiva,
deve: qualificar para o trabalho produtivo; formar para a uti-
lizagao das novas tecnologias e a convivéncia com as suas
conseqiiéncias na vida social e pessoal; qualificar para enfren-
tar o emprego, o desemprego e o auto-emprego. No plano
ideolégico, a educagdo é chamada a conformar e adaptar o
trabalhador as novas bases materiais, tecnolégicas e
organizacionais da produgao; e nesse sentido, busca-se a for-
magao de elementos subjetivos nos individuos, capazes de
assegurar sua adesdo consentida e disposi¢ao para se adap-
tar alegremente as institui¢bes e a0s seus objetivos.

O curriculo, como local onde se processa o conhe-
cimento, bem como local onde se produzem subjetividades,
também se vé afetado por essa redefini¢iao. E a formagao
profissional, nas mais diversas dreas, entre as quais a for-
magio de professores do ensino técnico, vé-se regulada pela
idéia de competéncia sobre a qual ja se discutiu. Obvia-
mente, tudo isso limita a realizagdo de um projeto de forma-
¢ao profissional para a cidadania ativa, comprometida com
a democracia e a superagio das condigbes ndo naturais de
desigualdade entre os individuos.

Quanto aos papéis do professor, essas condicdes,
que tém impacto sobre a formagio, as condi¢des de traba-

lho, carreira e saldrio do professor, implicam demandas cada
vez maiores quanto aos deveres e tarefas a serem assumi-
dos pelos docentes; demandas estas que nio vém acompa-
nhadas de retribuicio salarial, trabalhista e mesmo
formativa correspondentes.

As condicbes apresentadas ndo facilitam a
profissionalizacio dos professores do ensino técnico € mes-
mo dos professores em geral. No entanto, em um contexto
de contradigdes, pelo verso da medalha, particularmente
na América Latina, os governos assumem que a atuagio dos
professores ¢ um dos elementos-chave para a efetivagio
das reformas educacionais dos anos 90, passando a investir
nessa dire¢io e, reconhecendo, explicitamente, no caso
brasileiro em particular, pelo menos, no 4mbito do discur-
so, tal como no caso do préprio PNE aprovado pelo Con-
gresso, a importincia da formagdo docente ao lado de con-
digbes favoriveis ao exercicio do magistério.

Por parte dos educadores, hd a reac¢ido as politicas
de formagao docente reduzidas a meros treinamentos. Ao
lado disso, desenvolve-se uma ampla e densa produgao ci-
entifico-tecnolégica sobre questoes da formagdo e identi-
dade dos professores®.

Enfim, pelo menos no dmbito do discurso, talvez
nunca a questido da valorizacdio do magistério e da impor-
tincia da formacio de professores, € a questio da
profissionalizagio dos docentes tenham freqiientado tiao
assiduamente as pautas das politicas, das propostas e da
produgio intelectual na drea da educagiao, no Pais.

Mas quais si0 outros aspectos pelos quais se mate-
rializam outras dificuldades e se anunciam perspectivas
para a profissionalizagao dos professores do ensino técni-
co, no Brasil?

2.2 A produgio cientifico-tecnolégica sobre o ensino técnico
e a docéncia na area

Acompanhando as caracteristicas gerais de politicas
e propostas no campo da formagao do professor do €nsino
técnico, no Pais, pode-se afirmar que estudos e pesquisas na
area, bem como a organizagao dos educadores em torno de
debates a respeito, vém se desenvolvendo de forma
descontinua, muito em fung¢io de momentos especiais em
que esse ensino e essa formagio sao postos em destaque.
Assim, cumpre lembrar a respeito, a extensa e intensa produ-
¢do académica sobre a profissionalizagdo no ensino médio
que se seguiu 4 Lei n.5692 de 11/08/71 (Brasil, 1971), segui-
da de um refluxo a partir da segunda metade da década de
80. Apenas na segunda metade dos anos 90, sobretudo a
partir do Decreto n. 2.208 de 17/04/97 (Brasil, 1997a), os
estudos € pesquisas sobre a temdtica voltam a ser enfatizados
no Pafs.

Nesse sentido, o campo cientifico-tecnolégico na
idrea em pauta vem se mostrando relativamente fragil como
um campo préprio e estivel de conhecimento, resguardada

@ Ver estudos integrativos na 4rea da Formagdo de Professores: André et al. (1999) e Ramatho et al. (2002).
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a intensa, extensa e consolidada contribuigao que impor-
ta das subdreas educacionais do Curriculo e de Trabalho
e Educacio. -

Ao lado disso, o campo da Formagido de Professores
em geral também nao vem se ocupando de questdes sobre os
professores do ensino técnico®. Assim, sio recentes os estu-
dos e pesquisas que tém por campo de investigagio o dija-a-
dia desses professores e suas condi¢oes de formagio e
profissionaliza¢io. Também nao ha referéncias significativas
e freqlientes a esses professores e a sua formagio na produ-
¢ao sobre formagio de professores construida no interior
da Associagio Nacional pela Formagao dos Profissionais da
Educa¢io-ANFOPE e do debate sobre as politicas e propos-
tas de formagio defendidas por essa Associa¢ao em suas re-
lagbes com as politicas e propostas oficiais e vigentes.

Assim, a questido da profissionaliza¢io dos profes-
sores do ensino técnico conta com mais uma dificuldade: a
fragilidade da 4rea como um campo de estudo que informa
e é informado por uma producio cientifica densa, consis-
tente e socialmente reconhecida.

Nesse sentido, em termos de perspectivas, as pro-
postas relativas aos professores do ensino técnico, articula-
das com uma politica nacional progressista de EP, ainda
necessitam muito da realizagio de estudos, pesquisas e di-
agnésticos, inclusive sobre o namero de fungbes docentes
necessirias. Isto sob pena de essas propostas nao serem
inovadoras e de apenas reiterarem as condigdes de norma-
lizagbes e priticas que vém marcando a sua realidade no
Pais, num contexto de nao profissionalizagao desses profes-
sores. Esses estudos nio vio partir do zero, contando com
a vasta e densa produgio, na prépria drea da Formagio de
Professores, quanto a criticas expressivas a natureza da for-
magao do professor em geral, na histéria da educagio bra-
sileira, e propostas a respeito.

2.3 O reconhecimento social do trabalho dos professores do
ensino técnico e o entendimento da docéncia por parte
desses proprios sujeitos

Pelas consideragbes anteriores, ji se depreende o
baixo prestigio e a discriminagao dos professores do ensino
técnico e do seu trabalho na escola, na prépria hierarquia
dos saberes escolares. Importa lembrar como Santos (2003)
que o professor em pauta sofre uma dupla discriminagao:
como formador e como formando, ele mesmo, no Ambito
da educacio profissional.

Por sua vez, da parte desses professores e no interi-
or da prépria drea, quanto a natureza da func¢iao docente,
muitas vezes, hi o entendimento de que, para ser professor,
o mais importante é ser profissional da 4rea relacionada
a(s) disciplina(s) que se vai lecionar ou que se leciona. O
professor do ensino técnico nao € concebido como um pro-
fissional da 4rea da educagio, mas um profissional de outra
irea e que nela também leciona.

° Ver a dissertagdo de Araujo (2004).
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Parece, também, que, muitas vezes, os matriculados
nos Programas de Formagido Pedagégica de Docentes do
Ensino Técnico nio tém a expectativa de serem professo-
res, profissionais da educagao, mas, sim, profissionais de
outra irea que aprenderam a dar aulas e passaram a ter
ampliadas as suas oportunidades de trabalho.

Ligado a isto, o aluno que ingressa nos programas
de formagio pedagégica nio conta com condi¢io de defi-
nir, com clareza, a priori a(s) disciplina(s) em que ird se
habilitar, até porque as préprias agéncias formadoras en-
contram dificuldades nessa defini¢do, considerando-se, so-
bretudo, a variada gama de areas / habilitagoes / disciplinas
dos cursos técnicos.

Como se nao bastasse, conforme registra Cury (2002,
p. 26) a ndo explicitacdo de um apoio legal, relativo a
gratuidade e ao financiamento da EP, tornou-a 6rfa do de-
ver do Estado. Segundo Cury, é nesse contexto, que “ganba
sentido o discurso e a prdtica das parcerias”, e, acrescen-
to, a oferta privada no campo da EP. Com base no autor,
sem negar o cariter supletivo das parcerias e da esfera pri-
vada na educagio, elas nio podem assumir “funcées pri-
mordiais cabiveis aos poderes publicos”, no reconheci-
mento da educagio como um direito.

Junto a essa restricdo bdsica, que incide sobre a area,
os programas de formagio de professores do ensino técnico,
mesmo quando ofertados por Instituigdes Federais de Ensino
Superior, correm freqiientes riscos de restrigdes orgamentari-
as, por parte dos 6rgios publicos de financiamento, visto a
polémica gerada em torno de seu carater: regular ou nio,
dado o fato de nao serem cursos, mas programas.

Todos esses fatores implicam novas dificuldades na
profissionaliza¢do dos professores do ensino técnico.

Assim, as perspectivas de profissionalizagao dos pro-
fessores do ensino técnico ndo podem desconhecer essas
questoes objetivas e subjetivas ligadas a: politicas de finan-
ciamento; e constru¢io da identidade do professor por par-
te dos préprios sujeitos da drea, no exercicio de suas fun-
¢Oes que nido sio abordadas, muitas vezes, considerando-
se a especificidade e também a complexidade do trabalho
pedagégico envolvido nA drea. Entende-se que uma politica
nacional que envolva agoes continuas e regulares de finan-
ciamento é fundamental para que os préprios professores
do ensino técnico possam se considerar como tal.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Como sintese geral sobre as questoes da formagao e
da profissionalizagio dos professores do ensino técnico tra-
tadas, tém-se as consideragoes a seguir.

No atendimento aquela concepgio de formagio pro-
fissional e tecnolégica aqui expressa, a formagao de profes-
sores do ensino técnico devera:

a) ser publica, gratuita, laica, democritica e de qua-

lidade social;
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" b) ser regular, e ter a forma e nivel da Licenciatura
Plena; . :
¢) ter a pesquisa, em sentido lato, como principio
‘educativo, quer no Ambito académico quer no
institucional, devendo, portanto, ser ofertada por
Instituigdes de Ensino Superior que aliem pesqui-
sa, ensino € extensao;
d) desenvolver-se sem deixar de considerar as ques-
toes epistemoldgicas que passam pelo saber do-
_cente relativo 2s dreas técnicas, e, também por
isto, nio reproduzir a formagio docente prépria
do esquema 3 + I;
€) desenvolver-se considerando a importancia de se
identificar e mapear o quadro de professores em
exercicio, nio portadores de diploma de licencia-
tura, além de se identificarem possiveis Centros de
Referéncia que tenham consolidada experiéncia na
drea da Formagio dos Professores em questio.
Quanto 2 profissionaliza¢do dos professores do en-
sino técnico, ela sofre constrangimentos relativos a falta
de: uma politica regular e orginica, que trate da Licenciatu-
ra na drea, como uma formagio especifica mas regular e
imbuida de integralidade; sistematizagio de propostas con-
solidadas em/pela pritica de agéncias formadoras; produ-
¢io académico-cientifica sobre a matéria; reconhecimento
social do trabalho desses professores; e entendimento da
docéncia em sua especificidade e complexidade, por parte,
também, desses préprios professores. No entanto, as pers-
pectivas para a profissionalizagdo desses professores encon-
tram-se exatamente no preenchimento desses vazios e contam
com um razo4vel acimulo de conhecimento na 4rea da For-
magcio de Professores em geral, e com virias experiéncias ain-
da que fragmentadas, pelo Pais, que urge conhecer.
Constata-se, enfim, a necessidade premente de poli-
ticas, estudos e novas pesquisas para a supera¢id dds con-
dicoes atuais relativas a formacio e profissionalizacao dos
professores do ensino técnico no Pais.

4 ABSTRACT

The objective of this text is to discuss questions
related to technical high school teacher education and

professionalization, based on aspects of a project for

technological education for workers, m Brazil. The
characteristics of teaching education for technical high
school are identified: special, emergencial, without
completeness and regulations. Those characteristics are
explained and interpreted in the context of: the structural
duality in high school level in the country, that means, there
are different school education for different social classes;
education oriented by the labor market; and contradictions
of the present stage of capitalism development. The
discussion focusses the notion of competence in the
curricular area, which regulates Brazilian education polici-

es nowdays. The text deals also with difficulties and’

perspectives of teaching professionalization that are related
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to those teaching education characteristics. It is discussed
the context of that professionalization and the constraints
and possibilities of accademical production in the area.
Finally, the text deals with social acknowledgement of
technical high school teacher work and with understanding
of teacher work by teachers themselves. Analyzes on the
subject matter are presented together with partial syntheses
followed by a general one on kéy points for a project in the
area, presented in the final comments. The text ends alerting
for the urgent need of policies and new studies related to
technical high school teaching education and
professionalization towards the goal of superating the
constraints, in direction of a project for technological
education based on defended ideas.
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