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A NATUREZA DAS ATIVIDADES
EXPERIMENTAIS NO ENSINO DE CIENCIAS

um programa de pesquisa educativa
nos cursos de Licenciatura

Fdbio Peres Gongalves

Maria do Carmo Galiazzi

Introducdio

A experimentagio com cunho pedagégico tem sido discutida em
seus diferentes enfoques e permanece para alguns como a aposta ingé-
nua de solugZo para os problemas do ensino de Ciéncias. Atualmente
problematizi-la tem sido o objetivo de virios teéricos ¢ esta é a pro-
posta inicial deste artigo para sugerir a seguir o enfoque sociocultural

como abordagem no desenvolvimento pedagégico das atividades ex-

perimentais.

Os argumentos defendidos aqui estdo sustentados, em parte,
em pesquisas que temos desenvolvido no dmbito de um curso em Li-

cenciatura em Quimica (Galiazzi, 2000; Galiazzi et al, 2001; Galiazzi;

Gongalves, 2004). Discutiremos inicialmente a experimentagio como .

artefato pedagdgico em cursos de formagiio inicial e continuada de pro-
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fessores, em que seus participantes, em geral, possuem teorias peda-
gégicas ¢ epistemoldgicas implicitas construidas ambientalmente por
insercio em um discurse gque pouco problematizou as atividades expe-
rimentais no ensino de Ciéncias. Em um segundo momento destaca-
remos um conjunto de caracteristicas que acreditamos essencial serem

i izagi i atividades experi-
incorporadas na organizagao ¢ desenvolvimento de p

mentais.

Formacdo Docente e Atividades Experimentais

De modo geral, professores ¢ alunos das Licenciaturas em Cién-
cias — Quimica, Fisica, Biologia — possuem uma visio simplista sobre a
experimentagio e tendem a permanecer com esse entendimento, poi.s
o tema é pouco discutido durante a realizagio desses cursos. A experl-
mentagio, de forma dominante, ¢ compreendida e desenvolvida como
modo de demonstrar tcorias estabelecidas. A mesma discussdo rara-
mente estd presente em cursos de formagdo continuada. Sabe-se que
existe uma crenga muito forte nas atividades experimentais por parte
dos professores formadores das disciplinas especificas. Essa convicgio €
compartithada com os ficenciandos, mesmo que depois, quando atu‘an—
tes como professores na escola, poucas atividades experimentais scjar‘n
por ele promovidas. Ou seja, a visdo tradicional de ensino ¢ de Ciéncia
se mantém soberana entre licenciandos e professores formadores, va-

lotizando a demonstragio, a verificagdo, a objetividade ¢ a neutrali-
dade.

Coneordamos com Gil Perez et al (1999) quando afirmam que é
preciso superar as visoes simplistas sobre a natureza da Ciéncia se pre-

tendemos enriquecer o conhecimento dos participantes da Licencia-
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tura em Ciéncias sobre experimentagio. Essa justificativa estd associa-
da a idéia de que esse conhecimento sobre a natureza da Ciéncia influen-
cia no modo como os estudantes aprendem em geral e, particularmen-
te em razdo do foco deste texto, em uma atividade experimental
(Leach, 1998). Nessa condigfio, um professor que possui uma visio
dogmitica de Ciéncia e a expressa quando pretende demonstrar ou
comprovar uma teoria por meio da experimentagio, favorece a apro-
priagdo dessa visdo pelo aluno. Ao adotar esse posicioname}ﬁo o profes-
sor também desconsidera a aprendizagem como um fenémeno com-

plexo em que o aluno ndo aprende uma teoria simplesmente por sua

demonstragdo ou comprovagio.

Outro aspecto a salientar com essa forma de compreender as
atividades experimentais € a apropriagio de um entendimento da ati-
vidade cientifica historicamente incoerente de que uma teoria é refu-
tada quando os dados nio a comprovam. Primeiramente, porque no
discurso da Cié€ncia contemporinea se assume que as teorias nio sio
conclusivamente abandonadas quando estiio em desacordo com os da-
dos empiricos e depois porque a histéria da Ciéncia mostra também
que os cientistas tentam, sempre que possivel, desenvolver suas tcorias
¢ néo refutd-las.

Se a natureza da Ciéncia e das atividades experimentais como
acdes pedagdgicas precisam ser problematizadas na formacio perma-
nente de professores de Ciéncias, a relagdo entre teoria € experimen-
tagio também caminha na mesma diregdo, pois predomina entre os
formadores uma visdo simplista e dicotdmica das duas atividades. Esse
aspecto, a separagio entre teoria e pritica, precisa ser criticado, pois os
experimentos ndo sio realizados em um “vicuo teérico” como propu-
nham os empiristas-indutivistas ao defender a observago como fonte

de todo o conhecimente. No discurse atual sobre Ciéncia se entende
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que a observagio é:dcpcndcnte da teoria."Nio existe a possibilidade
de neutralidade nas observagbes, nem & possivel pensar que sejam li-
vres de pressupostos. Assim, as atividades experimentais devem ser
organizadas considerando que & preciso aprender a observar, de modo

a que ©ssd observagio possa mostrar as teorias de quem o faz.

As duas caracteristicas dominantes, a visdo de Ciéncia e das ati-
vidades experimentais ¢ 2 dicotomia entre teoria € experimentagdo, se
alia uma crenga presente nas vozes dos professores de que a experi-
mentacio motiva ntrinsecamente os alunos. A motivaco ¢é outra das
teorias sobre a experimentagio pouco problematizada, & por isso mui-
tas atividades experimentais do tipo “show” t€m sido planejadas com
o objetivo de motivar 0s alunos nio pelo estudo do fendbmeno em si,
mas pela surpresa inefente 0 experimento. Entendemos que as ativi-
dades experimentais coloridas, com explosdes, cujos resultados esplén-
didos permeiam o discurso dos professores ¢ dos alunos, mostram um
conhecimento implicito que precisa ser problematizado. Nio se trata
de deixar de desenvolver atividades experimentais com €ssas caracte-
risticas, porém a abordagem da experimentagdo em quc motivagdo
estd garantida e € incondicional a qualquer atividade experimental pre-
cisa ser superada. Se os alunos assim entendem e se motivam pela ma-

gia das atividades experimentais, cabe a0 professor partir desse conhe-
cimento inicial para problematizé-io. Isso significa que o “surpreen-
dente” que caracteriza a atividade experimental precisa ser transcendi-

do na direciio da construgio de conhecimentos mais consistentes.

Esse discurso de motivagio pelas atividades experimentais cons-
tava nos projetos de ensino de Ciéncias fundamentados na denomina-
da “aprendizagem por descoberta”, sustentada pelo empirismo-
indutivismo. Na aprendizagem pot descoberta se apostava que 0 alu-

0, 40 repetir um experimento programado detalhadamente pelo pro-
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fessor, iria chegar s mesmas conclusdes dos cientistas. 'Tendo por bas

0 - . - 0 ! \
s pressupostos da aprendizagem interacionista, nio é possivel conti,

nuar apostando nos resultados daquela metodologia, pois a aprendiza-

gem € sempre social e histérica.

No mesmo contexto de difusdo da aprendizagem por descober-
ta, outro aspecto presente foi a utilizagdo das atividades experimentais
como possibilidade de fomentar a formagio de “jovens cientistas™, as-
pecto esse ainda salientado por muitos professores Esse fgfum ob}eti—
vo do ensino experimental difundido mais significativamente a partir
de projetos de ensino langados nos Estados Unidos e na Inglaterra no
periodo que sucedeu o langamento do Sputnik, alguns desses traduzi-
dos para diversos idiomas e publicados inclusive no Brasil. Ao discor-
darmos desse objetivo nos contrapomos a suas caracteristicas, como a
&nfase no desenvolvimento de habilidades manipulativas de equipa-
mentos cientificos pelos estudantes. Uma das possiveis criticas a esse
posicionamento é que um pequeno nimero de alunos segue profis-

Vsﬁes cientificas nas quais o manuscio de equipamentos cientificos vai
ser importante. E mesmo se a maioria dos alunos seguisse uma carreira
em que essas habilidades fossem relevantes, isso ndo justificaria a in-
clusio desse objetivo no desenvolvimento de atividades experimen-
tais, pois o papel da escola nfio precisa se resumir a “preparar” os alu-

nos para etapas posteriores da vida escolar ou profissional.

O discurso explicitado pelos professores de Ciéncias sobre 2 au-
séncia da experimentagiio em sala de aula se direciona também para a
precariedade de infra-estrutura para o desenvolvimento de atividades
experimentais na escola. Como no nosso contexto a existéncia ¢ manu-
tengio de laboratérios escolares é coisa rara, o que prevalece nesses
discursos ¢ a dificuldade de desenvolver atividades experimentais de-

vido 2 falta de materiais e espago fisico adequado: o laboratério, de
k)
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preferéncia com caracterfsticas semelhantes Aquélas dos existentes nas
universidades. Com isso, 0 estereétipo de laboratério escolar no ensino
de Ciéncias fica consagrado e, nesse sentido, a sofisticagdo das condi-
¢Bes materiais se IMpoe a aspectos mais relevantes, como a atuagio do
professor no desenvolvimento das atividades experimentais. Para aten-
der a suposta necessidade de sofisticagio das condi¢Bes materiais, mui-
tas vezes sdo feitos investimentos nos difundidos kits de laboratério e,
no nosso entendimento, isso contribui para reforgar as crengas sobre
atividades experimentais limitadas a espacos, muitas vezes, Com carac-
terfsticas incongruentes com a atividade cientifica, sobressaindo-se o
empirismo colorido e divertido (Gioppo; Scheffer; Neves, 1998). Ao
fazer essas consideragbes nio se estd negando a importincia de um
espago e de condigdes materiais adequadas, mas esse também nao pre-
cisa estar em consonincia com um esteredtipo de laboratério cientifi-

co, cultivado na tradi¢do escolar.

Os aspectos salientados até aqui mostram uma teoria implicita
muito forte nos professores de Ciéncias do quanto poderiam ser me-
Ihores as suas aulas se fossem realizadas atividades experimentais. Esse
discurso que permeia a pritica dos professores acaba também sendo
assumida pelos alunos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias (Galiazzi,
2000).

Quando esses alunos oriundos do Ensino Médio ingressam nos
cursos de Ciéncias experimentais da universidade, possuem uma €x-
pectativa positiva sobre as atividades experimentais ¢ o trabalho no
laboratério, o que reflete as mesmas teorias sobre elas que as dos for-
madores, como descrito anteriormente no texto (Galiazzi et al, 2001).
Os mesmos alunos, porém, a0 longo do curso tornam-se mais criticos
em relagiio ao favorecimento de aprendizagens em razdo da forma

dogmitica ¢ homogénea de transmissio da verdade cientifica nessas
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atividades no ensino superior. Nos poucos casos em que alunos tive-
ram a oportunidade de vivenciar atividades experimentais na escola,
embora possam ter aprendido por meio de atividades expcrimcntaié e
até mesmo sentirem-se motivados, de maneira geral o ensino experi-
mental estava fundamentado em uma epistemologia empirista—
indutivista. Isto &, fomentou nos alunos a apropriagio de uma visio
também empirista de compreender as atividades experimentais en-

quanto sua natureza pedagégica e epistemoldgica. j o
PP

Diante de tudo isso fica a pergunta: o que fazer para transformar
os entendimentos sobre a experimentag¢io entre os professores forma-
dores e os professores da educagio bdsica? Vamos alinhavar algumas
possibilidades. Primeiramente, isso depende da disposigdo do préprio
professor em mudar. Para comegar a superar esses entendimentos sim-
ples sobre as atividades experimentais o docente precisa ter como prin-
ccln_traposigao A transmissio de um conhecimento pela pratica (Galiazzi;
Gongalves, 2004). Apostar nisso implica ficar atento ao conhecimento

que o aluno expressa e em suas dificuldades em aprender. /

Entendemos que enriquecer as teorias pessoais sobre experi-
mentagio dos futuros professores, professores em exercicio e formado-
res evidencia a necessidade de problematizar seus entendimentos so-
bre ensino, aprendizagem ¢ natureza da Ciéncia. E preciso compreen- |
der que as aprendizagens dos alunos sdio favorecidas pela mediagio,
sendo essa, no nosso entendimento, um processo dindmico permeado |

pelas ferramentas culturais, entre elas o didlogo critico, a leitura e a

—

escrita. Nesse processo de mediagio apontamos para a importancia d
o professor propor desafios aos seus alunos, sem desconsiderar os tem-
pos diferenciados de aprendizagem, o que pressupde reconhecer ¢ acei-

tar a diversidade em sala de aula.




244

Fisio PEREa GongarLved LMarta be CarMo GaLiazzl
. i . B B

Estabelecida essa condigdo, acreditamos que um das maneiras
de problematizar as atividades experimentais em Cursos de formagdo
inicial de professores & por meio da discussio pedagégica sobre a expe-
rimentagio cm disciplinas de conteiido especifico nos cursos de Licen-
ciatura em Ciéncias. Isso exige do professor formador conhecer o con-
texto profissional dos alunos da Licenciatura e também estar pedago-
gicamente fundamentado sobre a experimentagio. Logo, ndo basta
saber somente o conteido especifico de sua disciplina. O professor
formador das disciplinas especificas também ensina como ensinar. N#o
é freqiiente, contudo, que professores de conhecimento especifico das
Ciéncias tenham conhecimento intenso sobre a drea pedagégica ¢ as-
sim eles ensinam a partir de suas teorias pedagégicas, geralmente pou-
co fundamentadas € extremamente resistente a mudangas. Isso sinali-
za para a necessidade de se investir no desenvolvimento profissional
dos professores do ensino superior no que se refere aos conhecimentos
pedagdgicos de sua pritica, pois em sua maioria esses professores nao
tiveram possibilidade de discutir os fundamentos pedagdgicos ¢

epistemolégicos de sua prética pedagégica em seus CUrs0s de formagio.

Como possibilidade de o professor transformar sua prética pro-
fissional, apostamos também no desenvolvimento da pesquisa de cu-
nho pedagégico em sala de aula. Ramos (2000) discute os diferentes
significados que a pesquisa desenvolvida pelo professor em sala de
aula pode assumir. Um deles é a pesquisa da pritica docente que se
caracteriza por um professor preocupado com a sua agio. Nesse caso, 0
professor problematiza as suas acbes, criando perguntas com carater
formativo. Desse modo, fazer pesquisa em sala de aula supde, além da
elaboraciio do problema, coleta de dados por meio de instrumentos

variados e construcio de argumentos fundamentados em tcoria valida,

o que requet 0 exercicio do didlogo entre pares, leitura de tedricos,
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escrita dos argumentos. Dessa forma entendemos que o professor pode
construir argumentos mais fundamentados em relagdo a sua prética
pedagégica. Reafirmande que os formadores das dreas especificas pou-
co estio acostumados a fundamentar suas teorias sobre ser professor, na
realizagio da pesquisa aqui enunciada seria fundamental a presenga
colaborativa de colegas das Ciéncias Sociais que pudessem ser media-

dores para as aprendizagens oportunizadas por essas pesquisas.

Em sintese, neste item apresentamos algumas crengas de pro-
fessores sobre a importincia das atividades experimentais, como a vi-
sio de Ciéncia e de atividades experimentais com cunho empirista-
indutivista; a separagdo entre a teoria e as atividades experimentais; a
crenca na capacidade de motivagio intrinseca das atividades experi-
mentais; a justificativa para sua elaboragdo para captar novos cientistas;
a necessidade de fazer atividades experimentais para o desenvolvimento
de habilidades manipulativas de equipamentos cientificos. Ao
problematizi-las apostamos em um programa educativo pela pesquisa
nos cursos de formacio, tanto inicial como continuada. No item a se-
guir apresentamos algumas caracteristicas das atividades experimen-

tais em uma abordagem sociocultoral.

Caracterisficas relevantes para as atividades experimentais

Como desenvolver atividades experimentais que favoregam as
aprendizagens dos alunos tem sido um de nossos focos dé pesquisa.
Temos feito isso no contexto de um curso de Licenciatura e os resulta-
dos assinalam para um conjunto de caracteristicas que podem ser apro-
priadas ao desenvolvimento de atividades experimentais, constituin-

do-as, entdo, em uma abordagem sociocultural. O primeiro aspecto 2
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essaltar é a contextualizagio do conteddo nas atividades experimen-
!

/o . . - A
/ tais. Isso nio significa relacionar o contetido de forma ingé&nua com o
[

i
!

dia-a-dia dos alunos no objetivo de simplesmente motiva-los ou ilus-
trar o conteido. Contextualizar um contetdo implica, em sintese, tra-
zer para discussdo em sala de aula aspectos culturais, econdmicos, poli-

ticos e sociais relacionados com ele.

Uma segunda caracteristica das atividades experimentais com

- abordagem sociocultural € o movimento de questionamento, CONs-

trugio de argumentos, comunicagao ¢ validagio de argumentos que
se constitui no educar pela pesquisa, que as fundamenta metodo-
logicamente (Moraes; Galiazzi; Ramos, 2002). Entendemos que o
conhécimento tem como origem uma pergunta, logo acreditamos
que o primeiro movimento de uma atividade experimental precisa
ser o questionamento. Esse questionamento € uma forma de pro-
blemat'iz;;—c_)—cm'_ci_r—r;énto dos alunos referente ao contetido estu-
dado na atividade experimental. Assim, a atividade experimental
pode gerar a explicitagio do conhecimento dos alunos, conhecimento
que ndo precisa necessariamente s¢ reduzir 3 dimensdo conceitual,
mas pode abarcar procedimentos, valores e atitudes. Para isso o pro-
fessor pode utilizar instrumentos que favorecam essa explicitagio.
Informagdes por escrito $i0 um recurso pedagégico interessante, pois
permitem fazer uso delas nas discussoes ¢ elaboragdes de argumen-
tos em sala de aula. Favorecer a explicitagdo do conhecimento dos
alunos por meio do questionamento favorece a problematizagio de
uma visio dogmaitica de Ciéncia, pois o professor estd problemati-
sando um conhecimento em detrimento de sua verificacdo ou de-
monstragio experimental, aspecto ess¢ que colabora para a cons-

trugio da idéia de que a Ciéncia consegue chegar 2 verdade das

01548, .
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Na mesma direcio do questionamento, entendemos que a-pre-
visio ou justificativa para algum fenémeno ocorrido pode revelar para’
o professor o conhecimento do aluno. Esse conhecimento explicitado
pelo aprendiz permite que o professor possa mapear alguns dos conhe-
cimentos do grupo sobre o tema estudado na atividade experimental.
E importante salientar que a explicitagio do conhecimento nao se 1es-
tringe somente ao inicio da atividade experimental, ocorrgpdo nos di-
ferentes momentos em sala de aula, 0 que exige atengio permanente
do professor. As previsdes, além de serem utilizadas no injcio de uma
atividade experimental, também podem auxiliar a perceber as apren-
dizagens dos alunos sobre o assunto estudado. Nesse caso, 0 professor
pode procurar variagdes da mesma atividade experimental que possi-
bilitem problematizar o conhecimento do aluno sobre o tema. A
intencionalidade de perceber essas aprendizagens ndo significa que o
objetivo de uma atividade experimental seja a substituigio do conheci-

mento do aluno sobre o fendmeno estudado pelo conhecimento

.cientifico, pois como mostra a literatura em Dridatica das Ciéncias,

esse é um processo lento ¢ complexo. Outro aspecto importante refe-
rente A previsio é que esta precisa se referir a um conhecimento préxi-
mo & vivéncia di4ria do aluno, caso contrério se reduz a uma adivinha-

¢io (Wells, 1998).

Como acreditamos que uma atividade experimental no se limi-
ta 3 fase de questionamento ¢ explicitagio do conhecimento inicial,
assinalamos um segundo movimento em sala de aula e, em particular,
nas atividades experimentais de cunho educativo, que € a construgao
de argumentos, que estd inserida em um contexto dialégico. Assim,
um dos aspectos que a atividade experimental precisa favorecer éa
anglise das teorias do grupo sobre os fendmenos estudados. Isso pode

ser realizado por meios da discussio das justificativas dos resultados de
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um fendmeno ou pelo debate das hipéteses de trabalho no grupo, na
tentativa de fortalecé-las. Essa discuss3o em sala de aula reforga uma
de nossas apostas metodoldgicas, que € a explicitagio do conhecimento
do aluno. E esse conhecimento que eles utilizam para dialogar com ¢

sobre os resultados do fendmeno e fatos observados.

Entendemos, além disso, que a construgdo de argumentos nio
precisa se dar somente pelo didlogo ente os participantes em sala de
auta, Dialogar com outros interlocutores também é importante para
esse processo. sso inclui, por exemplo, atividades de leitura e escrita,
2lém de conversas com outros professores ¢ colegas € a comunidade.
Parece-nos bvio que as atividades experimentais ndo precisam se res-

tringir ao espago da sala de aula.

Qutro aspecto € que 0 pProcesso de construgio de argumentos
nio precisa se reduzir 3 dimensdo individual, mesmo entendendo
que a participagio de cada individuo seja fundamental. O trabalho
em grupo pode favorecer uma aprendizagem tao necessaria, que € a
capacidade de conviver € produzir em conjunto com outros. Esse
trabalho em grupo também pode contribuir para explicitar o cara-
ter social da Ciéncia (Reigosa Castro; Aleixandre Jiménez, 2000).
Nesse sentido, a experimentagio favorece a apropriagio de um en-
tendimento de Cigncia como atividade humana, portanto s suben-
tende que seus atores possuem preconceitos, opinides € valores. Ao
favorecer o didlogo com outros interlocutores tebricos e empiricos,
levamos em conta que o processo de construgao de argumentos con-
tribui para mostrar que a palavra do professor € apenas uma das
fontes que pode validar o que estd sendo discutido em sala de aula,
pois se pode buscar sustentacdo tedrica em outras origens, como
materiais bibliograficos, entrevistas com especialistas, Internet, en-

tre outros.
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O terceiro movimento de uma atividade experimental fundamen-
tada nos principios da pesquisa em sala de aula é o da comunicagio e
validagio dos argumentos construidos. Na perspectiva das atividades ex-
perimentais em uma abordagem sociocultural isso representa um mo-
mento para escrever ¢/ou falar sobre os resultados e argumentos
construidos. Entendemos que a produgdo escrita fortalece os argumentos
defendidos. Por isso, apostamos que ao final da atividade gxperimental
os alunos se organizem em grupos ou individualmente para sintetizarem
por escrito as aprendizagens construidas com a atividade experimental.
Essa produgiio ndo precisa necessariamente ser o texto final, pois este
ainda pode ser submetido 4 critica e a partir disso ser aperfeigoado. Por

isso sugerimos que os alunos compartilhem entre si suas produgdes.

Desenvolver atividades experimentais com essas caracteristicas
pode ser uma ocasido de superar os entendimentos tradicionais sobre a
experimentagio em que a énfase estd na comprovagio de teorias, em

formar jovens cientistas, em extrair a teoria da prética. Ou seja, acredi-

tamos que desenvolver atividades experimentais em uma perspectiva

dialégica mediada pelas ferramentas culturais, especialmente a leitura
e a escrita, colabora para superar entendimentos empiristas de Ciéncia

que mostram ter pequena contribuigiio na aprendizagem das teorias

das Ciéncias.

A guisa de conclusdio

Apesar de os resultados das pesquisas remeterem para a necessi-
dade de problematizar o conhecimento dos professores sobre experi-
mentagio, poucas agdes t&m sido desenvolvidas nessa diregao. Isso pode

ser justificado, em parte, pela crenga dos préprios professores forma-
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_ dores. Esse aspecto reforga o argumento da relevincia de pesquisar as

teorias pessoais sobre as atividades experimentais em Cursos de forma-
¢io de professores de Ciéncias. Isso, no entanto, precisa ser desenvol-
vido de forma a favorecer que o grupo pesquisador enriquega seus
conhecimentos sobre as atividades experimentais. Como referimos
anteriormente, a pesquisa do professor sobre 2 sua pritica pedagégica
& uma possibilidade. Os professores formadores também podem fazer
pesquisas com seus alunos sobre a experimentagio. Cabe salientar que
ambas atividades exigem dos participantes o envolvimento na elabora-
¢do de um problema, construgio de instrumentos para a coleta de da-

dos, anilise dos mesmos ¢ possiveis consideragoes.

Entendemos que fazer pesquisa como modo de formagio de
professores pode contribuir para um conhecimento fundamentado
pedagbgica e epistemologicamente. Argumentamos em favor de ativi-
dades experimentais que favoregam a apropriagdo do discurso da Cién-
cia e o discurso sobre Ciéncia. Para isso as atividades experimentais
planejadas precisam superar visbes empiristas. Organizar as atividades
experimentais fundamentadas nos pressupostos do educar pela pes-
quisa pode ser uma possibilidade. Isso inclui investir nas aprendiza-
gens sobre as teorias da Ciéncia e sobre sua natureza, valorizando a
construgio do conhecimento cientifico, como parte de um processo de
questionamento, construgio de argumentos, comunicagiio e validagio
desses argumentos, mediados pelo didlogo critico, pela leitura e pela

escrita.

Acreditamos que, ao planejar ¢ desenvolver atividades experi-
mentais com as caracteristicas até aqui apresentadas, contribuimos para
a apropriagio de um discurso sobre experimentagio em uma perspec-

tiva sociocultural numa abordagem de Ciéncia contemporinea.

ANATUREZA DASATIVIDADES EXPERIMENTAIS NO ENSINO BE CIENCIAS
..
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Mauro Césaro Prado

O presente texto refere-se a atividades desenvolvidas no proje-
to de pesquisa “Sitwagdo de Estudo: debate epistemolégico necessirio
Iﬁara um novo enfoque curricular na educagio em Ciéncias”, com o
qual buscamos envolver educadores em Ciéncias comprometidos com
a produgiio coletiva de uma nova organizagdo curricular. Com a finali-
dade de dar visibilidade ao processo, aprescntamos uma breve justifi-
cativa € 0s motivos que nos levaram a realizar o projeto, alguns proce-
dimentos metodolégicos desenvolvidos, concepgdes de produgio do
conhecimento e suas implicacdes na elaboragio e (re)elaboragio de §i-
tuagoes de Estudo (SE), dificuldades encontradas no desenvolvimento
do projeto ¢ perspectivas de continuidade. Sio apresentados trés tex-
tos complementares dos bolsistas que acompanharam diretamente o
desenvolvimento da Situagdo de Estudo “Ar Atmosférico” em sala de

aula, com resultados da investigagio por eles realizada.
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