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Resumo: Este trabalho visa a discussdo sobre a necessidade de se inserir, nas
aulas de lingua portuguesa, uma abordagem reflexiva em relagdo a gramatica
da lingua e, consequentemente, a discussdo sobre a formacdo do professor
responsavel por tal agdo. Inicialmente, propde-se uma reflexdo na perspectiva
da Linguistica sobre o ensino de gramatica e, em sequéncia, apresenta-se uma
pesquisa realizada com licenciandos em Letras-Lingua Portuguesa da
Universidade Federal da Paraiba e da Universidade Federal de Santa Catarina.
Pretende-se discutir, a partir dos dados obtidos pela aplicacgido de um
questionario, a lacuna entre o perfil do profissional desejado e as dificuldades
apontadas pelos sujeitos participantes.
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1. Consideragoes Iniciais

Tem sido destaque em publicagdes na area da Linguistica Aplicada uma
extensa discussdo acerca do ensino de lingua portuguesa nas séries referentes a
Educacdo Basica. Entre as questdes pertinentes, delimitamos como tema de nossa
pesquisa o ensino da lingua materna, no que se refere a abordagem dada aos
contelidos gramaticais.

Ao tratar do ensino de gramatica, o primeiro problema a ser destacado é de
ordem conceitual. Em geral, sdo tratados como equivalentes os conceitos de lingua
padrdo e gramatica. Ainda, quando ha referéncia ao termo gramatica, faz-se com
base em uma Unica definicdo - gramatica prescritiva ou normativa -,
desconsiderando outros conceitos como gramatica descritiva ou internalizada. O
segundo problema é metodolégico e resulta do recorte que se faz na propria
gramatica normativa, ao se elegerem o0s conteldos a serem trabalhados na
disciplina, que se restringem a classificacbes morfoldgicas ou sintaticas. Esse
contexto de ensino de lingua materna, segundo Perini (2005), leva o aprendiz a
deducédo de que ha, de fato, uma disciplina escolar denominada gramatica
normativa, cujos conteldos parecem ndo estar relacionados as atividades de leitura
e escrita e ndo ter aplicacdo direta a sua formagao.

As questOes para reflexdao passam, entdo, a ser por que ensinar gramatica,
gue gramatica deve o aluno dominar e como fazé-lo. Essa discussao vem sendo
realizada por linguistas cujos trabalhos refletem a preocupacdo pedagdgica, tanto
que é notdria a contribuicdo das diversas areas da linguistica nos documentos
oficiais vinculados ao Ministério da Educagdo e, por consequéncia, em parte
representativa dos materiais didaticos da disciplina.

Neste trabalho, resultado parcial de uma pesquisa realizada com académicos
matriculados no curso de Letras - licenciatura em Lingua Portuguesa, na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), delimitamos como objeto de investigagdo a formagdo necessaria a
esses licenciandos, considerando que uma das acgdes esperadas do professor de
Lingua Portuguesa é a capacidade de transformar o ensino de gramatica em
praticas reflexivas sobre a lingua. Portanto, nas trés secdes subsequentes,
discutiremos os conceitos relevantes as abordagens metodoldgicas no ensino de
gramatica e os desafios da formagdao do profissional em Letras, bem como
apresentaremos uma discussdo do que apresentam os académicos entrevistados,
delimitados aqui como sujeitos desta pesquisa.

2. Gramatica: é possivel ensina-la?

Considerando que o objetivo central do ensino da lingua materna é
estabelecer a competéncia comunicativa, isto €, o dominio da oralidade e da
escrita, especialmente na modalidade padrdo, devemos buscar uma pratica de
ensino que seja produtiva para a aquisicdao de habilidades linguisticas, em que os
ensinos prescritivos e descritivos da lingua possam também estar presentes, mas
de forma reelaborada. Segundo Travaglia (2002), a reflexdao sobre o ensino de
Lingua Portuguesa nas escolas deve passar por trés eixos: para que se ensina, o
que se ensina e, consequentemente, como se ensina. No que diz respeito aos
contelildos gramaticais, parece ainda haver uma lacuna quando se estabelece uma
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comparacdo entre o que vém propondo estudiosos da Linguistica Aplicada,
corroborado pelos documentos oficiais, como Diretrizes e Pardmetros, e a pratica
escolar. Nao € incomum presenciarmos aulas com enfoque exclusivo na
metalinguagem, bem como planejamentos em que ndao se prevé qualquer
abordagem sobre a estrutura gramatical da lingua. Parece ainda ndo haver um
consenso em relacdo a funcdo do ensino de gramatica, o que implica praticas
contraditérias no que concerne a selecao de contelido e a metodologia adotada.

Em primeiro lugar, é importante que se reveja na escola o conceito de
gramatica adotado. Segundo Possenti (2004), o minimo esperado é que se saiba o
que é gramatica quando se propGe a ensina-la ou ao menos a refletir sobre seu
ensino. Em geral, podemos considerar gramatica como conjunto de regras, o que
seria um conceito muito abrangente, para, em seguida, definirmos se estamos
fazendo referéncia as “[...] regras que devem ser seguidas; regras que sdao
seguidas; regras que o falante da lingua domina” (POSSENTI, 2004, p. 64). Trata-
se, entdo, de diferenciar as gramaticas Normativa, Descritiva e Internalizada, trés
conceitos que também podem ser retomados da leitura de Travaglia (2002), como
aporte as propostas metodoldgicas que vém sendo divulgadas pelo referido autor
em sua obra.

Tem-se por gramatica normativa o conjunto de regras a serem seguidas por
aqueles que desejam fazer o uso adequado da lingua. Logo, diz-se que sabe
gramatica aquele que conhece essas regras e as domina, inclusive
operacionalmente, e que gramatical é tudo aquilo que segue essas regras,
caracterizando o falar e escrever bem.

Outra concepcao de gramatica — de acordo com as teorias estruturalistas e a
teoria gerativo-transformacional —, chamada de gramatica descritiva, diz respeito
ao conjunto de regras mediante as quais os fatos de uma lingua sdo descritos,
possibilitando a associacdo das expressodes dessa lingua a uma descricdo estrutural,
gue permitira separar o que é gramatical do que ndo o é. Entdo, gramatical sera
aquilo que atender as regras da lingua segundo determinada variedade linguistica e
saber gramatica correspondera a capacidade de distincdo das categorias, fungoes e
relagdes presentes na construcdo das expressdes de uma lingua.

Na terceira concepcdo, a da gramatica internalizada, saber gramatica depende
da ativacdo e do amadurecimento progressivo de hipdéteses sobre o que é a
linguagem e quais seus principios e regras. Nela, o que pode ocorrer € uma
inadequagdo da variedade linguistica em um dado momento de interagdo
comunicativa, mas ndo o erro linguistico.

Ainda de acordo com Travaglia (2002), é a gramatica internalizada que
constitui a competéncia gramatical ou linguistica do usuario da lingua, pois, além
de ela permitir que se construam infinitas frases - caracteristica da gramatica
descritiva -, traz os principios de construgdo, interpretagdo e uso dos textos de
acordo com as diferentes situagbes de interagdo comunicativa. Trata-se de um
conhecimento implicito da lingua, o qual € o mecanismo que “[...] explica as
intuicdes tao definidas acerca de frases que nunca vimos antes” (PERINI, 2005, p.
16).

O enfoque em cada diferente concepgao de gramatica apresentada pode
resultar em diferentes posturas metodoldgicas, mas é conhecimento partilhado que
o ensino de gramatica nas escolas tem sido basicamente prescritivo, direcionando-
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se as regras da gramatica normativa. E o problema ndo estd em proporcionar ao
aluno o dominio de tais regras (o que se faz necessario, muitas vezes, ao dominio
do padrdo), mas na forma de utilizacdo da gramatica normativa: observa-se um
investimento bastante grande no uso de metalinguagem, ou seja, o estudo sobre a
lingua, focalizando apenas a nomenclatura dos termos constitutivos do enunciado.

Geraldi (1997) ja apontava o ensino da metalinguagem como o principal
problema do ensino de lingua portuguesa, pois esta deveria ser empregada apenas
guando seu uso se impde como meio para o dominio da modalidade padrdo. Desse
modo, podemos estabelecer que a metalinguagem seria o meio, € ndo mais o fim, o
que levaria a substituicido de um modelo de avaliacdo que se restringisse as
atividades classificatorias.

E urgente, portanto, pensarmos em outras possibilidades para o ensino da
gramatica, como, por exemplo, a metodologia da gramatica de uso. Essa
metodologia esta estruturada em atividades que propSem desenvolver os
automatismos da lingua, bem como os principios que levam um individuo a optar
por determinado recurso linguistico. Pode, no entanto, ocorrer o equivoco de ser
interpretada como uma proposta em que ndo se exige elaboracdo prévia das
atividades, pautada pela pratica de producdo e repeticdo de qualquer enunciado.
Para que isso seja evitado, é preciso que o professor saiba muito sobre a lingua ndo
s6 para bem selecionar e ordenar os conteldos durante a elaboracdo das
atividades, mas, principalmente:

[...] para a finalidade de alcancar a internalizacdo de unidades linguisticas,
construcoes, regras e principios de uso da lingua para que estejam a mao do usuario,
quando deles necessitar para estabelecer a interagdao comunicativa em situagoes
especificas. (TRAVAGLIA, 2002, p. 11)

Como outra possibilidade, o referido autor ainda expde a metodologia da
gramatica reflexiva, direcionada aos efeitos de sentido que os elementos
linguisticos podem produzir na interlocucdo, ou seja, trata-se de atividades que
levam a uma reflexdao que se estende aos aspectos semanticos e pragmaticos das
estruturas linguisticas, pois questionam ndo sé o significado, como também a
situacao e a finalidade desses elementos.

A metodologia reflexiva se enquadra no conceito de Analise Linguistica (AL),
presente na discussao proposta por Geraldi (1997b). Trata-se de uma atividade que
transcende a simples classificacdo, categorizacdo, enfim, memorizacdo de regras
empregadas em situacgdo de uso descontextualizado da lingua:

O uso da expressdo ‘andlise linguistica’ ndo se deve ao mero gosto por novas
terminologias. A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questdes
tradicionais da gramatica quanto questées amplas a propdsito do texto, entre as
quais: coesdao e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos objetivos
pretendidos; anadlise dos recursos expressivos utilizados (metaforas, metonimias,
parafrases, citagdes, discurso direto e indireto etc.); organizacdo e inclusdo de
informagdes. (GERALDI, 1997b, p. 74)

O que se espera na abordagem metodoldgica da Gramatica Reflexiva -
desenvolver no aluno a reflexao sobre os efeitos de sentido provocados pelos usos
dos diferentes recursos disponiveis na lingua - e na pratica da Analise Linguistica é
corroborado nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs),
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documento orientador da acdo docente, elaborado no &mbito do Ministério da
Educacdo do Brasil.

J& se pressupde, desde o documento basico, direcionado ao Ensino
Fundamental que “[...] quando se pensa e se fala sobre a linguagem mesma,
realiza-se uma atividade de natureza reflexiva, uma atividade de analise linguistica”
(PCN, 1997, p. 30). Como analise linguistica, o documento refere-se a atividades
gue se podem classificar em epilinguisticas e metalinguisticas. Considera ambas
como atividades de reflexdo sobre a lingua, mas que se diferenciam nos seus fins.
Ao contrario da metalinguagem, que prevé a classificagdo, “[...] nas atividades
epilinguisticas, a reflexdo estd voltada para o uso, no prdprio interior da atividade
linguistica em que se realiza”. (PCN, 1997, p. 30)

A partir dessa concepcdao, o documento discorre sobre a relevancia das
atividades epilinguisticas, o que vai ao encontro da proposta reflexiva.

Se o objetivo principal do trabalho de analise e reflexdo sobre a lingua é imprimir
maior qualidade ao uso da linguagem, as situacoes didaticas devem, principalmente
nos primeiros ciclos, centrar-se na atividade epilinguistica, na reflexdo sobre a lingua
em situagdes de producdo e interpretacdo, como caminho para tomar consciéncia e
aprimorar o controle sobre a propria produgdo linguistica. (PCN, 1997, p. 31)

Portanto, o que deveriamos esperar do aluno ingressante no ensino médio é a
capacidade de lidar com os aspectos da lingua de modo reflexivo, sendo apto a
selecionar os recursos linguisticos e a estrutura gramatical adequados as atividades
de producgao oral e escrita.

Em continuidade, os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
PCNEM - também apresentam uma critica a forma como a gramatica vem sendo
abordada na escola, que oferece ao aluno apenas a possibilidade de memorizar e
reconhecer listas de nomenclaturas gramaticais.

A perspectiva de estudos gramaticais na escola, até hoje, centra-se, em grande parte,
no entendimento da nomenclatura como eixo principal; descricdo e norma se
confundem na analise da frase, essa deslocada do uso, da funcdo e do texto. (PCNEM,
2000, p. 16)

Desse breve apontamento dos Parametros, no que concerne ao ensino de
gramatica, podemos afirmar que ha um distanciamento ainda significativo entre
este documento, cujo objetivo é o direcionamento do trabalho pedagdgico nos
aspectos tedricos e metodoldgicos, e a pratica docente efetiva.

Neves (1990), a partir de uma pesquisa realizada com professores de lingua
portuguesa, observa os equivocos em relagdo as justificativas dadas por eles
quando questionados sobre o porqué do ensino da gramatica. A autora registra
que a maioria dos professores, mesmo tendo sido despertados para uma critica aos
valores da gramatica tradicional, pois afirmam que buscam planejar aulas que
extrapolem os limites da gramatica normativa, ainda continuam com aulas
sistematizadas, embasadas em atividades classificatorias, e acreditam que isso
venha a contribuir para a melhor producao escrita por parte dos alunos.

O que se percebe, portanto, € uma dificuldade em relagdo a mudanca de
postura, possivelmente fruto de um desconhecimento sobre como modificar uma
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pratica ja enraizada, tendo que, ao mesmo tempo, contemplar programas
conteudisticos pré-estabelecidos.

As leituras aqui apresentadas apontam para uma necessaria mudanca de
concepcao e de pratica no que diz respeito ao tratamento dado a gramatica na
disciplina Lingua Portuguesa. Para tanto, uma vez que se exige uma mudanca do
professor, cabe observar o processo de formacdo pelo qual esse profissional vem
passando. Isso significa refletir o quanto os cursos de Letras tém conseguido
capacitar os licenciandos para lidarem com o ensino de gramatica em uma
abordagem reflexiva. Como parte de uma pesquisa ainda incipiente sobre essa
guestdo, apresentamos, em sequéncia, dados referentes aos cursos de Letras das
Instituicdes aqui delimitadas, como forma de contextualizar o processo de formacao
no qual se inserem os participantes.

3. Professor: qual a formacao desejada?

Uma das criticas formuladas por pesquisadores, professores e alunos dos
cursos de Licenciatura em Lingua Portuguesa nas ultimas décadas diz respeito a
distancia entre o curso (tanto em relagdo ao seu projeto quanto a sua pratica) e a
realidade social. Esse foi um dos pontos geradores das reformulacdes dos Projetos
desses cursos, a partir do inicio desta década. Impulsionados por essa necessidade
de priorizar a formagcdo em Licenciatura e reelaborados com respaldo legal no
documento oficiais publicados pelo Ministério da Educacdo!, tais projetos
apresentam uma estrutura curricular composta, geralmente, de Contelidos Basicos
Profissionais ou Nucleo de Base; Formacdo Pedagdgica; Estagio Supervisionado de
Ensino e Conteldos Complementares. Independente das especificidades do
curriculo advindo do Projeto Pedagdgico de cada Instituicdo de Ensino Superior, as
caracteristicas comuns aos atuais cursos de Letras - licenciatura em Lingua
Portuguesa - tém sido o entrelacamento entre disciplinas de natureza tedrica — nas
areas de Literatura e Linguistica — e as predominantemente praticas, com o intuito
de possibilitar aos licenciandos o desenvolvimento tanto em relagdo ao dominio de
conteludos quanto a atuacdo pedagdgica.

Essa busca por uma maior articulacdo entre teoria e pratica implica uma
relevante modificacdo na estrutura do Estdgio Supervisionado. Tal pratica, que
antes era realizada no Ultimo semestre do curso, passa a ser incorporada a partir
do quinto periodo, seguindo a Resolugdo CNE/CP 1/2002 de 18.02.2002, no seu
Artigo 13, paragrafo 3°, que estabelece:

[...] o Estagio Curricular Supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola de
educacdo basica, e respeitado o regime de colaboragdo entre os sistemas de ensino,
deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.

! Resolugdao CNE/CP 1/2002 : Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
de Professores da Educacdao Bdasica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena.

Parecer CES 492/01: Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras.
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No caso do atual curso de Letras da UFPB, as 420 horas de estagio sdo
divididas em sete disciplinas de 60 horas, ofertadas entre o quinto e o oitavo
semestre letivo. As primeiras disciplinas - Estagio Supervisionado I, II e III -
privilegiam a discussao anterior a insercao dos académicos no campo de Estagio,
envolvendo leituras dos documentos orientadores, como os Parametros Curriculares
Nacionais, analises de Materiais Didaticos e reflexdes tedrico-metodoldgicas acerca
do ensino da lingua materna e da literatura, nos ensinos Fundamental e Médio. Do
estagio IV ao VII, os académicos tém a possibilidade de realizar as praticas de
observacao e intervencdo nas Instituicdes de Educacdo Basica. Pode-se dizer que as
propostas levadas para as escolas nos ultimos Estagios sdo elaboradas a partir dos
estudos realizados nos estagios anteriores.

O curso de Letras - Licenciatura - da UFSC traz em seu curriculo 504 horas
de estagio, as quais sdo divididas em duas disciplinas: Estagio supervisionado I e
Estagio supervisionado II, sendo que uma é pré-requisito a outra. Ambas se iniciam
com atividades de pesquisa bibliografica, a fim de direcionar as de acdes de
extensdo a serem desenvolvidas. Em seguida, os académicos sdo inseridos no
ambiente escolar, onde acompanham o professor da escola na fungdo de monitoria,
participando, sempre que possivel, de atividades pedagdgicas; observam
analiticamente os fenémenos didaticos; elaboram Planos de Aula; operam como
regentes de classe e, por fim, compartilham os resultados com seu grupo. A
diferenca dessas disciplinas estd apenas no publico alvo: o Estagio supervisionado I
visa ao Ensino Fundamental, enquanto o II visa ao Ensino Médio.

Além disso, seguindo a orientacdo da Resolucdo CNE/CP2, de 19 de fevereiro
de 2002, esta universidade oportuniza 481 horas de Pratica como Componente
Curricular (PCC) no interior das disciplinas desde o inicio do curso, pois, conforme
seu Projeto Pedagdgico (2006, p. 15):

Esta correlacdo entre teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e fazer na
busca de resolugGes de situacGes proprias do pesquisador e do professor no ambiente
escolar. A pratica vai permear toda a formagdo do futuro professor/pesquisador,
estabelecendo e garantindo assim uma dimensdo abrangente e interdisciplinar do
conhecimento.

Portanto, é por meio da carga horaria disponibilizada para PCC que sdo
promovidas discussdoes acerca de materiais didaticos, observacGes de praticas
pedagdgicas nas escolas, analises dos PCNs - tanto do Ensino Fundamental quanto
do Médio -, reflexbes sobre a heterogeneidade linguistica e o valor social dos
diversos falares entre outros.

Considerando toda a formacao, o perfil desejado para os licenciandos em
Letras (inserindo aqui a UFPB e a UFSC) abrange uma série de habilidades e
competéncias. Entre elas, destacamos, em funcdo da delimitagdo tematica deste
trabalho, as direcionadas a atuacao especifica no ensino de lingua, excluindo as
habilidades préprias da area de Literatura:

e 0 dominio de diferentes nogdes de gramatica e o (re)conhecimento das
variedades linguisticas existentes, bem como nos varios niveis e registros
de linguagem;

e a reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno social,
psicoldgico, educacional, histérico, cultural, politico e ideoldgico;
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e a capacidade de compreender os fatos da lingua e de conduzir
investigacdes de lingua e de linguagem que possam ser aplicadas a
problemas de ensino e de aprendizagem de lingua materna/estrangeira;

e a capacidade de lidar, como professor, pesquisador e consultor, com as
diferentes manifestagdes linguisticas possiveis, sendo usuario, enquanto
profissional, da norma padrao;

e a formacdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado
de trabalho, bem como a utilizacdo de recursos de novas tecnologias.

Sendo essas habilidades fundamentais ao professor de lingua materna,
colocamo-nos, enquanto formadores desse profissional, diante de dois desafios. Em
primeiro lugar, devemos considerar que o ingressante no curso de Letras nao
necessariamente domina a modalidade padrdao da lingua. Muitos demonstram
dificuldades na escrita dos proprios textos, em funcdo de serem frutos de uma
proposta de ensino que privilegia a metalinguagem, em oposicdo ao uso da lingua.

Com a necessidade de inserir um estudo cada vez mais abrangente das areas
da Linguistica (e ndo desfazendo aqui do mérito e da importancia dessa influéncia),
ndo ha espacgo curricular para disciplinas basicas de Lingua Portuguesa. Assim,
pressupde-se que conteldos como regras da gramatica normativa, por exemplo, se
nao sao dominados, passarao a ser pela busca individual dos alunos em sanarem
suas dificuldades. Destacamos isso como um problema, pois a opgao teodrico-
metodoldgica pelas praticas de Andlise Linguistica requer conhecimento gramatical
por parte do professor. Além disso, muitas propostas de critica e desconstrugdo da
gramatica normativa sdo levadas aos alunos de Letras, sem que os mesmos a
conhecam. Uma hipdétese que levantamos é que esse académico possa nao se
sentir preparado para o ensino de gramatica em nehuma das perspectivas: ndo o
faz no método tradicional, pois sua formagdo académica o leva a mudanga e, ao
mesmo tempo, ndo esta pronto para uma abordagem reflexiva, pois a elaboracdo
de tais atividades requer conhecimento mais que superficial da estrutura gramatical
da lingua.

Como segundo desafio, apontamos o foco tedrico/pratico do curso. Além de
desenvolver no académico conhecimento para o seu proprio dominio da lingua e
conhecimento de teorias que envolvem a lingua/linguagem, paralelamente,
devemos prepara-lo para uma agao pedagogica, possibilitando a discussdo sobre o
gue ensinar da lingua materna, com qual finalidade e como.

Admitindo que o objetivo fundamental do professor de Portugués é o de ampliar a
capacidade de comunicacdo, expressao e integracdao pela linguagem da populagdo
atingida pelo seu trabalho, parece correto esperar que o curriculo de Letras prepare o
futuro professor para 1) avaliar as potencialidades e limitagdes que caracterizam a
expressao e comunicacdo de seus alunos; 2) fixar para eles, com respeito a expressao
e comunicagdo, objetivos vidveis; 3) examinar criticamente os recursos didaticos que a
industria editorial proporciona. (ILARI, 1997, p. 10)

Observamos que tanto na UFPB quanto na UFSC o esperado é que o egresso
seja um profissional ndo sé capaz de analisar a realidade educacional brasileira,
mas também de exercer a pratica docente na educacdo basica, respeitando as
relacdes existentes entre Estado, Sociedade e Educacao. Ocorre que o exposto no
Projeto Pedagdgico dessas instituicdes, ainda que ideal, ndo é percebido pelo
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académico da mesma maneira, o que nos leva a refletir sobre a diferenca entre o
sugerido e o realizado. A proposta dos PCNs de Lingua Portuguesa é utdpica, visto
que estd muito distante da realidade da sala de aula e ainda exige uma postura
docente também distante do perfil dos académicos egressos do curso de Letras -
licenciatura. Logo, na proxima secao, propomos uma discussao sobre essa lacuna.

4. Formacao: a distancia entre o ideal e o real

Procuramos obter dos alunos do curso de Letras informacgdes acerca do
conhecimento em torno das questdes relevantes ao ensino de gramatica, que é a
tematica da nossa pesquisa.

Varios alunos, do segundo ao oitavo periodo, de ambas as Instituicoes,
dispuseram-se a participar, preenchendo um questionario (em anexo). Delimitamos
como dado de anadlise neste trabalho oito questionarios, preenchidos por quatro
alunos do curso de licenciatura em Letras - habilitacdo em Lingua Portuguesa, da
UFPB, e quatro do curso de licenciatura em Letras Lingua Portuguesa e Literaturas
de Lingua Portuguesa, da UFSC. Desses oito alunos, dois estdo em fase de
conclusdo do curso, dois estdao no sétimo e quatro estdo no quinto periodo.
Buscando investigar a relacdo entre os conceitos apontados pelos alunos e o seu
tempo de formacao, tomamos como relevante observar os participantes a partir do
quinto periodo, considerando que os mesmos ja poderiam ter cursado disciplinas
gue possibilitam conhecimento basico sobre linguistica e, de alguma forma, ja
estariam inseridos no estagio. No caso dos oito académicos aqui mencionados,
cinco ja atuam como docente na Educacdo Basica, dois ministram aulas em
Programas académicos de extensdo e apenas um ndo possui experiéncia
profissional. Entre eles, apenas dois ainda ndo cursaram disciplina de Estagio.
Considerando que estes Ultimos tém atuado profissionalmente na escola, todos tém
tido contato com a sala de aula, seja pela experiéncia profissional, seja pela
oportunidade disponibilizada pelo estagio.

E importante reiterarmos aqui que a acdo do professor na insercdo de praticas
de Analise Linguistica precede que o mesmo tenha dominio da lingua padrdo;
conheca a estrutura gramatical da lingua; domine os recursos linguisticos e suas
funcdes na construcdo do sentido nos textos e, além disso, saiba selecionar que
contelido desenvolver com cada nivel escolar, com qual finalidade e a partir de que
metodologia.

O fato é que muitos alunos deste curso, como ja afirmamos, chegam a
Universidade com uma pratica minima de leitura, com grandes dificuldades em
relagdo a sua propria escrita, com algum conhecimento metalinguistico e pouca
pratica reflexiva sobre a estrutura da lingua portuguesa. Isso é resultado das
proprias aulas de lingua portuguesa as quais tiveram acesso na Educagdo Basica.
No entanto, muitas das vezes, ainda na incipiente formagdo e sem terem sanado
minimamente suas defasagens em relagdo ao conteudo e suas dificuldades com o
uso da modalidade padrdo, assumem as aulas de Lingua Portuguesa e se veem sem
condigbes de modificar o modelo de aula a que foram acostumados. Portanto, tudo
ocorre de modo simultaneo: estudam para aprender o que devem ensinar, buscam
compreender a contribuicdo das teorias estudadas no curso e buscam novas
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praticas pedagdgicas. As dificuldades transparecem nos discursos advindos das
guestdes a eles solicitadas, transcritas aqui na integra como dado de analise.

Iniciamos pelas respostas dadas quando questionados sobre o objetivo das
aulas de Lingua Portuguesa nos niveis Fundamental e Médio. Em todas as
respostas, foi enfatizada uma perspectiva comunicativa, apontando para o fato de
que o sentido da disciplina é auxiliar os alunos quanto ao uso da lingua, conforme
exemplificamos com as seguintes transcricdes:

(01) [UFPB-C] Proporcionar meios para que formemos cidaddaos capazes de se
comunicar tanto de forma escrita quanto falada.

(02) [UFPB-D] Entender o uso da lingua no seu dia-a-dia, ndo decorar regras
gramaticais.

(03) [UFSC-A] Promover o aprendizado da LP, de modo que os alunos sejam capazes
de usar nossa lingua de modo adequado (saber se comunicar).

(04) [UFSC-C] Ajudar o aluno no que diz respeito ao dominio da lingua, pois quanto
mais ele conhecer, melhor uso ele podera fazer dela.

Em sequéncia, quando questionados sobre a contribuicdo da gramatica para o
objetivo posto como primordial no ensino de lingua, mantiveram a mesma
perspectiva do uso, destacando que a gramatica s6 faz sentido se utilizada como
um instrumento que leve o aluno a desenvolver sua capacidade comunicativa:

(05) [UFPB-A]O Ensino de Gramatica € um dos aspectos de analise da lingua que
deve ser associada a aula de PB, mas mudando as atividades de
classificacao/descricdo  (metalinguagem) por atividades de reflexao
(epilinguagem), assim como supde os PCN.

(06) [UFPB-C] Uma vez que a gramatica trata da estrutura, podemos mostrar como
os termos podem favorecer o sentido que almejamos transmitir.

(07) [UFSC - A] Na verdade, o ensino de gramatica sé contribui quando faz com que
o aluno entenda pra que serve determinada regra e, com isso, passe a usa-la;
caso contrario, ndo adianta.

(08) [UFSC -C] S6 o ensino de gramatica sistematizado, acho que ndo ajuda em
nada. Mas se ensinarmos que a gramatica serve para aprendermos a usar bem a
lingua, acho relevante.

Em consonancia a essa concepcgdo, de que o ensino de lingua portuguesa deve
ser voltado as praticas que proporcionem ao aprendiz o dominio no uso das
estruturas linguisticas, consequentemente, a gramatica deve ser colocada como
instrumento para tal objetivo. Neste sentido, nossos entrevistados estdo
recuperando o discurso presente nos estudos citados na segunda segao, incluindo o
conceito de epilinguagem. Se é essa a concepgdo tedrico-metodoldgica a que estdo
tendo acesso na universidade, € compreensivel a postura critica diante da realidade
encontrada na escola, nas observagdes proporcionadas no periodo do estagio.

Desse modo, diante da questdo “O que vocé pode observar, em sua pratica de
estagio, sobre o ensino de gramatica?” evidencia-se a indignagdo com a postura
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adotada pelos professores, que priorizam a metalinguagem e as praticas nao
significativas:

(09)

(10)

(11)

(12)

[UFPB-A] Os professores das escolas que observamos pautam suas aulas em
atividades massantes de descricdo ou classificagdo. Nunca o aluno é estimulado
a saber e sim sempre a repetir uma regra.

[UFPB-B] [...] fica evidente que as aulas de gramatica ainda estdao muito
desvinculadas da realidade do aluno. [...] O fato é que os alunos abrem os
cadernos e livros ainda para fazerem exercicios de copia sem passarem pelo
momento de reflexdo e apreensdo no qual se da o aprendizado.

[UFSC-A] Os professores em geral até trabalham com interpretacdo e situagdes
de uso da lingua, mas ddo muita énfase as regras gramaticais. Penso que o
valor dado a essas regras e modo como elas sao cobradas levam os alunos a
detestarem o portugués.

[UFSC-B] [...] a professora que acompanhei era muito ‘gramatiqueira’,
preocupava-se em passar muitas regras aos alunos e cobrava o retorno por
meio de exercicios repetitivos.

E positivo que apontem as praticas inadequadas no momento de observacdo
do estagio, o que parece jd ser um passo para que nao se pautem nessas agoes
quando chamados a intervencdo e no proprio dia a dia como docentes. No entanto,
sabemos que so6 planejardao suas praticas na perspectiva reflexiva, no momento em
que tiverem condicOes de agirem dessa forma, o que implica que tenham clareza
em relagdo a alguns conceitos. Sobre o conceito de lingua padrdo, obtivemos as
seguintes definigdes:

(13)

(14)

(15)

(16)

(17)

(18)

(19)

(20)

[UFPB-A] E a escrita como formal pela comunidade letrada.

[UFPB-B] Lingua padrdo é aquela prescrita através da norma padrdo sem levar
em conta as variedades ocorrentes nas diversas regides e registradas por
diversos grupos sociais. E a lingua aprendida nas escolas (através das
gramaticas).

[UFPB-C] O modelo apresentado pela gramatica.

[UFPB-D] E a lingua culta utilizada em situacdes de formalidade sendo ensinado
com a gramatica.

[UFSC-A] Lingua Padrao é a maneira considerada correta de se comunicar em
uma lingua.

[UFSC-B] E a forma mais prestigiada da lingua, a mais tradicional, considerada
correta.

[UFSC-C] E a variedade modelo da lingua.

[UFSC-D] E a forma considerada mais correta de se falar e escrever, a forma
elitizada.

Surgem, entdo, indicios do discurso préprio da Linguistica, quando
consideram padrdo como uma das modalidades da lingua e ndo a Unica. Em
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contrapartida, hd uma forte tendéncia em associar lingua padrao a gramatica, a
partir do momento em que consideram a gramatica como o lugar especifico desta
modalidade. Nao ha mencgdo ao fato de que o aluno pode ter acesso ao padrdo
quando |é todos os géneros produzidos nesta modalidade. Ainda na mesma
guestdo, os entrevistados conceituaram gramatica como:

(21) [UFPB-A] E o aspecto linguistico que prima pela descricdo e/ou prescricdo de
regras e normas.

(22) [UFPB-B] E o “documento” onde estdo presentes todas as regras e
“ensinamentos” relativos a Lingua Padrao.

(23) [UFPB-C] Compéndio de regras de uma lingua.
(24) [UFPB-D] E o estudo das normas da lingua.
(25) [UFSC-A] E o conjunto de regras da lingua.

(26) [UFSC-B] E a estrutura da lingua. E quando estudamos as partes das palavras,
estas como um todo e suas articulagdes com outras, sempre com o enfoque de
se fazer compreender da melhor maneira possivel.

(27) [UFSC-C] Sao as regras da lingua.

(28) [UFSC-D] E o conjunto de regras usado para se falar ou escrever de acordo com
a norma padrao.

Apesar dos varios conceitos de gramatica apontados nos estudos linguisticos,
e aos quais, certamente, os alunos desses periodos ja tiveram acesso, parece haver
um foco na gramatica normativa, uma vez que associam o termo gramatica as
normas e as regras, mas nao diferenciam os aspectos da normalizacdo, descricdo e
internalizacao de tais regras.

Finalizando, ao conceituarem Analise Linguistica, associam o termo a reflexdo,
mas ainda percebemos haver uma certa confusdo entre aquilo que se denomina
como pratica metodoldgica para o ensino de lingua e analise linguistica no sentido
de investigacao cientifica sobre lingua(s).

(29) [UFPB-A] E a reflexdo sobre uma lingua natural considerando os véarios aspectos
possiveis para a analise.

(30) [UFPB-B] A analise Linguistica leva em consideracao os conceitos trabalhados no
ambito da Linguistica (do estudo da lingua/linguagem) e geralmente analisa os
fendbmenos presentes na lingua falada pelos diversos segmentos de falantes sob
a luz de teorias linguisticas desenvolvidas ao longo dos tempos.

(31) [UFPB-C] Analise Linguistica: observar que os termos gramaticais auxiliam o
sentido do texto.

(32) [UFPB-D] Analise Linguistica € ndo apenas o uso da lingua isolado é também a
reflexdao da mesma.

(33) [UFSC-A] Analise Linguistica é o estudo cientifico da linguagem.
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(34) [UFSC-B] Analise Linguistica € quando o professor consegue transformar seu
conhecimento em algo realmente ensinado.

(35) [UFSC-C] Analise Linguistica é a reflexdo acerca da lingua.

(36) [UFSC-D] Analise Linguistica é a descricdo da lingua para se entender seu
funcionamento.

Diante das respostas aqui apresentadas, podemos afirmar que ha, por parte
desses académicos, a percepcdo de que o professor, nas aulas de gramatica, deve
buscar um “salto” do exercicio focado na metalinguagem para as praticas
epilinguisticas. Isso parece ser resultado tanto das discussbes possibilitadas pelos
cursos de Letras, quanto pela observacao da pratica escolar, dado o perfil do grupo
aqui pesquisado. No entanto, podemos também afirmar que conceitos minimos
ainda ndo sao claros e condizentes ao conhecimento esperado no perfil do professor
de Lingua Portuguesa. Ressaltamos ainda que nossos académicos conseguem
expor, de forma critica, a acdo do professor que observam, mas isso ndo implica
necessariamente que sua préopria pratica docente seja diferente da observada, em
funcdo, muitas vezes, de assumirem a profissdao em um processo muito incipiente
de formacdo académica.

5. Consideracoes Finais

Cabem, ainda, alguns esclarecimentos em relagdo ao trabalho aqui
apresentado. Quanto a questdao metodoldgica, ndo nos propusemos a realizar uma
pesquisa quantitativa, logo ndo nos ativemos a graficos porcentuais. O objetivo
principal foi o de demonstrar como, de uma breve investigacdo, ja € possivel
constatar as dificuldades dos académicos do curso de Letras no dominio de
conceitos relevantes a pratica docente. O que demonstramos aqui pode ser um
indicio do que ocorre, de modo geral, caso se investiguem outros académicos, de
outras Instituicdes, em outras localidades.

Quanto ao conteldo selecionado, delimitamo-nos a verificar as respostas
dadas as questdes sobre o que é relevante no ensino de LP, o papel da gramatica
neste ensino, a observacdo feita nos estagios e os conceitos adquiridos, pois é
através da sequéncia destas quatro questdes que podemos chegar a contradicdo:
os licenciandos percebem a necessidade de uma pratica que ndo seja focada na
metalinguagem, criticam quando isso é feito, mas ainda “se confundem” em
conceitos primordiais a adogdo de uma pratica reflexiva.

Cabe também responder as questdes que nortearam os titulos das secées: a)
Gramdtica: é possivel ensind-la? E possivel ensinar gramatica, e isso ja é
contemplado nas diretrizes dadas ao ensino de lingua portuguesa, tomadas como
referencial em muitos dos livros didaticos disponiveis. b) Professor: qual a
formacdo desejada? Aquela que possibilite a esse profissional associar a discussao
académica a agdo capaz de converter a pratica puramente metalinguistica a uma
pratica reflexiva, pelo viés semantico-pragmatico-discursivo.

Fica registrado o desafio para os cursos de Letras, que, resumidamente,
consiste em: oferecer condigcbes de dominio da propria lingua em questdo; oferecer
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conhecimento tedrico-cientifico que possibilite analise critica e pesquisa; ensinar a
ensinar.

N3o discutimos aqui as respostas dadas a ultima questdo, o que deve ser o
foco da continuidade da nossa pesquisa: como os académicos veem o curriculo da
licenciatura em Letras.
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ANEXO

Questionario
1)  Atua como docente da disciplina Lingua Portuguesa? Em que série? Ha quanto
tempo?

2) Na universidade, ja fez ou faz disciplinas de Estagio Supervisionado em LP?
Quais?

3) Qual deve ser o objetivo maior das aulas de lingua portuguesa, nos niveis
Ensino Fundamental e Médio?

4) Como o ensino de gramatica pode contribuir para tal objetivo?

5) O que vocé ja pode observar, em sua pratica de estagio, sobre o ensino de
gramatica? (considere conteddo e metodologia)

6) Como vocé conceituaria Lingua Padrao, Gramatica e Analise Linguistica?

7) Quanto (e como) vocé acha que o seu curso de graduacgao - licenciatura -
tem contribuido para a sua formagdo como professor de lingua portuguesa?
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