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demonstra a saciedade que o portugués foi sempre um cidaddo do mundo, sem nunca ter
esquecido que era portugués. Para que 0$ nossos jovens saibam construir a cidadania
global, soliddria e humanistica por que a humanidade anseia, é preciso que primeiro se
afirmem e se reconhecam como cidadios portugueses, intervenientes na transmissiio da
memdria histérica nacional.
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A HISTORIA ENSINADA: EDUCACAO CIVICA, EDUCACAO SOCIAL
OU FORMAGAO COGNITIVA?

Ivo Matrozzi
1. A histéria escolar tem poder educativo?

Na escola cxiste a convicgdo de que a histdria serve para formar bons cidadios, ¢
cidadaos criticos , dotados de uma consci€ncia historica, capazes de pdr em perspectiva o
processo de evolugao. “Atribui-se A historia uma capacidade especifica nestes dominios
que visam mais globalmente a formagdo da pessoa ¢ a sua insercdo na vida social”
escreve Henri Moniot (Moniot, p. 213-214).

Em todos os regimes politicos, tanto autoritdrios como democréticos, lem-sc¢
reconhecido ao ensino da histéria um papel de educacio moral, uma capacidade de
transmitir modelos de comportamento civico e politico, uma finalidade de educagio
social ¢ civica. Ainda hoje encontramos nos programas escolares esta intengio social ¢
civica. Vejam-se, por exemplo nos programas italianos, os seguintes objectivos:

“dar sentido e valor a conservagdo e a tutela do patriménio histérico-culn-

ral;

compreender a dimensdo historica dos problemas ecoligicos;

reconhecer e por numa perspectiva histérica as diferengas de etnia, de

nagdo, de religido, de sexo;

- compreender os problemas da convivéncia pacifica entre os povos, dua
solidariedade e do respeito mittuo” (programa para as escolas profissio-

nis‘ |997)

escolar, Apresentarei sete argumemos para por em cvndcncm al falacm

I - Em primeiro lugar, ndo se tem em conta a diferenga entre 0s conhecimentos histéricos
gruditos e os conhecimentos escolares. Quando na escola sc fala das virudes.educativas
da “hxstorla ¢ na histdria el ensmada que na realidade se pensa, mas a histéria ensinada, ou
seja, o conjunlo de. conhec:mcmos ~organizados nos_manuais escolares, ng possui a.
riquéza de referéncias, de conceptuahzagoes de teorias, de argumentagdes que poderiam
favorecer aquclas fungdes educativas. Basta ver, por exemplo, a diferenga que pode
existir entre a quantidade de obras historiogrificas consagradas s cruzadas ou 2
colonizagdo da América pelos europeus € os capitulos que os manuais escolares dedicam
a0s mesmos temas Quem poderd afi irmar que 0 cstudo destes produz 0 mesmo efeito que
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II - Em segundo lugar, devemos tomar consciéncia de que a histéria ensinada pode n#o ter
qualqier =fichcia. o 1 s eTicicis pode Ser contraada pefas “contra-histbrias” gue
circulam fora da escola. Eis um exemplo tirado da historia recente: nas escolas da Venécia
(Mo ), como nas restantes regides da Itélia, € ensinada, h4 mais de um
século, a histdria nacional e a europeia. A histéria regional, pelo contrério, nunca foi
ensinada. Mas o ensino da histéria nacional néo conseguiu apagar a identidade veneciana.
E agora nao poucos cidaddos reivindicam esta identidade regional em oposigdo a
identidade nacional. Em apoio desta reivindicagio, procuram as suas rafzes numa histéria
que ndo € ensinada nas escolas — a histéria de Veneza — e que ¢ interpretada de uma
naneira anti-histérica, incorrecta e abusiva, como se fosse a histéria de todo o povo da

Venécia. Deste exemplo podemos extrair trés ensinamentos acerca da histéria _ensinada
na escola:
& |~ esta ndo € capaz de alicercar uma identidade naciona Iforte e resistente s

conjunturas politicas e econ6micas;
— € incapaz de formar o sentido critico necessario para prevenir a interpre-

taqao abusiva da histéria local ou regional;
f jue nao € incluido nos progra _a histéria

local — encontra focos activos na socnedade mas focos que alimentam um

péssimo conhecimento histérico que pode ter uma influéncia preponde-
e

rante relauvamente a hlsténa esco]ar

III - Em terceiro lugar, a histéria ensinada pode ter efeitos prejudiciais se os valores
cducanvos ge_re_"_ feréncia produzem comportamentos_l_r_ldesejévexs Basta pensar, por
exemplo, na maneira como oS manuais “escolares tém podido alimentar os
comportamentos nacionalistas e desprezadores do Outro em nome de valores como o
amor da pétria e o orgulho nacional. A histéria pode, por conseguinte, ser uma péssima

mestra e produzir efeitos nefastos.

IV — Em quarto lugar, nio € certo que as boas intengdes e os bons comportamentos se
traduzam em Opgoes eficazes numa Situagdo histéria concreta, se faltam as capacidades de
critica, de anélise, de discernimento entre as alternativas pOSSlVClS Em suma, além
solidez dos valores e dos comportamentos morais consequentes & necessdria também a
capacidade cognitiva de compreender as situaghes ¢ as consequencnas dos seus prépnos

actos e dos actos do Outro

V ~ Em quinto lugar, ndo existe um sistema de valores a que n&o se possa opor outro € a
discriminag@o entre diferentes sistemas de valores € um acto cognitivo além de emotivo.

VI - Em sexto lugar, é preciso reconhecer que todos os objectivos atribuidos 2 histéria
podem ser mais eficazmente cumpridos por outras ciéncias sociais como, por exemplo, a
antropologia, a sociologia, a geografia, ou por outras disciplinas como a educagdo civica
ou o direito, centrados nos valoes constitucionais, etc.
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VII - Em sétimo ]Wa de conhecimentos histéricos que 0s manuais construiram
no decorrer do ditimo século para uma educago moral e - exemplar dos alunos, e que foie
coffinua a ser o sistéma de referencng_para os professores, & Ui sistéma profundarmente
marcado na sua estiiitura por valores unilaterais egocentnT:&E"E;rfvmude dos elementos
que o constituem (o ponto de vista teleolégico, o eixo cronolégico linear, a escala
temporal da curta duragdo, a forma narrativa...), este sistema fecha a porta ao
multicultural, porquanto ndo deixa lugar  hist6ria dos outros povos — a no ser quando os
europeus os encontram -, ndo apresenta sendo modelos de desenvolvimento dos
principais paises enropeus, ndo oferece a possibilidade de encarar os factos histéricos
numa perspectiva mundial nem de perceber ou apreciar a historicidade dos lugares onde
residem os alunos (cf. Ferro 1985).

E, finalmente, h4 um.oitavo argumento.que parece.recapitular fodos.os
preccdemes o século em que a histéria se tornou uma matéria de ensino institucional em

todas as escolas europeias € o o século dos mais_retumbantes fracassos no plano da
edlicagio civica € social dos povos europeus.

Por todos estes motives, podemos concordar com Michel Winock, historiador
francés, que afirma: “A pergunta ‘para que serve a histéria’ (...) somos tentados a
responder: para nada!”

Todavia, um vinculo comum exigiria que os historiadores fizessem histéria para
evitar que os seus contemporineos cometessem as infimias dos seus maiores. Entendida
assim, a histéria teria uma funcdo de higieéne social: imunizar a humanidade conira as
_reincidéncias do Mal, Para dizer a verdade, € muito dificil calcular os beneficios que a
aprendizagem da hlsléna lrouxe a0 nosso século que, provavelmente, bateu todos_os
recordes em matéria de massacres ‘e calamidades diversas, por hora e por qullémelro
quadrado A histéria conduz, pois, a tudo, inclusive a Auschwnz € ao Goulag Porque ela
se apresenta como um vasto repertério de factos, exemplos acgdes que, desvinculados de
um todo muito complexo, pode conduzir a liges muito diversas. Ndo sendo uma ciéncia
objectiva, a histéria é incapaz de produzir leis, deixando 2 vontade e ao prazer de cada um
extrair dela as que lhe sdo mais vantajosas. As _“ligdes do passado” podem ser, entio,
exploradas ao infinito. Cada um, conforme a sua teoria, a sua ideologia ou as necessidades
do momento, pode procurar no conhecimento do passado nio uma gramitica da ac¢io

mas um diciondrio de provérbios contraditérios. (Winock, p.82 )

2. Histéria erudita e valores

Todavia, estes oito argumentos que pretendemn demonstrar a ineficécia da histéria
escolar relativamente 2 educagdo cfvica e social nio serdo nunca suficientes para nos
levarem a considerar a histéria como uma 4rea disciplinar neutra do ponto de vista dos
valores sociais e civicos, 3 semelhanga da fisica, da qufmica ou da matemética. Note-se
que mesmo estas ciéncias poderiam ter objectivos de ordem prescritiva, ter como
finalidade cultivar valores sociais e cfvicos e inspirar comportamentos aceitdveis. A fisica
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e a quimica, por exemplo, poderiam alimentar projectos educativos pacifistas e/ou
ecologistas. Sabemos que até as ci€ncias naturais foram invocadas para legitimar visGes
racistas e projectos autoritérios (cf. Gobineau e Renan). Mas estamos habituados a pedir
aos professores das disciplinas cientificas que as ensinem de uma maneira descritiva, que
fundamentem o seu ensino na observagdo empirica e no raciocfnio 16gico e que nfo sejam
moralistas. Ignoramos os aspectos moralizantes que pode haver na maneira como se
ensinam estas matérias, porque as ciéncias naturais parecem ter-se libertado do mundo
dos valores e nfio estar submetidas senfio As suas préprias normas: a observagio empirica
e o raciocfnio 16gico. Este fingimento, porém, nio é possivel na histéria,

A histdria, como saber que se interessa pelos grupos humanos, pelas relagdes entre.
eles e com o ambiente, ndo pode deixar de ter uma dimenséo social ecivica. B _impossivel
“abstrair o julzo de valor” do conhecimento histérico (Todorov,7), despoji-lo do seu
corolrio de interpretagdes inspiradas_em valores_ideol6gicos, religiosos, éticos... Além
disso, a hist6ria tem um uso piblico muito intenso:. a.ela recorrem quotidianamente
mesmo os nio especialistas para fundamentarem esta ou aquela tomada de_posi¢do, tanto

quando resolutamente afirma existir um nexo entre os valores e a produgio de
conhecimentos das ciéncias humanas, em geral, e da histéria em particular:

“Querer irradicar das ciéncias humanas — e, consequeniemente, da histéria — qualquer
ligagdo com os valores é uma tarefa desumana. Pode alguém dizer, como queria Marc
Bloch, “quem foi Robespierre” sem avangar o seu prdprio juizo de valor? Poderd dizer
algo sensato sem antes ter decidido se foi um sanguindrio ditador ou um libertador do
povo? (...) o julzo de valor reside (...) no acto mesmo de identificagdo do seu objecto.
Poder-se-ia afirmar que a histdria da sociedade sé se torna algo mais que um mero
amontoado de antigualhas a partir do momento em que podemos reconhecer gm
personagens tdo distantes a nossa prdpria humanidade — o que nos permite inclui-los
num sistema de valores. (...) As ciéncias humanas e sociais mantém necessariamente uma
relagdo com a_moral e a _polltica (quer_se trate do.bem do_individuo ou da colecti-
vidade) (...)"(Todorov,17).

Mas Todorov estd com justa razdo interessado em estabelecer uma distingio entre o
inevitdvel nexo que existe entre os valores e o conhecimento, e 0 dominio da moral e da
politica: “Mas a interpenetragdo constitutiva das disciplinas humanistas com algumas
categorias morais e politicas ndo significam absolutamente que os dois dominios e
confundam. Quando Montesquieu pde na base da sua tipologia dos regimes polfticos a
oposigdo entre despotismo e moderagdo, os termos estdo carregados de valores, mas ndo
se pode levantar nenhuma objecgdo de principio; seria absurdo que a matéria que diz
respeito aos interesses humanos quisesse subtrair-se a esses mesmos interesses. Ao
contrdrio, quando desacredita de propésito a situagdo dos regimes orientais, porque
ilustram melhor o seu tipo ideal de despotismo, apercebemo-nos de que ele transgride as
leis da ciéncia e sentimos a necessidade de o corrigir: este é um exemplo de md utilizagdo
da ideologia. J4 se nfo deve crer que o esforgo destas ciéncias se dirija a ajudar-nos a
transformar os homens no que devem ser, mais que a fazer-nos saber como sao; se assim

26 APH

Revista O ESTUDO DA HISTORIA 3

fosse, ndo mercceriam ji o nome de ciéncias e transformar-se-iam em meras técnicas de
manipulagdo.” (Todorov,17-18)

O problema ¢ entdo como transpor os conhecimentos da hist6ria erudita para a
histéria escolar, utilizando o vinculo que existe com os valores numa perspectiva
educativa, sem, no entanto, a transformar em técnica de manipulagdo

3. As utilidades da historia

Quando lemos as reflexdes dos historiadores sobre 0 conhecimento histérico,
encontramos numerosas afirmagdes — que parecem nio admitir réplica — sobre a sua
utilidade. Podemos resumi-las deste modo:

1. A inteligibilidade do mundo presente.

“A histbria (...) contribui, em primeiro lugar, para a inteligibilidade do mundo presente.
A imagem de uma velha cidade onde coexistem uma igreja romdnica, avenidas
haussmanianas, arranha-céus (...). nés estamos circundados ndo sé_de objectos como

——, rennm e

também de crengas, mitos, superstigdes, ideias recebidas, até mesmo de instituigdes cujas
historiador ajuda-nos a “decifrar esta

origens se perdem na noite dos temp
paisagem” (Winock, 83)

2. A listoricidade

“Uma oulra utilidade da histéria revela-se-nos através da emergéncia do vocdbulo
historicidade. Este significa que além de tudo o que estd gravado na pedra ou sepultado
debaixo da terra, as afitudes ¢ os.comportamentos humanos pérarite a doenga, o
sofrimento, a morte, as idades da vida nig sdo eternos. Pertencem & temporalidade, 1ém
um principio e un—i fim. A historicidade ¢ a arte de aprender que 0 que € riem sempre foi;

T N —— = Y
que 0 iz ndo existe pode alguma vez EXistir; que 0 novo ndo o ¢ forgosamente e que, ao
contrdrio, 0_qué consideramos por vezes eterno_é. muito_recente. Esta nogdo permite

EhaE ——— [ 2 Sovpully philhle

situarmo-nos no tempo, relativizar. o.acontecimento, descobrir.as Iinhas de continuidade
e identificar as rupturas”. (VVmock,A83)

3. A alteridade, a interculturglidade, a tolerdncia

“Um outro vocdbulo, enfim, parece abonar a utilidade da histéria. Ela ndo é apenas a
minha histéria mas também, e sobretudo, a histéria dos outros: é pelo Outro descoberto
que eu me conhecerei melhor. (...) A histéria mostra-nos qudo estreita ¢ a
interdependéncia das culturas e das civilizagées. (...) Ela é uma introdugdo a tolerdnciu
ao respeito dos outros, ao ajudar-me a reconhecer sob a profusdo das diferengas a
unidade do género humano.” (Winock, 83)

Mas a condigio para conhecer o Outro € a capacidade de empreender um processo
de investigagio.
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“Todavia, se a nossa origem comum nos permite compreendermo-nos, 0 mesma nio
acontece relativamente aos grupos exteriores ao nosso. Hd diferengas que perturbam as
nossas comunicagées intersubjectivas e a nossa compreensdo mitua. O exotismo destes
“outros” constitui para mim um mundo exterior ou estranho. (...) A mentalidade dos seus
habitantes escapa a minha compreensdo. Interpreto os seus modelos culturais de acordo
com um esquema de leitura em vigor no meu préprio mundo e descubro com assombro os
fossos que nos separam. Para decifrar esta mentalidade e relacionar-me com ela, preciso
de outros canhecimentos. Com frequéncia, porém, descuro a sua aquisi¢do. Se ndo nos
esforcamos por transformar o afastamento em aproximagdo, continuamos a ser
estranhos uns aos outros. No caso contrério, lango-me num processo de investigagdo.
Devo, em primeiro lugar, avaliar a situagdo e adaptar a ela a minha prépria grelha de
interpretacdo, a fim de conciliar a minha experiéncia e os meus conhecimentos com a
singularidade do outro. Se conseguir levar a bom éxito este esfor¢o e apagar a minha
desconfianga, poderei finalmente passar de ‘eles’ para ‘tu’. (...) A luta pelos direitos do
homem, pela dignidade humana, a igualdade e a liberdade sdo uma prioridade. Estes
conceitos desenvolveram-se através dos séculos gragas a um longo combate contra a
injustica, a opressdo e a intolerdncia. (...)" (Cha In-Suk, professor de filosofia,
Universidade de Seul, 86-87).
Mas como se aprende a realizar um processo de investigagdo, a avaliar a situagdo,
a ajustar a prépria grelha de interpretagdo? Ninguém diz. Mas a resposta estd na
capacidade de realizar operagGes cognitivas.
Trata-se, por conseguinte, de assercdes fideistas e simplistas, pois nac.chegam
.sequer a propor uma defini¢ao clara do que deve entender-se por ‘histéria”. Quando
falamos de “hist6ria”, devemos ter presente que o termo designa todos os conhecimentos
postos & nossa disposigdo por milhGes de textos historiograficos que a investigagio
histérica de cada pais tem até hoje acumulado e continuard a acumular no futuro..Ora
bem, que quantidade de hist6ria € necessdria para educar os bons cidaddos do mundo? Os

conhecimentos devem ser numerosos? Quantos livros precisamos de ler sobre um

nos dizem de que modo a histéria pode ser susceptfvel de tais efeitos educativos, Basta ler

D4 5 SR AL e e i 0 L onaiem,

s livros? E necessdria uma mediagio da escola e qual? Com que profundidade deve ser.
Jido ¢ compreendido um livro de hist6ria a fim de que se produza um efeito vo!

determinado tema? Qual deve ser a solidez do conhecimerito? Aquelas afirmacSes ndo

Uma reflexdo do historiador inglés Hobsbawn corrobora esta visfo desencantada
de Winock: ‘

“O problema dos historiadores profissionais é que a sua discipli-na tem importantes
Jungées sociais e politicas. As fungbes sociais e politicas dependem do seu trabalho -
quem, sendo os historiadores, descobre e regista o passado? — mas, simultaneamente,
entram em conflito com os seus padrdes profissionais. Esta dualidade estd no corago da
nossa disciplina. Os fundadores da Revue Historigue (G. Monod e G. Fagniez, em 1876)
afirmavam no prefdcio ao primeiro niimero que ‘estudar o passado da Franga, que serd a
nossa tarefa principal, é uma questdo de importdncia nacional. E assim que podemos
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restituir ao nosso pais a unidade e a forca moral de que precisa.” (...) As pessoas
estranhas ao mundo académico que necessitam da matéria elaborada pelos
historiadores, que a utilizam e que constituem o seu principal mercado, aquele que
politicamente conta, ndo se preocupam nada com a distingéo clara entre procedimentos
estritamente cientificos e elucubragbes retéricas, que era fundamental para os fundadores
da Revue. Para eles, aboa hist6ria € a histéria que é iitil para n6s ~ para o nosso pafs, para
a nossa causa ou, simplesmente, para a nossa satisfacio emotiva Queiramos ou ndo, os
historiadores profissionais produzem a matéria prima para o uso ou abuso de todos. (...)
Todos os seres humanos, as comunidades e as instituigbes necessitam de um passado, mas
este s6 raras vezes corresponde ao passado descoberto pela investigacdo histérica. O
.exemplo tipico de uma cultura da identidade que se ancora no passado através de mitos
;gpresgmadgg'ggmg sendo verdadeira histéria ¢ o naciona ismo. A este propdsito, Ernest
Renan observava hd mais de um século:

o esquecimen?b, e diria mesmo o erro
histérico, sdo factores fundamentais para a formagdo de uma nagdo e isto explica por
que o progresso dos estudos histdricos representa muitas vezes um perigo para a
nacionalidade. Isto porque as nagdes sdo entidades historicamente novas que fingein
existir hd muito tempo. Inevitavelmente, a versdo nacionalista da sua histéria encerra
anacronismos, omissées, descontextualizagées e, em casos extremos, mentiras. Isto
mesmo se aplica, com certos matizes, a todas as formas de histéria da identidade, antiga
ou recente.(...) A leitura dos desejos do presente no passado ou, em termos técnicos, o
anacronismo, é a técnica mais comum e mais prdtica para criar uma histéria que
satisfaga as necessidades do que Benedict Anderson chamou as comunidades imaginadas
que ndo se reduzem certamente s colectividades nacionais.” (Hobsbawn, pag.309-
-310,313).

Hobsbawn deixa, portanto, a0 historiador_profissional.a responsabilidade de
fazer valer a supremacia das provas e assumir a_taréfa_da desconstrugio dos mitos

7 VNS s T S P . . . P
_politicos o sociais. “A critica céptica do anacronisma histdrica € hoje-talvez-o_modo

melhor de os historiadores poderem demonsirar a sua responsabilidade.piblica."(314)
Mas esta responsabilidade ndo cabe apenas aos historiadores, ela deve tomar-se_um dos
objectivos formativos do ensino, A escola deve formar personalidades cognilivas capazes
_de submeter a exame a I6gica das construcdes dos discursos sobre o passado, A histdria,
pode, efectivamente, ter um valor metodolégico.

Mas todos os valores e todas as potencialidades educativas da hist6ria ndo sio
eficazes se niio se reconhece e nio se exalta didacticamente o seu valor cognitivo.

4. O valor cognitive da histéria ensinada

Tem-se reconhecido A histéria uma fungio formativa em virtude do contributo que
os conhecimentos adquiridos neste domfnio d3o 2 enciclopédia de conhecimentos sobre 0
mundo e 2 sua representagio. Mas ndo € tdo0 evidente que 2 hisiGria caibam tarefas de.

SR R M o e

_formagio cognitiva, isto é, de formagio de estruturas de pensamento e de competéncias
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_para se pensar o0 mundo em termos histéricos. S6 recentemente se reconheceu 2 histéria
uma potencialidade na formagio de capacidades mentais. Mas esta potencialidade ainda

Ddo foi posta no.centro da construgiio dos curriculos. Temos, por conseguinte, o dever de
compreender como a estrutura cognitiva da histéria_erudita pode ser transferida para a

_estrutura cognitiva da histéria escolar, com o objectivo de promover o desenvolvimento
das competéncias cognitivas dos alunos.

Se conseguissemos encontrar modos de transposicio eficazes tanto no que diz
~Tespeito aos aspectos valoriais. da_hisiéria_erdita come A sua potencialidade_cognitiva,
_poderiamos, entfio, substituir a disjuntiva “ou” do titulo da conferéncia pela copulativa: a

histéria ensinada pode ser, simultaneamente, uma educagio civica, uma educagdo social e
uma formagdo cognitiva. Quer dizer, entiio, que nio existem problemas?

5. Os problemas da transposicio

Existem, com certeza, e pelo menos cinco:
1) O primeiro refere-se a hierarquia das fungdes atribuidas 2 histéria. Deve ser, antes de
mais, uma educagio civica, depois uma educagio social ¢ por fim uma formagao
cognitiva?
2) De que maneira pode a histéria ensinada dar um contributo especifico para a formagio
da consciéncia civica e social dos cidadios?
3) “E como é que estes sentimentos se ensinam? Pela razdo? Pela convicgdo e pela
mobilizagdo dos afectos?’ (Moniot)
4) E em que valores deve inspirar-se? Este é um aspecto extremamente problemdtico. “ E
que fazer dos conflitos de valores?” (Moniot) “Sabemos que a histéria pode servir de
bandeira na luta pela liberdade como também contra a liberdade; e que com a historia se
Jjustificava no passado todo o bem e todo o mal feitos pelos homens.” (Kula ,99)
5) Como se pode verificar e sancionar o fruto deste ensino? (Moniot)

6. As minhas teses sobre a histéria ensinada

Perante este conjunto de problemas, eis as minhas teses:
1) a hist6ria ensinada deve ter em primeiro lugar uma fungdo cognitiva de formagdo das
estruturas mentais dos alunos; deve ser antes de mais e sobretudo uma formagiao
cognitiva, e em segundo lugar um contributo para a educagio civica e social. Mas ndo
constitui problema pouco importante também o modo e a ordem pela qual as trés fungdes
se podem combinar no processo de ensino;
2) a fungfio civica e social € uma fungio secundéria que depende da selecgdo dos temas,
da interpretagdo, das conceptualizagdes, dos modos de mediagio did4ctica;
3) a fungdo social esté igualmente ligada 2 capacidade de utilizagdo social da Hist6ria
aprendida e das estruturas cognitivas formadas;
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4) se a histéria ensinada constr6i estruturas cognilivas, dota a pessoa de espirilo crilico
que pode constituir uma defesa contra as manipulagbes da histéria, isto &, dota-a das
capacidades de vigilincia critica contra os abusos;
5) o fruto deste ensino pode ser controlado e avaliado continuamente, gragas as indicagdes
que os alunos fornecem com o seu trabalho prético (elaboragdo de esquemas, frisos
cronolégicos, etc., com os seus comportamentos nos museus, nas estagdes arqueol6-
gicas ...)

Vou tentar defender as minhas teses de maneira muito esqueindtica. Perdoai, por
isso, se de vez em quando omito alguma articulag@o na minha argumentagio.

7. A funcio cognitiva da histéria ensinada

Para enfrentar os problemas do ensino da histéria € preciso reconhecer, em
primeiro lugar, que a hist6ria ensinada pertence ao dominio do saber historiografico. O
seu estatuto ndo difere do da historiografia erudita (esquema do dominio do saber).

Se submetermos a anflise a estrutura do conhecimento histérico,
compreenderemos:

1) quais sfo as estruturas cognitivas visadas pela ac¢o formativa exercida pelo ensino ¢
pela aprendizagem da Historia;

2) quais os critérios e as regras de transposi¢do did4ctica dos conhecimentos e dos textos;
3) quais os actos de uma mediagdo didéctica eficaz;

4) quais os percursos de aprendizagem a ser instituidos.

Esquema 1. Para que serve o estudo da estrutura do conhecimento histdrico

Estruturas cognitivas

Critérios e regras da
transposi¢ao diddctica

Anilise da estrutura do
conhecimento histérico

Actos da mediagdo did4ctica

Percursos de aprendizagem
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8. A estrutura do conhecimento histérico

Antes de mais, perguntemo-nos quais os tempos e os lugares propicios 2
construgdo do conhecimento histérico.

Este € construido por um historiador que forma o seu aparato cognitivo, os seus
valores, as suas competéncias metodolégicas e a sua cultura no presente e em relagdo com
a sociedade em que vive. O ponto de observagio, de reconstrugdo e de interpretagio do
passado € colocado no presente do historiador, e o passado recebe sentido gragas a relagdo
cognitiva que o historiador sabe establecer entre o que lhe interessa do presente e entre o
que lhe interessa do passado. A ligagio que o historiador establece entre o presente € o
passado revela-se nas operagdes historiogréficas que o historiador realiza, primeiro na
investigagio, depois na escrita do texto, e por fim no texto mediante o qual comunica o
conhecimento construido. O historiador est4 presente com a sua subjectividade cognitiva
e valorial no texto que lemos.

Esquema 2. Operacdes cognitivas e fases da produ¢io do conhecimento
histérico

Competéncias cognitivas
valores, ideologias
formadas no presente

\

Operagdes historiograficas

i e

Investigagdo Escrita Texto

As operagdes historiograficas visam construir um conhecimento acabado de
cada vez. A finalidade é construir a representagio de um facto histérico. Isto concretiza-
-se num texto histérico que comunica a representagio e a interpretaciio do facto
histérico. O facto histérico ¢ o objecto da reconstrugio e da anlise do historiador.

O texto histérico é o produto da investigagio histérica e & o objecto da
aprendizagem e o lugar onde se exercem as operagdes cognitivas. O leitor constréi o seu
conhecimento do facto histérico gragas as operagdes que realiza sobre o texto, e a
qualidade do seu conhecimento depende da qualidade das operagdes realizadas.
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Esquema 3. A simetria das operac¢oes de construgio do conhecimento

Historiador Leitor
Conhecimento de um facto
histérico
Operagdes
historiogréficas

Operagdes de
\ compreensao ¢

aprendizagem

Texto histérico

Facto histérico

Perguntamo-nos agora qual € a estrutura do facto historico. A que condi¢des
deve responder para que o seu conhecimento tenha um sentido histérico?

1) Deve ser individualizado entre tantos outros factos gragas a escolha de um
tema e de um ponto de vista e gragas a sua situagdo num espa¢o ¢ num tempo
definidos.

Tabela 1. A operac¢io temitica

Elementos de indi\.'idfuflizaqio de um exemplo
facto historico

Tema O Mediterraneo e o Mundo

Espago mediterranico

na época de Filipe II (1559-1598)

Tcmpo (compreendido entre o inicio do facto ¢ o fim)

Ponto de vista geografico, econémico, social, politico

2) O facto histérico diz frequentemente respeito a um processo de mutagdo “mas o
conhecimento histérico ndo ¢é sempre uma sistematiza¢do do passado baseada na marcha
do tempo. Todos nds recordamos grandes livros de historia que sdo a reconstrugio de
uma época e ndo o relato de uma série de acontecimentos. Para nos limitarmos a dois
exemplos [...] A civilizagdo do Renascimento em tdlia de Jakob Burckhardt ndo é, d»
facto, o relato de uma sucessdo de acontecimentos, mas a reconstrugdo a unidade de
uma cultura ou de uma civilizagdo; igualmente. [...] o grande livro de Marc Bloch sobre
a sociedade feudal [...] é uma tentativa de recuperar o sentido, a estrutura, a
organizagdo, o sistema de valores de uma certa sociedade.” (Aron, pig. 121)

O facto histérico pode, por conseguinte, ser um “estado de coisas” (um contexto,
uma civilizagdo, um conjunto constitucional, etc) com uma duragdo mais ou menos longa.
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‘ E indispensével que as condigdes iniciais e finais sejam claras, porque os sentidos
€ a Interpretagdo dos factos podem ser dados apenas retrospectivamente, adoptando-se
um ponto de vista correspondente ao fim do facto reconstituido e porque a comparagio
entre a situaggo inicial e a situagfio final d4 o sentido e a medida da mutagdo ou da
permanéncia e fundamenta a opgio entre a reconstrugdo do processo ou a reconstrucio de
um estado de coisas.

Esquema 4. A estrutura dos factos histéricos

Facto histérico-

Mutagio processo
Situagdo inicial Situagdo final
Permanéncia Facto histérico-
estado de coisas

Se o facto hist6rico é um processo de mutagio, serd compreensivel com a condigdo
de que a sua estrutura se componha de um infcio, de um fim e de um desenvolvimento,
constituido gragas ao encadeamento de uma multiplicidade de factos ao longo do eixo

cronolégico.
CONTEXTO(S)
Desenvolvimento
si,:;:g;o Sitt".lﬁﬁo Mutagio |=~| Inicio Fim ngz}ié;ze;go
cronologico

Se o facto histérico coincide com um estado de coisas, torna-se compreensivel
gragas 2 reconstrugdo dos lagos de coexisténcia entre os elementos escolhidos para 0

reconstruir.
Reconstrugio de um estado de coisas
Reconstrugdo de
Situagio Situagio » estados de coisas e
inicial final dos seus lagos de

coexisténcia num
mesmo perfodo
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H4 ainda outro elemento indispensédvel & compreensdo da historicidade do facto: o
conhecimento do contexto ou dos contextos dentro dos quais e em relagdo aos quais os
factos se desenrolaram ou os estados de coisas perduraram.

O texto histérico

O facto histérico é representado por um texto. Este texto tem uma unidade de
significado porquanto se ocupa e representa um sé facto central. O texto pode ser
constitufdo por unidades textuais, podendo cada uma delas tratar um aspecto do
acontecimento histérico (contexto(s), situagio inicial, situagiio final, mutagdo ou
permanéncia, inicio, fim, desenvolvimento do processo ou estado de coisas).

A falta de um destes elementos constitutivos que eu considerei indispensiveis 2
construgio do facto histérico torna-o menos compreensivel e menos significativo.

O texto no seu conjunto € as diferentes unidades textuais sdo constituidos pelas
informagges atinentes ao passado e por outros elementos necessarios 2 edificagio do
conhecimento (sentidos, conceitos, avaliagdes, jufzos) que o historiador colhe do seu
presente.

Tabela 2. Elementos constitutivos das unidades textuais

Elementos significativos e

Informagdes factuais . .
interpretativos

InformagGes primérias Alribuigdes de sentidos

Conceitos interpretativos

Informagdes elaboradas:
-recapitulages
-generalizagoes Avaliagoes
-seriagdes

Conceptualizagdes

Jufzos

Todos os elementos estdo ligados por operagdes cognitivas multiplas ¢
coordenadas, cuja finalidade é constituir as unidades textuais significativas assim como o
conjunto do texto. A primeira operagdo € de ordem temporal e consiste em distinguir entre
presente, passado ¢ futuro. E uma operagio fundadora do conhecimento histérico, no scu
infcio, e continua activa no decorrer da reconstrugao juntamente com as outras operagoes
temporais que constituem a especificidade do conhecimento hist6rico. As operagdes de
organizagdo temporal combinam-se com as operagdes de organiza¢fio no espaco € juntas
intervém na operagio de tematizagio que visa individuar o facto histérico e distribuir as
informagdes por conjuntos coerentes. As outras operagdes servem para distinguir, entre as
informagdes recolhidas, as que testemunham as permanéncias dos estados de coisas ou
as mutacdes e a sua qualidade ¢ intensidade, e as informagbes que denotam eventos que
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tém influéncia no curso do processo. Todas estas operagles servem para construir 0s
entrelagamentos do processo (nos factos-desenvolvimento) ou do sistema (nos factos-
-estados de coisas). As unidades cognitivas e os entrelagamentos, ou o sistema sio
tratados com as operagdes de comunicagdo sob a forma da descrigiio (prépria para
representar os processos). S3o estes os modos de expressdo necessirios A reconstrugio e
representagdo do facto hist6rico. Se o estudioso quer ir além do nivel de conhecimento
permitido pela descri¢do e pela narracdo, pode submeter a anilise a reconstrugio e
individuar problemas interessantes relativamente a alguns elementos desta. Os
problemas exigem explicagdes, isto &, hipdteses de conexio nio evidentes entre os factos
conhecidos. O trabalho de elaboragio das explicagdes é comunicado sob a forma
discursiva da argumentagio.

O conhecimento histérico €, por conseguinte, o produto de um processo de
construg3o cuja qualidade depende da qualidade das operages cognitivas que o
historiador soube realizar. '

S3o as operagGes cognitivas que dio profundidade ao conhecimento hist6rico e
fundamentam as diferengas das interpretagbes. “Os historiadores podem muito bem che-
gar a certezas sobre a verdade verificdvel deste ou daquele facto, mas este trabalho de
analista ou de escrivdo nada nos ensina em profundidade; quando muito, pée um pouco
de ordem no caos da vida passada. Mais além, no estddio superior da explicagdo e da
interpretago prépria do historiadot, ndo se encontram sendo espiritos especulativos em
concorréncia e, por conseguinte, todas as licdes se tornam possiveis.” (Winock, 83)
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Exquema 6. As Operagdes Cognitivas

e

de organizagdo Iidistinqéo entre passado, presente ¢ futuro
temporal sucessao
simultaneidade
perfodo / periodizagio
. distingdo das duragdes
| cronologia / datagdo

de organizagdo

localizagao

geogrdfica

extensdo

distancia

distribui¢do

sinnnnEnnEEE

. e

identificagio do facto histérico

de tematizagdo

)

constituigdo de conjuntos de informagdes

—

de organizagdo

identificagdo de continuidades

das combinagdes

[ ]

S

identificagdo de eventos

es |

]

identificagio de mudangas '
|

|

problematizagdes

explicagdes l

|.
de formagdo do r descrigdo ]
fexto |7 narragio ]

|— argumentagio ]
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9. Operagdes cognitivas e formagio mental na escola: educar a raziao

Se a hist6ria é um processo de construgao dos conhecimentos através de operagdes
cc.)gnitivas da parte do historiador, podemos conceber também a compreensdo de um texto
histérico como um processo de construgdo da parte do estudante. Para cumprir a sua
tarefa de compreensio e construgdo do conhecimento, o estudante deve saber aplicar as
operagbes cognitivas. Aplicando as operagdes cognitivas, o estudante aperfeigoa-as e
torna-se cada vez mais competente a seis niveis:

1) O da compreensio e assimilagio do conhecimento:

2)O da critica da organizagio cognitiva consagrada 2s reconstituigdes do
passado;

3) O da sua prépria reconstrugio do passado

4) O da utilizagdio pdblica da hist6ria;

5) O da critica da utilizago puiblica da histéria;

6) O da apreciagio do valor do conhecimento histérico.

Esquema 7. As capacidades cognitivas desenvolvidas

melhor dominio dos organizadores
temporais e geogrificos

compreensao e assimilagdo dos
conhecimentos histéricos

critica das organizagdes cognitivas
e das interpretagGes

exercicio das

desenvolvimento

operagdes
cognitivas de das reconstrucio metddica dos factos
tipo capacidades histéricos

cognitivas

historiogréfico

utilizagdo dos conhecimentos
histéricos

critica da utilizagdo piblica dos
conhecimentos hist6ricos

justa apreciagdo do valor da histéria
como conhecimento

Quaxsquer que sejam os valores sujeitos a apreciagio, devemos utilizar o ensino e a
aprendizagem da hist6ria para fazer adquirir um maior poder cognitivo.
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O historiador realiza um processo de construgdo do conhecimento — gragas as suas
préprias capacidades cognitivas, 4 sua consciéncia metodolégica e ao valor que reconhece
ao conhecimento histdrico — e, através da investigagdo, chega ao texto historiogréfico; O
aluno, por sua vez, realiza um processo de construgdo do conhecimento mediante 0 uso
das fontes ou mediante o estudo de textos e deve chegar a compreender nio s6 o
conhecimento mas também como procede o historiador € como funciona o conhecimento.

Esquema 8. As diferengas nos processos de construgio do conhecimento

Processo de
construcio do | g~
conhecimento

Historiador E Investigagdo | Texto

Capacidades

cognitivas
Investigagao L»
Processo de
Aluno ~p= | construgdo do Consciéncia
conhecimento do Método
Texto L>
Consciéncia

do valor da
histéria

""" "0 caminho que os alunos devem percorrer € o que conduz do leitor de textos
histéricos incompetente ao leitor versado; do reconstrutor espontineo do passado ao
reconstrutor metédico; do observador inconsciente dos signos da histéria ao observador
consciente; do receptor acritico das representagdes do passado ao receptor critico. Se o
ensino da histéria conseguisse formar a capacidade de pensar a realidade com as
estruturas do pensamento histérico, alcangaria, na minha opinio, o objectivo mais
lucrativo, e o mais (til no plano existencial. Mas é precisamente fundamentando e
desenvolvendo as competéncias cognitivas que o ensino da histéria assenta tembém as
bases da educagio social e civica.

10. Conteidos (temas, conceitos, interpretacdes) como meio de educagio civica e
social

De facto, a formagdo cognitiva realiza-se sobre textos histéricos, e os textos
histéricos falam de alguma coisa e constroem conceitos, interpretacdes, modos de ver ¢ de
julgar o mundo do passado € o mundo do presente. Ao escolher os temas e as
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interpretagdes e ao organizar o curriculo e o sistema de conhecimentos, o professor pode
ter influéncia sobre a orientagdo valorial dos estudantes.

Por exemplo, se o curriculo destina 0 espago e o tempo suficiente para o estudo
das historias locais — nio s6 da histéria da regiio ou dos lugares onde os alunos vivem,
mas também das histérias de outras regides ou cidades — é muito provavel que os alunos
compreendam:

1) a importéncia da dimensdo local na construgdo do conhecimento do passado e que h4
fenémenos que dévem ser analisados numa pequena escala;

2) a relago entre os factos de dimensdo local e os de dimensdo nacional, continental ou
mundial,

3) a curiosidade e o respeito pelas histérias locais do Qutro;

4) o respeito pelo patriménio que testemunha o passado local;

5) os termos das questdes relativas & administragio e gestao do territério em que vivem;
6) a fungdo e o valor das instituigdes incumbidas da conservagio do patriménio e do
estudo do passado;

7) a utilizago pblica das histérias locais...

Outro exemplo: se o curriculo inclui 0 conhecimento de factos a uma escala
mundial (como o mundo se foi pouco a pouco povoando até contar mais de cinco mil
milhdes de pessoas, como a economia se globalizou...), ajuda os estudantes a perfilhar um
ponto de vista mundial, a reconhecer a propria histéria como parte de uma hist6ria mais
vasta, a pensar-se como sujeito de uma pluralidade de histérias e a pensar a histéria dos
outros como entrelagada com a sua. Esta perspectiva mundial pode fazer das histérias dos
outros um interessante objecto de investiga¢do e de compreensio.

Nio vou multiplicar os exemplos. O esquema que se segue pode sugerir outros e
fazer compreender o desenvolvimento da minha argumentag3o.
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Esquema 9. Correspondéncia entre campos dos contetidos e das tematizagoes ¢
objectivos possiveis da educagio civica e social

campo dos conteiidos e das
tematizagoes

objectivos possiveis de educagio civica e
social

histérias locais

histéria mundial

histéria das
religides

histéria do i :
povoamento da |

terra

valorizagdo dos bens culturais

interesse e respeito pelas histérias dos outros

pluriculturalidade; abertura &
interculturalidade

consciéncia da relagio entre sociedade €
meio

consciéncia das questoes demograficas l

histéria das formas de Estado
* diversidade das formas
* estruturas estatais
* funcionamento
* processo de formagio
* relagGes com a sociedade

* conceptualizagdo historicizada de Estado

* conceptualizagdo de cidadania

* consciéneia do valor democratico

* capacidade de compreender o funcionamento
do Estado

* capacidade de avaliar a relagdo entre Estado
¢ sociedade civil

* capacidadé de compreender e avaliar as
fungdes do Estado

histéria das mulheres ou
histéria dos géneros

interculturalidade
representagfo alternativa do devir da
humanidade
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11. As condigbes para alcancar o objectivo da formacio cognitiva con, jugada com a
educagiio civica e social

Nao podemos continuar a pensar que a histéria segregue 0s scus sucos formativos
e educativos pelo simples facto de ser conhecida. Ndo existe nenhum automatismo, j4 o
deviamos saber. A histéria s6 pode ser formativa e educativa com quatro condicdes:;
a) a qualidade historiogréfica do conhecimento hist6rico e do texto
deve ser elevada;
b) arelagdo presente - passado ~ presente deve ser transparente e forte
do ponto de vista cognitivo para os alunos;
¢) o curmriculo deve resultar de uma combinagio de factos histéricos a
escala mundial, continental, nacional e local e de operagdes
cognitivas que concorram para a sua compreensio;
d) a mediagdo didictica deve ser adequada e as modalidades de
aprendizagem activas.

a) A qualidade historiogrdfica do conhecimento histérico e do texto deve ser elevada.

E uma questdo de exigéncia na transposigdo dos conhecimentos eruditos. Nio
podemos continuar a aceitar que a histéria escolar seja o fruto de uma degradagio dos
conhecimentos especializados. A transposigio didéctica deve ter como referéncias bons
textos historiograficos e deve transformé-los, segundo critérios cognitivos, afectivos e
did4cticos, em produtos adequados que suscitem o interesse dos alunos. As exigéncias
formativas e educativas legitimam as reestruturagdes teméticas dos textos de referéncia
mas impSem também a conservagio da riqueza dos conceitos, dos modelos explicativos,
das interpretagGes alternativas e de todos os recursos comunicativos da descrigio, da
narragiio e da argumentagio.

Por exemplo, as histérias locais ndo podem ser localistas, “Os historiadores,
mesmo quando se ocupam de microcosmos, devem ter uma visao universalista, ndo em
virtude de um ideal a que muitos de nds continuamos agarrados, mas porque esta é a
condi¢cdo necessdria para se compreender a histéria da humanidade. De facto, todas as
comunidades humanas fizeram e fazem necessariamente parte de um mundo mais vasto e
complexo. Uma histéria escrita unicamente para os Hebreus (ou para os afro-
americanos, os gregos, as mulheres, os proletdrios, os homossexuais) ndo pode ser uma
boa histéria, embora possa reconfortar aqueles a quem ela se destina” (Hobsbawm, 31 7)

b) A relagdo presente - passado ~ presente na histdria ensinada deve ser activa.

O tempo € 0 campo onde a hist6ria trabalha, estendendo-se do passado ao presente,
convidando-nos a recuar ao passado mediante perguntas formuladas pelo presente, com o
objectivo de regressar a este enriquecidos com os ensinamentos do passado. (E a viagem
de ida e volta de que Bachelard falava para definir o novo historicismo em L'intuition de
Uinstant, 1966).
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A histéria é um campo de conhecimentos onde podemos observar ndo s6 a
sucessdo dos acontecimentos mas também a influéncia das estruturas (institucionais,
ideol6gicas, etc.). E importante saber se as estruturas agem como freios sobre os
acontecimentos ou se, pelo contrdrio, os aceleram; a multiplicidade de fungdes destes
acontecimentos estd frequentemente ligada A natureza causal das cadeias de
onhecimentos (Fisher, David Hacket, Historian's Fallacies: Towards a Logic of
Historical Thought, London, Routledge & Kegan Paul, 1971).

O futuro é outra grande invengio da humanidade. Para Koselleck, a questio do
tempo histérico reside precisamente na maneira como, no presente, a dimensio do
passado e do futuro estio em relagdo uma com a outra; na maneira como, sempre no
presente, os campos da experiéncia passada se reflectem nos horizontes do futuro
(cruzamento do passado e do futuro). Este fluxo de temporalidade entre passado, presente
e futuro € a esséncia do tempo histérico.

Este entrelagamento de tempos deve ser salvaguardado em todo o conhecimento
proposto aos alunos a fim de que tenha um sentido para eles.

¢) O curriculo de formagdo das capacidades para realizar operagdes cognitivas

A anilise da estrutura do texto histérico e o relevo dado as operagdes cognitivas
que o constituem e que tornam possivel a sua compreensdo e aprendizagem, assim como
0s critérios relativos 2 estrutura do sistema de conhecimentos, sugerem a implantagio de
um currfculo que vise formar gradualmente as competéncias do leitor versado de textos
histéricos e do elaborador de discursos “controlados™ concernentes ao passado. Dai
resulta um curriculo vertical € contfnuo que pode apresentar numerosas cofiexdes com 0s
objectivos da educag@o cfvica e social.

No ensino primério, € possivel (os professores tém-no demonstrado) construir as
competéncias de base necessdrias 4 reconstrugdo do passado, & compreensio dos factos
histéricos, A compreensio da historicidade do mundo inteiro.

No ensino secunddrio é possivel desenvolver essas competéncias quer na
construgio dos conhecimentos do devir da humanidade inteira quer nos conhecimentos
de factos 2 escala local mediante a investigagdo histérico-didéctica. Num nfvel superior,
as competéncias cognitivas podem ser desenvolvidadas em relagdo com os
conhecimentos de histérias sectoriais que respondam as preferéncias dos alunos, com o0s
grandes problemas histdricos e com os conflitos de interpretagdo.
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Tabela 3. Escola Primdria

Objectivos

Campos Teméiticos

Instrumentos e percursos

Formagio das capacida-
des operatérias de base

Formagdo de- niicleos
conceptuais: “histéria, fac-
to histérico, texto histéri-
co”

Formagdo de um “mapa
fundamental” sobre o
passado do mundo

passado da turma

passado pessoal
passado geracional
passado local/social
passado do mundo

um ou mais factos
hist6éricos de mudanga

fontes e investigagdo
histérico-didactica

textos descritivos

textos narrativos

Tabela 4. Escola 1° Grau

Objectivos

Campos temdticos

Instrumentos e percursos

Desenvolvimento das
capacidades operatérias

Desenvolvimento das
capacidades de estudo

Formagdo de conheci-
mentos sobre o devir do
mundo

Formagdo de conheci-
mentos sobre o devir da
Europa

Formagdo de conheci-
mentos sobre o devir da
Itdlia

Formagdo de conheci-
mentos sobre o passado
local

Compreensio das rela-
¢Oes entre histdrias locais a
escalas diferentes

Quadros dos “estados do
mundo”, da Terra, da Eu-
ropa, dos outros continen-
tes, da Itdlia, da regido.

Processos das grandes
tranformagdes da Terra, da
Europa, dos outros conti-
nentes, da Italia, da regido.

Quadros sincrénicos

Textos descritivos
Fontes-investigagao

Textos narrativos

Material Lidico

Fontes

Investigag@o histérico-
didactica
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Tabela 5. Escola secunddria superior

Objectivos Campos teméticos Instrumentos e percursos

Desenvolvimento apro- Histérias sectoriais Textos de todos os tipos

fundado das capacidades
operat6rias

Desenvolvimento
aprofundado das capaci-
dades de autonomia no tra-
‘balho

Aprofurdamento dos
conhecimentos de factos
histéricos em diferentes
escalas

Aprofundamento das | Grandes problemas his-
capacidades de compreen- | téricos
sdo, de problematizagio,
de interpretagio, de argu-
mentagao

Aprofundamento das
capacidades de compreen-
sdo das diferengas entre Comparagdes entre in-
interpretagdes historiogré- | terpretagbes diferentes
ficas

Hist6rias locais

Fontes e investigagdo
histérico-didactica

Textos argumentativos

d) A mediagdo diddctica e os métodos de aprendizagem

Além de um curriculo bem calibrado e bem articulado, impde-se um trabalho de
organizagio do ensino e da aprendizagem que possa mobilizar toda a gama dos recursos
que a investigagio na didéctica da hist6ria oferece. Isto exige, antes de mais, que a
aprendizagem seja concebida como um processo de construgio do conhecimento que o
estudante efectua mediante operagbes cognitivas que se manifestam através de prestagdes
operativas.

O estudante deve adquirir o conhecimento de um facto histérico mediante um texto
histérico. Deve também relacionar os conhecimentos apreendidos ~ estudando um facto
mediante um texto — com o conhecimento a adquirir, estudando outros factos histéricos
mediante outros textos. O professor serd um guia, para que o aluno aprenda a
compreender e utilizar os conhecimentos adquiridos, dando-lhes um sentido.
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Facto histérico

- Estudante t T

Texto histérico

Outros factos histéricos |-eg—pm| Outros textos histéricos

Por isso, o professor deveria ser capaz de:

a) Multiplicar e diversificar os percursos dp‘apren@, quer utilizando as fontes quer
N_~__servinde=se_dos textos-hist6ricos” T

+ Tabela 6. Os miltiplos percursos da aprendizagem

— ——

Fontes Textos

Utiliza¢@o de fontes de meio envolvente, Aprendizagem em ma-

centros histéricos

Utilizag3o de arquivos
simulados

Utilizagdo de arquivos
reais

vérios tipos nuais escolares
museus, Aprendizagem mediante
mapas histéricos
Investigagio histérico- estagdes arqueoldgi- Aprendizagem a partir
did4ctica cas... de textos historiograficos

transpostos
Aprendizagem mediante
investigagdo bibliografica
Aprendizagem mediante
textos historiograficos eru-
ditos

aprendizagem mediante hipertextos

aprendizagem mediante matariais audiovisuais

aprendizagem mediante materiais lidicos

\—b)w iferenciar; as propostas diddcticas a.fim de que »os/alu—rios_p?ssam/
mﬁmfestar as fuas competenctas e lncompetencm através de " "
L

Tabela 7. Propostas dldachcas

Produgdo de textos escritos
Produgio de um cadermno de histéria
Concepgio de hipertextos :

Produgdo de esquemas 16gicos
Producio de gréficos cronolégicos
Exposigbes reais sob a forma de plano
Participagdes em discussées de grupo
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c) Diferenciar os contetidos que compdem o sistema de conhecimentos

Tabela 8. A escala dos factos histéricos

Factos histéricos a escala local Factos hist6ricos 2 escala supranacional

(hist6rias locais)

Factos histéricos a escala nacional Factos histéricos a escala mundial

O sistema de conhecimentos e o curriculo que resultassem de uma combinagio de
tais ingredientes poderiam conter elementos diferenciais capazes de despertar interesses
nos alunos de personalidade diferente.

d) Diferenciar as formas de discurso recorrendo com frequéncia as descrigbes e a
argumentacdo, além da narragio.

e) Diferenciar os instrumentos, os tempos e os modos da avaliagio.

Tabela 9. A gama das avaliagtes

Tipos de avaliagio

Instrumentos e modos de
avaliagéo

Tempos da avaliagao

avaliagdo diagndstica

avaliag@o formativa

avaliagdo continua

entrevistas individuais
discussdes colectivas

revisdo dos exercicios
gréficos
redacgao de textos

exposigoes estruturadas
interrogagdes diagndsticas

antes da realizagdo da
unidade de aprendizagem

durante o processo de
aprendizagem de uma
unidade

durante o processo de
aprendizagem do sistema

de conhecimento

12. Conclusdes: a via cognitiva para os valores civicos e sociais

Li o ensaio do soci6logo portugués I. Machado Pais, publicado num livro que
divulga os resultados de um inquérito sobre a consci@ncia histérica dos jovens (inquérito
realizado em toda a Europa, envolvendo um universo de 32.000 estudantes entre os 14 ¢
15 anos). Soube entdo que “os jovens portugueses, na escola, sdo mais sensibilizados do
que os outros europeus para o que é bom ou mau, justo ou injusto, na histéria. Noutros
pafses, a prdtica diddctica contemporéanea é considerada como essencialmente amoral
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ou neutral relativamente aos valores, e estd mais virada para os instrumentos objectivos
de aprendizagem. Nio parece ser este o caso de Portugal. Aqui também a hermenéutica
ocupa um lugar importante na escola. Os jovens dizem que, nas suas aulas de histéria,
imaginam como era o passado tomando em consideracdo todos os diferentes pontos de
vista; tentam, assim, compreender o comportamento das pessoas no passado,
reconstruindo o sentido prético e as estruturas mentais do periodo em que estas viviam;
e, por ultimo, utilizam a histdria para explicar o estado actual do mundo e descobrir as
tendéncias da mudanga. Esta iltima operagdo é considerada pelos professores de
histéria portugueses como o principal objectivo do seu ensino. Estes professores
portugueses estdo também claramente interessados em sensibilizar os seus estudantes
para os valores democrdticos fundamentais.(Machado, A336).

Estudei a organizag@o curricular e os programas de histdria da escola portuguesa e
observei que as finalidades e objectivos concernentes as atitudes e aos valores sdo
numerosos e precedem os objectvos referentes s capacidades metodoldgicas (uma
hierarquia, alids, comum aos programas italianos). Assistindo is conferéncias e aos
semindrios do Congresso, verifiquei que existe uma grande paixdo pelo poder formativo
da histéria. E uma paixio que partilho convosco. Esta, na minha opinido, emana da
paixdo pela hist6ria e pelo seu poder cognoscitivo. Em nome desta paixio, quis
reivindicar este poder cognitivo como um valor que deve ser salvaguardado e
privilegiado, 2 luz das seguintes convicgbes: 1) As nossas opiniGes e os actos que delas
emanam apoiam-se em conceptualizagdes € representagdes do mundo. 2) Estas podem
depender da consciéncia histdrica que, por sua vez, é modelada pela selecgdo dos temas ¢
pela sua interpretagdo, assim como pelas modalidades de elaboragdo desta interpretagdo.
Além disso 3) a consciéncia hist6rica é configurada pela forma e pela estrutura do sistema
de conhecimentos que € construido quando os conhecimentos dos factos histéricos
individuais confluem no conhecimento mais geral da histSria do devir da humanidade
inteira. 4) Mas se os valores civicos e sociais n3o se apoiam em estruturas cognitivas
capazes de os analisar, criticar e apreciar, corre-se o risco de serem apresentados sob a
forma de doutrinagdo, e o ensino que doutrina gera uma relagfo insatisfatéria com a
histéria, mesmo quando inspirado por valores democréticos e de solidariedade social.

Estamos, pois, empenhados em establecer uma forte coeréncia entre os valores
afirmados nas finalidades e nos objectivos, o sistema de conhecimentos histéricos, a
qualidade dos textos historiogrificos escolares, a formagio de estruturas cognitivas e as
formas de mediagdo didéctica e dos processos de aprendizagem.

Tentei descobrir na formag3o cognitiva a génese desta coeréncia. Mas seja qual
for o critério fundador desta coeréncia, considero-a capaz de formar ndo s6 cidaddos
democréticos esclarecidos como também um niimero cada vez maior de bons

- conhecedores da hist6ria, o que pode contribuir para o progresso dos estudos hist6ricos,

numa ligag#o virtuosa de histéria erudita e hist6ria escolar.
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Formago de estruturas cognitivas ¢ das capacidades de utilizagio do conhecimento
histérico

Educagio social

= . /\
y/ AR
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Sistema de conhecimentos Qualidade dos textos histéricos

N\ /Y

Mediagdo didéctica Processos de aprendizagem
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A HISTORIA DA EDUCACAO E O SABER HISTORICO

Rogério Fernandes

Ao aceitar o convite para participar neste Congresso, perguntei a mim préprio pelo
sentido dessa presenga quando o seu tema central € o ensino da Hist6ria, especificamente
0 debate em torno dos problemas da did4ctica e do saber histérico. Tal interrogagio levou
a que me questionasse, em seguida, sobre uma situagdo com aspectos um tanto
paradoxais, decorrente do facto de a Histéria da Educagdo ndo figurar no curriculo
formativo dos professores de Histéria como campo especial do saber histérico, a0 passo
que, sob o ponto de vista da investigagdo, em vérios Departamentos de Histéria das
Universidades se admite a tematizagdo de problemas claramente inscritos nc ambito
daquela disciplina. Parece que cabe entdo perguntar se a Histéria da Educag@o deveré
continuar a considerar-se unicamente-como componente das chamadas Ciéncias da
Educacfo, sendo a sua fungo entendida como elemento de formagéo profissional na drea
pedagégico-didictica mas ndo na ordem do saber histérico ou se, pelo contrério, poderd
desempenhar outras fungdes na ordem do conhecimento e ndo apenas no plano da acg2o.

Tais sdao os problemas sobre os quais gostaria de deixar aqui algumas reflexdes,
levando em conta que a defini¢do do campo da Histéria da Educagio e das suas fungdes
conheceu variantes ao longo do tempo.

Desta perspectiva, proponho-me abordar duas questocs e formular uma pergunta:

1° - Discursos tradicionais sobre a Histéria da Educagio;
2° - Transformagdes recentes do espago curricular da disciplina;
3° - Que lugar para a histéria da educagdo no campo do saber historico?

Discursos tradicionais sobre a Histéria da Educacio

Em relagdo aos campos ¢ as fungdes da Histéria da Educagio como 4rea de

“investigagdo e ensino, podemos dizer que os discursos se agruparam em tomo de tils
; eixos ; o discurso do poder, o discurso cient{fico-cultural, o discurso pedagdgico.

a) Como j4 tive ocasifio de escrever, os primeiros trabalhos de Histéria da
Educagao aparecidos em Portugal datam do século XIX, ndo obstante a produgdo anterior
de duas obras sobre a Universidade de Coimbra, Elaboradas ao jeito de crénica, € talvez
licito dizer que elas anunciam um novo campo de actividade cientffica sem que, no
entanto, penetrem no interior dele.
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