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Prefacio

Por primera vez se publica una Antologia, cuyo contenido
esta destinado especialmente a los lectores de habla espafiola,
psicélogos y pedagogos, que se interesan por los fundamentos
te6ricos y los logros de la psicelogia evolutiva y pedagbgica
soviética. Esta coleccidon de articulos abre la Biblioteca de
psicologia soviética en la que se publicaran traducciones al
espafiol de libros pertenecientes a conocidos autores soviéti-
cos. Dicha Biblioteca constituye una coleccidn integral de
cbras en la que se reflejaran las principales direcciones
del desarrollo de la psicologia en la URSS tanto en el darea de
la teoria y metodologia como de las investigaciones experimenta-
les.

El presente libro incluye articules de cientificos soviéti-
cos, representantes de la escuela psicolégica de Vigotski.
La lectura de esta Antologia enriquecera la comprensién que los
especialistas de habla espaiiola tengan de cémo, en el curso de
casi 60 arfios, surgieron y se desarrollaron las ideas de esta
escuela, que constituye una de las principales en la psicologia
saviética.

El eminente psicélogo soviétice L. Vigotski (1896-1934)
formuld, a fines de los afios 20 — comienzos de los afies 30, una
serie de tesis sobre el desarrcllo ontogenético histérico-social
del hombre, tesis que definieron las investigaciones de sus
discipulos y seguidores en psicologia general, evolutiva y
pedagdbgica. De acuerdo con su tecria, el desarrolle ontogenético
de la psiquis del hombre esta determinado por los procescs de
apropiacién de las formas historico-sociales de la cultura.
«La cultura —escribié L. Vigotski— es el producte de la
vida social y de la actividad social del hombre y por eso el
planiec del problema sobre el desarrcilo cultural del comporta-
miento nos introduce directamente en el plano social del
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Y, Davidov., A, Markova

LA CONCEPCION DE LA ACTIVIDAD
DE ESTUDIO DE LOS ESCOLARES*

1. ACTUALIDAD PRACTICA
DE LA INVESTIGACION
SOBRE LA ACTIVIDAD DE ESTUDIO
DE LOS ESCOLARES

I.a psicologia pedagédgica soviética parte del planteamien-
to y la solucidon de los problemas tedricos, de las tareas prac-
ticas de la instruccién plblica, del encargo que formula la so-
ciedad del socialismo desarrollado en las resoluciones de los
documentos partidarios y estatales referidos a la escuela. En
relacion con el cumplimiento de tales resoluciones, los pedago-
gos y psicdlogos soviéticos realizan una gran labor.

Ante todo, se estudia ¢l cardcter de los conocimientos de
los escolares. Como criterio cualitative de la eficacia del pro-
ceso de estudio en este nivel de analisis puede servir el carac-
ter cientifico, sistémico, la generalizaciéon y estabilidad de los
conocimientes, etc. Siendo indispensables, no puede ser limitado
a investigaciones de ese tipo el examen de los indicadores
cualitativos de la eficiencia de dicho proceso.

Se ha realizado un gran trabajo, en principio nuevo, de
sistematizaciéon de las capacidades y habitos de estudio que
deben adquirir los alumnos al finalizar el aprendizaje escolar.
El criterio cualitativo para juzgar los resultados del estudio son
la generacion de las capacidades, su transferencia a nuevas dis-
ciplinas, el caracter consciente, la plasticidad, la capacidad de
modificacidér y otras. Valorando altamente este trabajo, sefia-
laremos que las capacidades y los hédbitos también son s6lo uno
de los eslabones de la actividad integral de estudio de los esco-
lares; junto con las capacidades y los habitos (v los procedimien-
tos, accicenes, operaciones de los alumnos con el material didac-
tico, que estan detras de aquéllos) el estudio incluye también
la asuncidén de la tarea escolar por los alumnos, el cumplimien-
to de diferentes tipos de autocontrol, autoevaluacidn, etc. Para
valorar cualitativamente la eficacia de la labor de estudio es im-

* Cuestiones de psicologia, 1981, Ne 5, p. 13-26.
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portante enfocarla como actividad integral. Entonces tos indi-
cadores de eficiencia no seran solo las acciones de estudio del
escolar, sino también el planteo, por €l mismo, de jas tareas y
objetivos de estas acciones; no solo ios procedimientos de tra-
bajo del nifio con el material didéctico, sinno 1ambién ios medios
de conrtrol y evaluacion, de autorreguiacion dei propio compor-
tamiento de estudio, erc.

En una serie de investigaciones se elaboran ics indices que
indican el grado de formacidon de aspectos aislados en ja acti-
vidad integral de estudio. Tampoco puede ser reducido a eilos,
por 1o visto, el exainen de la eficacia cualnlativa del trabajo de
escolares y alumnos. Es extraordinariamente importante tener
en cuenta las transformaciones en el desarroilo mental y tam-
biéii moral, personal de los escoiares, Dicho con otras palabras,
es necesario no solo evaluar los conocimientos de los alumnos,
las acciones y procedimientos con ayuda de los que se obtienen
estos conocimientos (y, en consecuencia, no sbdlo las capacidades
y habitos que se formaron en los escolares); lo mas importante
es evaluar los cambios en el escolar como personalidad. En este
nivel, las caracteristicas cualitativas del proceso de estudio pue-
den descubrirse analizando cuéles son los verdaderos motivos
de la conducta escolar del nifio, cudl es el sentido que tiene para
él el estudio, cudl es su posicion en el irabajo escolar y en las
interrelaciones con otras personas, que se establecen durante
el mismo, cudles son 105 rasgos de la personalidad aciiva armd-
nicamente desarroiiada del joven perteneciente a la sociedad
comunista, que se forman en el proceso de estudio.

La realizacion exitosa de la instruccion general en nuestro
pais requiere de los psicélogos especializados en pedagogia la
elaboraci6n de indicadores integrales de este tipo. En nuestra
concepcion de ia actividad de estudio intentamos formular uno
de los posibles enfoques de este problema, vitalmente importan-
te para la préciica de la instruccién piblica.

Antes de pasar a la exposicidon fundamental haremos algu-
nas precisiones y reservas. El concepto mismo «concepcion de
la actividad de estudio» es hastanic convencional: con él se de-
signa el enfoque tebérico comin al conjunto de investigaciones
realizadas durante mas de 20 afos en un amplio e<perimento
psicopedagbdgico de reestructuracidn de los programas escola-
res.

Como se deduce del titulo del articulo, el ciclu de investi-
gaciones a que nos referimos trata sobre las particularidades
de! estudio en los escolares. Exisien bases para suponer gque
ciertas tesis generales de esta teoria pueden scr aplicadas en de-
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terminada medida no s6lo a la ensefianza escolar, sino también
a otros eslabones de la instruccién pablica (por ejemplo, la en-
sefianza en el jardin de infantes, en los centros de estudios me-
dios especializados, en las escuelas superiores); sin embargo,
los autores no consideran posible expresar juicios mas defini-
dos sobre este problema, por cuanto ello exige un anAlisis espe-
cial y minucioso.

2. FUENTES TEORICAS Y ETAPAS
DE ELABORACION DE LA CONCEPCION

La con_cepci()n de la actividad de estudio es uno de los en-
foques, existentes en la psicologia soviética, del proceso de es-
tudio, enfoque que realiza la tesis marxista sobre la condicio-
nalidad historico-social del desarrollo psiquico del nifio (L. Vi-
go_tsk@)._ Esta concepcion se formo sobre la base de uno de los
principios dialéctico-materialistas fundamentales de la psico-
logia soviética, el principio de la unidad de la psiquis y de la ac-
t1’v1da§l (S. Rubinstein, A. Leodntiev), en el contexto de la teo-
ria psicoldgica de la actividad (A. Leéntiev) y en estrecha vin-
culacién con la teoria de la formacién por etapas de las accio-
nes mentales y tipos de aprendizaje (P. Galperin, N. Talizina
y otros).

’Comentaremos algunas de las tesis sefialadas. Al utilizar
e{ término «actividad», nosotros partimos de que en la psicolo-
gia soviética es empleado en varios sentidos diferentes. En un
sentido amplio se utiliza en relacién con el principio de la uni-
dad de la psiquis y la actividad: este principio es la base meto-
dologica general para todos los psicologos soviéticos, que per-
miti6 a la ciencia psicolégica soviética superar el fun-
c1on‘allsmo, el asociacionismo, el conductismo, etc. En un
sentido también amplio es comn para todas las teorias soviéti-
cas sobre el estudio el examen del «eslabén interno» de dicho
proceso no como conjunto de funciones psiquicas aisladas,
sino como actividad del escolar como sujeto, como persona
(esto diferencia sustancialmente la posicion de los psicélo-
gos soviéticos de las teorias neoconductistas contemporéneas,
de la psicologia cognitiva, etc.). Simultdneamente, sobre la
base del principio metodolégico de la unidad de la psiquis y la
actividad, en la psicologia soviética se elabora un enfoque
cuya especificidad consiste en que la actividad interna del su-
jeto se considera poseedora de una determinada estructura.
Asi, A. Leodntiev diferencid dos series de caracteristicas estruc-
turales: actividad—accién—operacién y motivo—fin—condi-
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-cién (13). Esto es lo que caracieriza, a nuestro juicio, la com-
prension del término <actividad» en su sentido mas reducido
y especifico. Las teorias soviéticas sobre el estudio, elaboradas
dentro de dicho enfoque, orientan a los investigadores a diri-
gir el proceso por medio de la elaboracion y perfeccionamien-
to de estos eslabones estructurales y también a investigarlo en
el curso de su formacién. La peculiaridad de la concepcion del
estudio escolar, como trataremos de mostrar mas adelante,
consiste en la aspiracion a acercarse al andlisis del pasaje de la
actividad a su “producto subjetivo”, en el analisis de las
neoformaciones, de los cambios cualitativos en la psiquis del
nifio, en su desarrollo mental y moral.

Desarrolldndose sobre la base del principio metodologico
general de unidad de la psiquis y la actividad, en los marcos del
enfoque que subraya el caracter de actividad del proceso, la
concepcién examinada no se contrapone a otras teorias sovié-
ticas sobre el estudio, sino que evoluciona en un proceso de en-
riquecimiento mutuo con ellas. El desarrollo de la psicologia
pedagégica soviética exige tanto el esclarecimiento de la diver-
sidad teérica de cada una de dichas teorias como un trabajo in-
tenso de sintesis de todos los logros de la ciencia psicolégica so-
viética para su utilizaciéon acelerada en la practica de la instruc-
cion publica.

Expondremos la secuencia de las principales etapas, hipo-
tesis y hechos que determinaron el enfoque sobre la actividad
de estudio en la coricepcidén que sostenemos.

1. El analisis de los defectos del sistema de ensefianza prima-
pia nos llevé a formular la hipotesis sobre la presencia de gran-
des reservas en las posibilidades cognoscitivas de los alumnos
de menor edad (fines de los afios 50). La verificacion de esta
hipoétesis requirié una experiencia que no existia antes en la
psicologia pedagégica y evolutiva: estructurar un ciclo de pro-
gramas experimentales para la escuela primaria segin nuevos
principios psicolégicos. La estructuracidon de estos programas
para una serie de disciplinas (matemadticas, idioma, trabajo)
y su verificacién experimental permitieron obtener testimonios
en principio nuevos no s6lo sobre las grandes posibilidades cog-
noscitivas de los alumnos de la escuela primaria, sino también
sobre las particularidades de formacion del pensamiento teé-
rico en los escolares de menor edad. Un importante resultado
de este trabajo fue también la formulacion de los principios de
organizacion de las escuelas experimentales (afios 60).

2. Los datos experimentales obtenidos llevaron a una nue-
va hipotesis sobre la necesidad de organizar un tipo especial
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de actividad de los alumnos, en la que el papel principal lo jue-
gan no solo ias acciones con el material didactico, sino también
la asuncion y el planteo aurdonomo por parte de los alumnos de
las rareas de estudio; en relacidén con esto, los cambios internos
que ocurren eir el nifto en el curso de la actividad de estudio
pasaron a primer planc. Asi surgié la hipotesis sobre la activi-
dad de estudio y su estructura (D. Elkonin, 1961). La elabo-
racion de las ideas 1edricas sobre dicha actividad y su verifica-
cion experimental dieron la posibilidad de obtener una serie
de nuevos datos sobre ia influencia que ejerce la formacion de
algunos aspectos de la actividad de estudio en el desarrollo psi-
quico de los escolares.

3. Estos datos permitieron formular nuevas hipotesis sobre
la influencia de la elaboracién y el perfeccionamiento orienta-
dos de la actividad de estudic no s6lo sobre el desarrollo men-
tal sino también moral (caracter voluntario de las acciones,
motivacion, etc.). Si en la serie de trabajos anteriores el analisis
se concentrd en las acciones de estudio, es decir, en el pasaje
que A. Ledntiev denomind «objeto—proceso de la actividad»,
en esta etapa surgio la posibilidad de investigar en especial el
pasaje «actividad —su producto subjetivo», comenzar el estudio
experimental de «la conversion de la actividad en una forma
de lo subjetivo» (13). Durante la verificacién de estas hipdte-
sis se obtuvieron nuevos datos sobre las particularidades del
pensamiento teorico (y la reflexién, el cardcter voluntario y
el plano interno de las acciones que lo caracterizan), sobre los
cambios en el caracter de las diferencias individuales de los
alumnos y sobre la complejizacién cualitativa de la esfera mo-
tivacional del estudio a medida que se perfecciona y forma la
actividad de estudio (afios 70).

4. Estos datos determinan el surgimiento de nuevas. hip6-
tesis sobre la falta de una relacién directa entre la experiencia
personal en la actividad objetal y el desarrollo psiquico del ni-
nc. Nosotros sostenemos que el concepto de actividad no ase-
gura al psicélogo contra el reduccionismo (22). Es indispen-
sable tomar en consideraciéon que la persona no debe «disol-
verses en la actividad. En relacion con el estudio, esto signifi-
ca que el desarrollo psiquico no debe deducirse directamente
de la loégica de la actividad de estudio. Durante su formacién
hay que revelar y crear las condiciones para que la actividad
adquiera un sentido personal, se convierta en la fuente del au-
todesarroilo del individuo, del desarrollo multilateral de su per-
sonalidad, en la condicidn de su inclusidén en la préctica social.

Junio con elio, las investigaciones muestran que fuera de
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la actividad es dificil evaluar y, mas aln, transformar el carac-
ter del desarrollo psiquico del nifio: en el proceso de la activi-
dad objetal el nifio se convierte en el sujeto de su comporta-
miento, es aqui donde él va siendo capaz de asumir una actitud
activa hacia la realidad circundante, hacia si mismo, hacia la
otra persona. Por medio de la actividad es posible pasar a di-
rigir el proceso de desarrollo psiquico del nifio y esto, por esen-
cia, constituye hoy la principal tarea de la psicologia evoluti-
va y pedagégica. Por eso, «agotar» y, en el plano investigativo,
«probar» todas las vias de influencia sobre el proceso de esta-
blecimiento de la personalidad a través de la actividad, obtener
nuevos datos experimentales en esta direcciéon es la tarea ac-
tual en el enfoque dado. También es indispensable fundamen-
tar experimentalmente la tesis de que no la actividad «deteni-
da», «terminada», sino s6lo la que se desarrolla y «renueva»
permanentemente es la fuente del desarrollo psiquico interno
del nifo.

3. APARATO CONCEPTUAL.
LA UNIDAD DE ANALISIS

La idea de la actividad de estudio utiliza una serie de con-
ceptos, comunes a toda la psicologia evolutiva y pedagogica so-
viética. Pero el contenido de algunos ha sido precisado y, en
parte, cambiado a la luz de las nuevas investigaciones experi-
mentales y tedricas, relacionadas con la formacién de esta con-
cepcion.

Examinemos la correlaciéon entre los conceptos «asimila-
cién», «desarrollo», «ensefianza» y otros.

Asimilacién es el proceso de reproduccion, por el individuo,
de los procedimientos histéricamente formados de transforma-
cién de los objetos de la realidad c.u'cundante, de los tipos de
relacién hacia ellos y el proceso de conversidon de estos patro-
nes, socialmente elaborados, en formas de la «subjetividad» in-
dividual. El desarrollo se realiza a través de la asimilacidén
(apropiacién) por el individuo de la experiencia historico-
social. No se puede estar de acuerdo con la contraposicién
entre asimilacion y desarrollo, o sea cuando el desarrollo es
comprendido como un proceso inmanente e independiente de
la asimilaciéon o cuando ésta se interpreta como un proceso
auténomo que ocurre «junto» con el desarrollo o, incluso, «en
lugar» de él. Simultaneamente, la asimilacién no siempre con-
duce al desarrollo. En algunos casos la asimilacion puede llevar
a que el nifio domine conocimientos, habilidades y habitos; en
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otros casos, al dominio de las capacidades, de las formas genera-
les de actividad psiquica. En este Gltimo caso se puede hablar
de avances esenciales en el desarrollo psiquico. Por eso los
psicélogos, con toda justicia, diferencian el efecto de la asimila-
cién de algunos conceptos y habilidades y el efecto del desarro-
llo; los avances en el desarrollo psiquico, a su vez, sirven de
premisa para la asimilacién de nuevos conocimientos y habilida-
des de contenido mas complejo.

Al afirmar la influencia de la asimilacion sobre el desarro-
llo se debe tomar en cuenta también la l6gica del propio desa-
rrollo, ligada, por ejemplo, a las particularidades psicofisio-
logicas del nifio; sin embargo, estas particularidades, segin
nuestro punto de vista, desde el primer dia de vida del nifio son
mediatizadas por el medio social y ya en esta forma mediatiza-
da ejercen una u otra influencia en el desarrollo psiquico. Por
eso el verdadero papel de las particularidades psicofisiologicas
en el desarrollo psiquico del nifio puede ser aclarado, seglin
nuestra opinion, sélo en el curso de la ensefianza, que «inten-
sifica» las propiedades psicofisiologicas (plasticidad, dinamis-
mo) favorables al desarrollo y «suaviza» las propiedades que
obstaculizan el desarrollo multilateral del nifio. Tal enfoque
responde a los principios humanitarios de la ciencia pedagogica
soviética, que fundamenta la posibilidad de que todos los jove-
nes ciudadanos de nuestro pais reciban educaciéon media gene-
ral.

La enserianza es el sistema de organizacién y los medios por
los que se transmite al individuo la experiencia socialmente ela-
borada (en la escuela se diferencia habitualmente la ensefian-
za, o sea lo que hace el maestro, y el aprendizaje, es decir, lo
que hace el alumno). Es eficiente aquella ensefianza que se
adelanta, se orienta hacia el maiiana del desarrollo (L. Vigot-
ski). L. Vigotski propuso llamar nuevas estructuras (o neofor-
maciones) evolutivas a los avances cualitativos en el desarro-
llo del nifio, que se forman en el curso de la ensefianza en dis-
tintas etapas evolutivas.

Si la asimilacién es la reproduccion por el nifio de la expe-
riencia socialmente elaborada y la ensefianza es la forma de
organizacion de esta asimilacion, aceptada en las condiciones
histéricas concretas, en la sociedad dada, el desarrollo se carac-
teriza, ante todo, por los avances cualitativos en el nivel y la for-
ma de las capacidades, los tipos de actividad, etc. de los que se
apropia el individuo.

Es indispensable también explicitar la comprension de los
conceptos asimilaciéon y actividad. La asimilacion (apropiacion)
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no es la adaptacion pasiva del individuo a las condiciones exis-
tentes de la vida social, no es el simple calco de la experiencia
social, sino que representa el resultado de la actividad del indi-
viduo destinada a dominar los procedimientos, socialmente ela-
borados, de orientacion en el mundo objetal y sus transforma-
ciones, procedimientos que paulatinamente se convierten en
medios de la propia actividad del individuo. En la experiencia
historico-social (en los objetos de la cultura humana, en las di-
versas esferas del conocimiento, en las ciencias) esta fijada la
actividad genérica humana. Para asimilarla es necesaria una
actividad especial del escolar, adecuada pero no idéntica a esta
actividad genérica; la no coincidencia entre la experiencia so-
cialmente elaborada de la actividad genérica y la actividad del
alumno se refleja, por ejemplo, en las diferencias entre la cien-
cia y la disciplina escolar. En la ensefianza escolar la actividad
del nifio para asimilar la experiencia socialmente elaborada se
realiza en la actividad de estudio. Aunque existe una relaciéon
entre la asimilacidn y la actividad de estudio, sus contenidos
no coinciden. La asimilacion de la experiencia socialmente ela-
borada (conocimientos, capacidades) puede tener lugar no sélo
en el estudio, sino también en otros tipos de actividad (en el jue-
go, el trabajo, la comunicacidn, etc.); pero, por lo visto, s6lo en
el estudio aparece el objetivo especifico de asimilar, mientras que
en los otros tipos de actividad la asimilacién es un producto
derivado.

Con relacion a la ensefianza pueden ser correlacionadas
también la asimilacién y la comunicacién. Por cuanto la asi-
milacidn es el dominio, por el nifio, de la experiencia socialmen-
te elaborada, siempre transcurre, al comienzo, en el curso de la
colaboracion con otra persona, en la actividad conjunta y la co-
municacidén con esa persona. En ellas se realiza la transmision
al nifio de uno u otro procedimiento de asimilacién de la rea-
lidad o del tipo de relacion hacia la realidad. En este sentido se
puede decir que la asimilacién siempre pasa en su génesis por
la etapa de la actividad conjunta con otra persona. La activi-
dad conjunta y la comunicacién pueden tener, durante el estu-
dio, diferente caracter: desde los contactos con una persona
concreta hasta la «comunicacién con la humanidad» a través
de la experiencia que ésta ha fijado en los instrumentos de tra-
bajo, en las obras cientificas y artisticas, en las disciplinas esco-
lares, etc.

Expondremos brevemente el contenido y la estructura de la
actividad de estudio en el enfoque tedrico examinado. A co-
mienzos de los afics 60, D. Elkonin formulé el siguiente enfo-
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que sobre ella. «lLa unidad fundamental (célula) de la activi-
dad de estudio es la tarea de estudio... 1.a principal diferencia
entre ésta y otras tareas consiste en que su finalidad y resultado
es la transformacidn del propio sujeto actuante y no la transfor-
macion de las cosas con las que actia el sujeto.» Al mismo
tiempo él subrayd que «no es posible ninguna transformacién
en el sujeto fuera de las acciones objetales que él realiza» (10;
12-13). «Fl resultado de la actividad de estudio, en el curso
de la cual tiene lugar la asimilacién de conceptos cientificos,
es, ante todo, la transformaciéon del alumno mismo, su desa-
rrollo. En general, se puede decir que esta transformacién es
la adquisicién por el nifio de nuevas capacidades, es decir, de
nuevos procedimientos de accién con los conceptos cientificos.
Asi, la actividad de estudio es, ante todo, aquella actividad,
cuyo producto son las transformaciones en el alumno. Se trata
de una actividad de autotransformacidn; en esto consiste su
principal particularidad.» (9; 45.)

Asi, pues, el contenido principal de la actividad de estudio
es la asimilacioén de los procedimientos generalizados de accidn
en la esfera de los conceptos cientificos y los cambios cualitati-
vos en el desarrollo psiquico del nifio, que ocurren sobre esta
base.

La introduccién de una nueva unidad de andlisis («la tarea
de estudio») contribuyd a precisar la especificidad del enfoque
que examinamos: el estudio no es sélo el dominio de los conoci-
mientos ni tampoco aquellas acciones o transformaciones que
realiza el alumno en el curso de la adquisicién de conocimien-
tos, sino, ante todo, los cambios, las reestructuraciones, el
enriquecimiento del nifio mismo. Tal modelo abre el camino
para analizar la actividad del sujeto en el proceso de estudio
y permite, en cierta medida, superar el intelectualismo en la
compresiéon de dicho proceso.

La estructura de la actividad de estudio fue sometida a
una investigacidon detallada que se prolongd varios afios; se
establecié que dicha actividad incluye los siguientes compo-
nentes.

1. La comprension por el escolar de las tareas de estudio;
éstas se encuentran estrechamente ligadas con la generalizacion
sustancial (tedrica), llevan al escolar a dominar las relaciones
generalizadas en el 4rea de conocimientos estudiada, a dominar
nuevos procedimientos de accién. La asunciéon de la tarea de es-
tudio por el escolar, su planteo auténomo estan estrechamente
relacionados con la motivacion de estudio, con la transforma-
ci6én del nifio en sujeto de la acrividad.
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2. La realizacién, por el escolar, de las acciones de estudio;
con una organizacién correcta del proceso las acciones del alum-
no se orientan a individualizar las relaciones generales, los prin-
cipios rectores, las ideas clave del drea dada de conocimientos,
a modelar estas relaciones, a dominar los procedinmientos de pa-
saje de las relaciones generales a su concretizaciéon y a la inver-
sa, los procedimientos de pasaje del modelo al objeto y a la in-
versa, etc.

3. La realizacién, por el alumno mismo, de las acciones de
control y evaluacién.

Todos estos aspectos del estudio se forman, al comienzo, en
la actividad conjunta con el maestro, con el compaifiero de la
misma edad.

En la literatura cientifica se sefialé con justicia que aunque
cada uno de estos componerntes de la actividad de estudio fue
examinado antes, de una u otra manera, por los psicélogos, de
todas formas la cuestién sobre la estructura de dicha actividad,
las interacciones de sus aspectos no se estudiaron especialmen-
te v su planteo es muy importante.

En nuestro enfoque el estudio se considera siempre en la
unidad de estos componentes, como actividad de estudio inte-
gral. Es conveniente diferenciar esta comprensidén del empleo
difundido del mismo término, cuando con él se designa cualquier
labor escolar del alumno, cualquier proceso de adquisicién de
conocimientos, etc. La actividad de estudio de los escolares en
la unidad e interrelacién de todos sus componentes debe estar
presente en el proceso de estudio. Si de éste se excluyen, por
ejemplo, las tareas y las acciones de estudio, en los escolares
puede deformarse la actividad de estudio, se embota el interés
hacia ella y la asimilaciéon de conocimientos se convierte en el
manejo de ideas cotidianas durante el cumplimiento de héabitos
utilitarios.

La formacioén de la actividad de estudio es la direccion, por
el adulto (el maestro, el psicélogo experimentador, los padres)
del proceso de formacion de la actividad de estudio del escolar;
la direcciéon plena del proceso de estudio siempre presupone:
la elaboracion y el perfeccionamiento en el escolar de cada com-
ponente de la actividad de estudio, de su interaccién, la trans-
misidén paulatina de componentes aislados de esta actividad al
nifio para que los realice auténomamente sin ayuda del maes-
tro, etc.

La formacion de la actividad de estudio es el perfecciona-
miento de cada uno de sus componentes, de su interrelacién y de
sus pasajes mutuos; el perfeccionamiento de los aspectos moti-
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vacional y operacionai del estudio; la transformacién del alum-
no en sujeto de la actividad de estudio por él realizada; el domi-
nio, por parte del alumno, de las formas de la actividad de estu-
dio conjunta; esta formacion también estad ligada con la presen-
cia del efecto sobre el desarrollo y educador de la actividad de
estudio. Por eso los niveles de madurez de esta actividad en
conjunto y de sus componentes constituyen importantes caracte-
risticas cualitativas de la eficacia del trabajo del maestro y del
escolar.

4. EL. METODO DE LA INVESTIGACION

La concepcién de la actividad de estudio utiliza en calidad
de método fundamental el experimento formativo (una varian-
te del experimento natural), el mas adecuado al objeto de estu-
dio en la psicologia evolutiva y pedagégica, o sea, la psiquis en
desarrollo del nifo.

Este método es una de las realizaciones particulares del mé-
todo general genético-causal (o0 genético-modelador) de estu-
dio del desarrolio de la psiquis del nifio, cuyas bases se encuen-
tran en los trabajos de L. Vigotski y que luego fueron multi-
lateralmente ampliadas en los trabajos de A. Leodntiev, A. Luria,
P. Galperin, A. Zaporoézhets, D. Elkonin y sus colaboradores.
La esencia de este método se expresa en el estudio de los pro-
cesos de transito a nuevas formas de la psiquis, en el estudio
de las condiciones de surgimiento de uno u otro fendémeno
psiquico y en la creacion experimental de las condiciones
necesarias para que surjan. Tal investigacidén trascurre como
proyecciéon y modelacién del proceso de desarrollo.

En las investigaciones que se basan en la concepcién de la
actividad de estudio este método se emplea en forma de estruc-
turacion y reestructuracion de los programas escolares experi-
mentales y de ensefianza prolongada de cursos completos de
alumnos segQn estos programas. Ademas, la ensefianza experi-
mental se organiza no como adaptacion al nivel ya existente en
los nifios, sino como utilizacién de aquellos medios que forman
activamente en ellos un nuevo nivel de capacidades, indispen-
sable para la asimilacién integral del material introducido. De
esta forma, pues, el método genético-modelador de investiga-
cién act@ia simultaneamente como método de ensefanza expe-
rimental que ejerce influencia sobre el desarrollo.

Esta variedad del experimento formativo tiene una serie de
ventajas sobre sus otros tipos.

En primer lugar, la experimentacion no con temas aislados
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sino con disciplinas escolares permite definir mejor el papel de
los diferentes factores de la ensefianza con efecto sobre el desa-
rrollo (de los distintos conceptos y su secuencia en el sistema
del curso, de aspectos aislados de la actividad de estudio, inclui-
dos en el programa de estudios, etc.). Aqui se examinan con mas
detalle las condiciones en las que se generan las neoformacio-
nes psicoldgicas investigadas.

En segundo lugar, la enseflanza durante una serie de afios
de los mismos contingentes de nifios permite superar el estudio
de particularidades psicoldgicas aisladas del escolar y pasar al
examen de las caracteristicas integrales de su desarrollo psiqui-
co, de las tendencias de su desarrollo, de los transitos de una neo-
formacién a otra y también seguir la dinamica de las relaciones
del escolar con las personas circundantes. Esto enriquece el ex-
perimento formativo prolongado con las cualidades de la inves-
tigacion longitudinal, permite observar en detalle aspectos y eta-
pas aisladas de la génesis de los fenémenos psicolégicos estudia-
dos.

Las vias y los medios de organizacion del experimento for-
mativo prolongado se encuentran permanentemente en el centro
de la atencidn de los partidarios del método genético-modelador
(2), (12), (8). Se debe sefialar que durante la elaboraciéon de
la concepcién de la actividad de estudio se credé una red de
instituciones experimentales especiales; su construccién es un
asunto cientifico-practico de gran envergadura. Durante su
realizacion se va precisando el estatus de psic6logo experimen-
tador en la escuela y del maestro del grado experimental, se
formulan los nuevos requerimientos psicoldgicos con respecto a
los medios para efectuar el trabajo experimental que, por esen-
cia, constituye una investigacidén en complejo, que reQine a re-
presentantes de muchas ciencias (psicdlogos, l6gicos, pedago-
gos, fisiblogos, etc.).

5. PRINCIPALES RESULTADOS
DE LA INVESTIGACION

~ Uno de los resultados teéricos es la definicién del obje-
to de la investigacion en el enfoque examinado, la precision
de la especificidad de la concepciéon de la actividad de estu-
dio como teoria sobre éste. Esta especificidad consiste, en
primer lugar, en la salvaguardia del enfoque de la actividad
con respecto al proceso de estudio; en segundo lugar, en el
examen de la actividad de estudio en la unidad de todos sus
componentes (tarea y acciones de estudio, acciones de control
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y evaluacioén); en tercer lugar, en un enfoque especial hacia
las neoformaciones de la actividad de estudio que implica el
desarrollo intelectual (pensamiento teérico) y el desarrollo
moral (motivacidén); en cuarto lugar, en el intento de «tender
un puente» desde el aspecto de actividad al aspecto personal
del desarrollo del nifio.

El relacién con ello, se realizé un determinado trabajo con
el aparato categorial: se precisé el contenido de los términos
y de los conceptos de trabajo utilizados en la psicologia pe-
dagogica y evolutiva («asimilacion», «desarrollo», «ensefian-
za» y otros); se elabord un nuevo contenido para una serie de
conceptos («pensamiento tedrico», «reflexidon», «tarea de estu-
dio»); otros conceptos recibieron una nueva interpretacién
(«caracter voluntario», «motivacién», «diferencias individua-
les» y otros).

Se elabor6 y aprobé una variante del método genético-expe-
rimental: la redaccion de programas escolares y el experimento
educativo prolongado sobre la base de la utilizacién de dichos
programas.

Un importante resultado de la investigacion es haber obte-
nido una gran cantidad de datos experimentales. Muchos son, en
principio, nuevos y no han sido descritos antes en la literatu-
ra; por ejemplo, los hechos que testimonian la posibilidad de
formar el pensamiento tedrico en la edad escolar temprana; de
formar en los alumnos de la escuela primaria la actividad de
estudio desplegada, es decir, la «capacidad de estudiar»; de
reconstruir el planc interno de la accidon en los escolares de
menor edad, de los intereses cognoscitivos y de la motivacion
de estudio en ellos y en los adolescentes, etc. Estos datos de-
ben atn ser generalizados.

Cabe sefialar que ya en las primeras etapas de la investi-
gacion se sobreentendia que la actividad y, en particular, la
actividad de estudio no es un fin en si mismo, sino, ante todo,
la condicién indispensable para el desarrollo intelectual y mo-
ral del nifio, de su esfera intelectual y motivacional.

Se sometid a un andlisis tedrico y experimental especial el
pensamiento tedrico. Asi, se mostr6 que la generalizacion
empirica se basa en la observacién y comparaciéon de las pro-
piedades externas de los objetos (caracter «visualizable» tra-
dicional), mientras que la generalizacién tedrica se basa en
la accidén y el andlisis objetal transformador que establece
las relaciones esenciales en el objeto integro, su forma gené-
tica inicial (universal). En consecuencia, el pensamiento em-
pirico estad ligado con un nivel de transmisién de conocimien-
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tos, en el que en los nifios se forman sblo procedimientos
particulares y aislados de solucién de tareas practicas con-
cretas; la base intelectual de tales procedimientos es el con-
junto ya listo de conocimientos concretos y particulares. El
pensamiento tedrico surge cuando desde el comienzo mismo del
estudio de uno u otro objetc (o de una de sus partes importan-
tes) se demuestra a los nifios la necesidad de estructurar y
asimilar justamente el procedimiento general de orientacién en
el drea dada, el procedimiento general de solucién de amplias
clases de tareas; entonces muchas habilidades y hébitos parti-
culares y practicos se forman sobre una base generalizada, te6-
rica. Gracias a ello, los escolares aprenden paulatinamente, al
enfrentarse con un problema particular, a buscar, ante todo, el
principio general de solucion de problemas analogos, dirigién-
dose a diferentes fuentes de conocimientos para identificar
este principio, ocuparse de la autoeducacion, etc. Precisamen-
te la actividad de estudio estd orientada a formar en los
alumnos este tipo de pensamiento tedrico.

En el curso de la investigacion se diferenciaron los prin-
cipales componentes del pensamiento teorico: la reflexion, el
analisis, el plano interno de las acciones. Se establecié que
en los grados experimentales, donde se elabora y perfecciona
sistematicamente la actividad de estudio, aumenta mas rapido
el namero de nifios que dominan todos los componentes del pen-
samiento tedrico; ademds, se revelé una relacidén estadistica
significativa entre la reflexién, la realizacién correcta de
las tareas de analisis y también el plano interno de las accio-
nes en los alumnos.

Se estudidé experimentalmente el papel de cada uno de los
componentes de la actividad de estudio: de la tarea y la accion
de estudio, de las acciones de control y evaluacién. Se esta-
blecié que cuando se dirige y guia la actividad de estudio no
se hace necesario tanto el perfeccionamiento de estos componen-
tes cuanto el de los pasajes de uno a otro. Se examiné la di-
ferencia entre la actividad de estudio y la propiamente inves-
tigativa. La primera es un modelo de investigacién, una cuasi-
investigacion; en ella los escolares, en forma apretada, reple-
gada, reproducen soélo las acciones reales investigativas y de
blsqueda.

Fueron analizadas las particularidades evolutivas e indivi-
duales de la actividad de estudio. En la actualidad, se han di-
ferenciado las peculiaridades evolutivas en la edad escolar
inicial, en parte se han estudiado las correspondientes al es-
colar de edad media y se han esbozado hipotéticamente las de la
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edad escolar avanzada. La edad escolar inicial se caracteriza
por la introduccién de los alumnos a la actividad de estudio,
el dominio, por parte de éstos, de todos sus componentes; aqui
dicha actividad tiene importancia rectora. En la edad escolar
media tiene lugar el dominio, por parte del nifio, de la estruc-
tura general de la actividad de estudio, la formacién de su ca-
racter voluntario, la toma de conciencia de las particularida-
des individuales del trabajo de estudio propio, la utilizacidn
de esa actividad como medio para organizar las interacciones
sociales con otros escolares. La edad escolar avanzada se ca-
racteriza por la utilizaciéon de la actividad de estudio como me-
dio para la orientacidbn y la preparacién profesional, el do-
minio de los medios de actividad de estudio autéonoma y de auto-
educacion y también el pasaje de la asimilaciéon de la experien-

cia socialmente elaborada de la actividad de estudio, fijada en

los manuales, a su enriquecimiento, es decir, a la actividad cog-
noscitiva e investigativa creadora.

La lbégica de analisis de los cambios, que el nifio pone al
descubierto en el curso de la actividad de estudio, enfrentd a
los investigadores con el problema de las diferencias individua-
les. El descubrimiento de que en las condiciones de ensefianza
dirigida las diferencias individuales no se ateniian, sino que, por
el contrario, se hacen mas evidentes permitié plantear la cues-
tibn sobre la posibilidad de formar de manera orientada las
particularidades de la actividad de estudio del escolar y no solo
tomarlas en cuenta como premisas de la ensefanza. Las dife-
rencias individuales pueden ser comprendidas y descritas en es-
ta logica, ante todo, como correlacion de los diferentes niveles
de formacién de los componentes de la actividad: en unos alum-
nos resultan mds formados la asuncién y el planteamiento de
las tareas de estudio; en otros, los procedimientos de accién con
el material a estudiar, los medios de autocontrol y autoevalua-
cion.

También fueron esbozados en forma provisoria los distintos
niveles de las particularidades individuales de la actividad de
estudio. El primer nivel es la utilizacién preponderante por el
escolar de unos u otros medios y procedimientos de la ac-
tividad de estudio y sus combinaciones durante el cumplimiento
de las tareas. El nivel siguiente es de las particularidades de
cumplimiento de la actividad de estudio, que se manifiestan
persistentemente en diversos tipos de tareas (aqui, por lo visto,
se puede hablar del estilo individual en la actividad de estudio).
El nivel mas alto en la formacidn de las particularidades indi-
viduales de dicha actividad puede considerarse la formacion
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del alumno como sujeto de esta actividad:

a) el escolar (con ayuda del maestro) separa aspectos, me-
dios y procedimientos de la actividad de estudio, los correlacio-
na con los objetivos y las condiciones;

b) sobre la base de estos «patrones» el alumno evalaa, re-
construye su experiencia de la actividad, elabora un sistema de
evaluaciones propias («del sentido» de la actividad de estu-
dio para si) y sobre esta base asimila, selecciona y utiliza acti-
vamente los patrones socialmente elaborados. Aqui, por lo vis-
to, se puede hablar de que el alumno estructura consciente y
planificadamente su individualidad;

c) el estudiante, el joven, estd en condiciones de ejercer
una influencia transformadora sobre la experiencia socialmen-
te elaborada de la actividad, de crear nuevos medios y procedi-
mientos para su realizacidén. Se trata del pasaje de la actividad
de estudio a la actividad creativa y al establecimiento de la in-
dividual propiamente creadora.

En relacién con el andlisis de la posiciéon del alumno en la
actividad de estudio, del sentido que esta actividad tiene para el
nifio se iniciaron, en el enfoque que examinamos, investigacio-
nes sobre la motivacion para el estudio (16).

También se ha esbozado el enfoque para estudiar el conjun-
to de relaciones de nuevo tipo, surgido en el alumno en el cur-
so de la actividad de estudio, hacia distintos aspectos de la rea-
lidad: hacia el objeto de estudio, hacia si mismo, hacia la otra
persona. Estos nuevos tipos de relaciones son neoformaciones
de la actividad de estudio y, simultdneamente, caracterizan la
conversion de «la actividad en su producto subjetivo», es-
trechamente ligado con la formacién del alumno como sujeto
de la actividad. Caracterizando el conjunto, la jerarquia de re-
laciones del nifio con el mundo circundante, estas neoformacio-
nes de la actividad de estudio permiten dar los primeros pasos
para investigar la personalidad del escolar.

6. LA CONCEPCION DE LA ACTIVIDAD
DE ESTUDIO Y SU INTERRELACION
CON LA PSICOLOGIA EVOLUTIVA Y PEDAGOGICA

El enfoque que exponemos surgié en el area de la psicolo-
gia evolutiva cuando se investigaban las reservas de desarrollo
mental existentes en los escolares de menor edad y luego co-
menzd a elaborarse también en el contexto de la psicologia
pedagdgica.

En relaciéon con el analisis de la concepcidon de la acti-
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vidad de estudio aclararemos nuestra comprension de la inter-
relacion entre la psicologia evolutiva y pedagoégica, compren-
sidon que constituye uno de los posibles: puntos de vista sobre
las relaciones entre estas ciencias. En los Gltimos tiempos la psi-
cologia evolutiva adquiere cada vez mayor importancia como
fundamento para elaborar la psicologia pedagdgica. Hasta el
momento, el acento en educacion estaba puesto en la asimila-
cion de un conjunto de hechos; se podia, entonces, investigar
el proceso sin tomar en cuenta las tendencias generales del de-
sarrollo evolutivo del escolar. La solucién de la tarea «ensefiar
al nifio a estudiar» plantea cuestiones que ya no pueden ser
resueltas sin examinar las fuentes del desarrollo psiquico del
nifio.

La psicologia evolutiva es la teoria del desarrollo de la psi-
quis en la ontogénesis; estudia las leyes del transito de un
periodo a otro sobre la base del cambio de los tipos de ac-
tividad rectora, de la variacidén de la situacioén social de de-
sarrollo, del caracter de las interacciones de la persona con
otras, etc. La edad no se caracteriza por una correlacion entre
las funciones psiquicas aisladas, sino por las tareas especifi-
cas de asimilacion de los aspectos de la realidad que son asu-
midos y resueltos por la persona y también por las neoforma-
ciones evolutivas, las nuevas peculiaridades de la actividad, de
la conciencia, de la personalidad que surgen en la etapa dada
del desarrollo.

Algunos principios de la psicologia evolutiva son los siguien-
tes: cada periodo evolutivo no se estudia aisladamente, sino des-
de el punto de vista de las tendencias generales del desarrollo,
tomando en cuenta las edades precedente y siguiente; las pecu-
liaridades de la edad (los marcos cronolégicos y el contenido)
no son estaticas, sino que estdn determinadas por factores histo-
rico-sociales, por requerimientos de la sociedad; cada edad po-
see reservas de desarrollo, que pueden ser movilizadas si se or-
ginizan de manera especial los actos del nifio en relacién con
la realidad circundante y su propia actividad; el pasaje de una
edad a otra y las neoformaciones psiquicas en ella estan deter-
minadas por el cambio en los tipos de actividad rectora, en la
situacion social de desarrollo, en las interacciones de la persona
con el medio, etc. )

La psicologia pedagogica es la teoria que pone al descubier-
to las condiciones que de mejor manera aseguran el desarrollo
multilateral de una personalidad armoénica, la movilizacién de
las reservas del desarrollo en los diferentes periodos evolu-
tivos de la vida de la persona. La psicologia pedagégica pone de
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manifiesto y c¢fea las condiciones que favorecen la direc-
cidén del proceso de ensefianza y educacion.

Mostraremos algunos principios de la psicologia pedagdgi-
ca en el ejemplo de una de sus ramas, la psicologia de la en-
sefianza: la ensefianza se estructura sobre la base de los datos
de la psicologia evolutiva sobre las reservas de la edad, orien-
tandose al «mafiana del desarrollo»; la enseflanza se organiza
teniendo en cuenta la presencia de las peculiaridades individua-
les del alumno, pero no sobre la base de la adaptacién a ellas,
sino como proyeccion de nuevos tipos de actividad, de nuevos
niveles del desarrollo de los educandos; la ensefianza no puede
ser reducida a la trasmision de conocimientos, a la elaboraciéon
y perfeccionamiento de las acciones y operaciones, sino que es,
fundamentalmente, la formacion de la personalidad del alumno,
el desarrollo de la esfera que determina su comportamiento
(valores, motivos, objetivos, etc.); el efecto sobre el desa-
rrolio y educativo no es garantizado por cualquier actividad,
sino sb6lo por la actividad de estudio formativa.

7. LA CONCEPCION
DE LA ACTIVIDAD DE ESTUDIO
Y LA PRACTICA ESCOLAR

Los resultados de las investigaciones comentadas ejercie-
ron una determinada influencia estimulante sobre el trabajo es-
colar practico. Se pueden sefialar, por lo menos, las siguientes
lineas de influencia:

1. La verificacion experimental de las importantes reser-
vas cognoscitivas de los alumnos (junto con los datos experi-
mentales de L. Zankov) es uno de los fundamentos para re-
novar y complejizar ted6ricamente los programas de la escuela
primaria.

2. La elaboracion de las bases de la psicologia de la ac-
tividad de estudio, de las exigencias psicologicas hacia las disci-
plinas escolares permitié crear cursos originales para diversas
asignaturas en la escuela primaria y media (matematicas, idio-
ma ruso, literatura, biologia, fisica, artes plasticas, masica). En
la verificacidon experimental, prolongada durante varios afios,
de estos cursos se acumularon datos que testimonian sobre la
posibilidad de una asimilacién de mejor calidad por parte de los
escolares del material de estudios y también sobre la posibili-
dad de economizar mucho tiempo si se emplea otro procedi-
miento, que el ahora existente, de distribucion del material
en los programas.
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3. El estudio experimental de algunos componentes de la
actividad de estudio (la asuncién de la tarea y de las accic-
nes de estudio, de control y evalucién) permitidé encontrar cri-
terios e indicadores de los niveles de su formacién en los escola-
res. Estos criterios e indicadores pueden ser utilizados por
los metodistas y los maestros durante la elaboracion de pro-
cedimientos para el trabajo autdonomo, la actividad de estudio
independiente y la autoeducaciéon de los escolares (16). Luego
de una sistematizacion complementaria se pueden emplear tam-
bién para diagnosticar algunos aspectos de la actividad de estu-
dio de los alumnos, durante la preparacién de manuales pa-
ra los maestros y los psic6logos escolares.

4. Las exploraciones provisorias realizadas sobre la acce-
sibilidad del material didactico para los escolares permiten con-
siderar la formacioén integral de la actividad de estudio como
una de las posibles vias para superar la sobrecarga de los alum-
nos, uno de los medios para elevar la accesibilidad subjetiva del
material de los programas escolares. En esta direccion se plan-
tea elaborar recomendaciones concretas para la escuela.

5. Las caracteristicas generalizadas del grado de formacidén
de la actividad de estudio en los escolares y de sus nuevas
estructuras psicoldgicas pueden servir como indicadores cuali-
tativos para evaluar integralmente la eficacia del proceso de
estudio en la practica escolar (15), utilizarse en la prepara-
cidon de manuales para el personal directivo y los inspectores de
las escuelas.

En conjunto, en el curso de las investigaciones de la activi-
dad de estudic se usan los siguientes indicadores cualitativos
de la eficacia del trabajo del maestro y de los escolares:

a) Niveles de cumplimiento, por los escolares, de los com-
ponentes de la actividad de estudio (farea de estudio: compren-
sion de la tarea del maestro, su asuncién «para si», el planteo
autdnomo de la tarea, planteo de un sistema de tareas; accio-
nes de estudio: procedimientos para diferenciar las relaciones
generales en el material didactico y su concretizacién; registro
de estas relaciones en forma de distintos modelos gréaficos y sim-
bodlicos; control y evaluacion: las formas de autocontrol de los
escolares son la de pronéstico, que se realiza antes de comenzar
el trabajo; de a pasos, que se cumple en el curso del trabajo; de
resultados, que se efectQia luego de terminada la labor; los tipos
de autoevaluaciéon son: adecuada y no adecuada, global y dife-
renciada, de prondstico, de resultado, etc.). Junto con el des-
pliegue de cada componente de la actividad de estudio se puede
constatar el grado de autonomia con que el alumno encara su
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cumplimiento, la capacidad del escolar para pasar de un com-
ponente a otro.

Todos los componentes mencionados de la actividad de es-
tudio pueden ser seguidos en su dinamica evolutiva del primero
al décimo grados. '

b) Niveles de formacidén de la posiciéon activa del alumno
en la labor de estudio, de maduracion del escolar como sujeto
de las actividades que él realiza, sujeto de las interacciones
con otra persona en el trabajo conjunto, de sujeto de su esfe-
ra motivacional, etc.

c) Niveles de formacién de los diferentes aspectos de la mo-
tivacidn: caracteristicas cualitativas de los motivos, objetivos,
emociones de los escolares; particularidades del sentido y de la
significacion de la actividad de estudio para los escolares, etc.

Los indicadores del grado de formacion de dicha actividad
y de las particularidades personales de los alumnos en el cur-
so de su cumplimiento estdn en la base de los criterios de apro-
vechamiento de los escolares que hemos elaborado.

Los resultados de la investigacion sobre la formacion de
la actividad de estudio y sus peculiaridades evolutivas han si-
do puestos en conocimiento del maestro de la escuela masiva
por medio de una serie de publicaciones, un ciclo de recomen-
daciones metodoldgicas para los institutos de perfeccionamien-
to docente, etc.

8. ALGUNAS PERSPECTIVAS
DEL ESTUDIO ULTERIOR
DE LA ACTIVIDAD DE ESTUDIO

1. Es indispensable continuar el estudio experimental de
la estructura de la actividad de estudio, de sus conexiones con
el desarrollo psiquico del escolar.

2. Hay que ampliar la investigacion de las vias y condi-
ciones de formacion de la actividad de estudio del escolar en
diferentes periodos evolutivos.

3. Es importante elaborar la teoria del experimento forma-
tivo y su realizacion.

4. Es conveniente acumular y validar pruebas concretas
destinadas a determinar los niveles de formacién de la activi-
dad de estudio, de sus componentes y sus nuevas estructuras
psicologicas.

5. Es indispensable crear un programa de investigacion di-
rigido al estudio amplio de las conexiones entre la formacién
de la actividad de estudio y sus neoformaciones psicologicas y el
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desarrollo multilateral de la personalidad del escolar.

6. Tienen extraordinaria actualidad las diferentes formas
y medios a emplear para introducir los resultados de las investi-
gaciones de la actividad de estudic en la practica escolar del
sistema de instruccién plublica de la URSS.
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DATOS SOBRE LOS AUTORES

Lev Semi6novich Vigotski (1896-1934): eminente psicélogo soviético
que ocupa un lugar excepcional en la historia de la psicologia. Puso las bases
que constituyeron los puntos de partida para el posterior desarrolio de la ciencia
psicolégica y que determinaron, en gran parte, su estado actual. Autor de
numerosisimos trabajos en psicologia general, infantil, pedagégica y patolégica.
Terminé la Facultad de Historia y Filosofia de la Universidad de Mosca vy,
simultaneamente, el Instituto de Shanidvski en 1917. Comenz6 su actividad
cientifico-pedagoégica en la ciudad de Gémel. En 1924 fue invitado a trabajar
en Mosci, en el Instituto de Psicologia, en la Academia de Educacion Comunista
N. Kruapskaia, en la 2-da Universidad Estatal de Mosci.

A L. Vigotski, junto con otros grandes cientificos soviéticos (en primer
lugar a S. Rubinstein), le pertenece el mérito de haber elaborado las bases
fundamentales de la psicologia marxista, que se apoya en la teoria del materia-
lismo dialéctico e histérico. Partiendo de la comprensién materialista de los
fendmenos psiquicos, Vigotski elabord un sistema de originales puntos de vista
tedricos y metodolégicos, sistema que fue extraordinariamente constructivo
y que constituy6 el fundamento de la teoria psicolégica general de la actividad.

Aunque L. Vigotski trabajo en psicologia s6lo 10 afios, se puede decir que

no hay problema de esta ciencia del que no se haya ocupado. Testimonio de ello -

es incluso la enumeracién incompleta de sus principales obras:

El sentido histérico de la crisis psicolégica (escrita en 1927); Pensamiento
y lenguaje (publicada en 1934); Conferencias sobre psicologia (dictadas en
marzo-abril de 1932 en el Instituto Pedagdgico de Leningrado); Historia del
desarrollo de las funciones psiquicas superiores (escrita en 1931); Problemas
de psicologia infantil (evolutiva) (1932-1934); numerosos trabajos sobre
defectologia; El instrumento y el signo en el desarrollo del nifio (escrito en
1930); Estudio sobre las emociones (escrito, aproximadamente en 1931-1933);
Sobre la psicologia de la creacién del actor (articulo escrito en 1932), etc.

Alexandr Romanovich Luria (1902-1977): profesor, doctor en ciencias
pedagodgicas (en la especialidad psicologia), doctor en ciencias médicas,
miembro de nimero de la Academia de Ciencias Pedagégicas de la URSS,
eminente psicélogo soviético, fundador de una nueva rama de la psicologia,
la neuropsicologia.

En 1921 terminé la Facultad de Ciencias Sociales en la Universidad
de Kazan. Desde ese afio comenzd a trabajar en psicologia experimental.
Sus primeras investigaciones estuvieron dedicadas a problemas de psicologia
aplicada (psicofisiologia del trabajo). En 1923 se traslada a Mosch y se
convierte en colaborador del Instituto de Psicologia; en este periodo se ocupa
del estudio de los estados afectivos del hombre. Los resultados de dichas
investigaciones forman parte de su primera tesis doctoral La psicofisiologia
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de los procesos afectivos, que defendié en 1936. En los afios 20, A. Luria junto
con Vigotski y otros psicélogos soviéticos (A. Leontiev, D. Elkonin, etc.)
comienza la elaboracidon de la teoria del desarrollo histérico-cultural de los
procesos psiquicos. En esos mismos afios se ocupa del estudio del papel de los
factores hereditarios y del medio en el desarrollo psiquico del nifio (véase
A. Luria, F. Yudévich. El lenguaje y el desarrollo de los procesos psiquicos
en el nifio, Moscl,, 1956). En 1930-1931, A. Luria —el primero de los psico-
logos soviéticos— emprende el estudio comparativo de la influencia del medio
historico-cultural en el desarrollo de los procesos psiquicos.

Desde 1926, junto con L. Vigotski empieza a realizar investigaciones en
una clinica neuroldgica. Estas primeras investigaciones estuvieron dedicadas
al estudio de las alteraciones de los procesos psiquicos en los enfermos par-
kinsonianos y afésicos y dieron comienzo a una nueva direccién en la psico-
logia: la neuropsicologia. Desde 1936 a 1941, A. Luria trabajo en el Instituto
de Neurocirujia de la Academia de Ciencias Médicas de la URSS, continud
estudiando, fundamentalmente, diferentes problemas de afasiologia. En ese
periodo egresd del l-er Instituto Médico de Mosca (1936). En 1942 defendid
su segunda tesis doctoral dedicada a problemas de afasia. Durante la Gran
Guerra Patria fue el director cientifico del Hospital de recuperacion (en los
Urales). A comienzos de los afios 50, A. Luria vuelve a estudiar los procesos
psiquicos en los nifios y, especialmente, la formacion de la funcién reguladora
del lenguaje. En 1957-1958 se dedica nuevamente a temas de neuropsicologia
y hasta el fin de su vida ésta fue la esfera fundamental de sus intereses cientificos.

Desde 1966 hasta 1977 A. Luria dirigié la catedra de neuropsicologia y
neurofisiologia (posteriormente denominada de neuro y patopsicologia) de la
Facultad de Psicologia de la Universidad Estatal de Moscl. Es autor de mas
de 300 trabajos, entre ellos 30 libros.

Obras principales: Estudios sobre historia del comportamiento (junto
con L. Vigotski), Moscl, 1930; La afasia traumdtica, Moscl, 1947; El restable-
cimiento de las funciones cerebrales luego de traumas de guerra, Mosct, 1948;
Problemas de la actividad nerviosa superior en el nirio normal y anormal
(redactor responsable), Moschi, tomo 1, 1956; tomo 11, 1958; El cerebro del
hombre y los procesos psiquicos, Mosct, tomo I, 1963; tomo II, 1970; Los lébulos
frontales y la regulacion de los procesos psiquicos (bajo la redaccion de
A. Luria y E. Jomskaia), MoscQ, 1966; Andlisis neuropsicolégico de la
solucién de problemas aritméticos (junto con L. Tsvetkova), Mosch, 1966;
Las funciones psiquicas superiores del hombre y su alteracién en casos de
lesiones locales del cerebro, Mosca, 1969; Fundamentos de neuropsicologia,
Mosca, 1973; Principales problemas de neurolingiiistica, Mosc(, 1975; Lenguaje
y conciencia, Mosci, 1979.

Alexéi Nikoldevich Leé6ntiev (1903-1979): destacadisimo psicélogo sovié-
tico, miembro numerario de la Academia de Ciencias Pedagdgicas de la URSS,
Premio Lenin, doctor en ciencias psicolégicas, profesor.

Luego de terminar, en 1924, sus estudios universitarios en el Departamento
de Ciencias Sociales en la Universidad Estatal de Moscl trabajé en el Instituto
de Psicologia y en la Academia de Educacién Comunista N.K. Krapskaia en
Mosci. La direccion principal de sus investigaciones cientificas se definié
cuando, en la segunda mitad de los afios 20, se aproximd a L. Vigotski y junto
con €l y A. Luria comenzd la elaboraciéon de la teoria del origen historico-
social de las funciones psiquicas superiores, especificamente humanas. A ese
periodo pertenece su investigaciéon sobre la memoria y la atencioén voluntarias,
publicada en el libro El desarrollo de la memoria en 1931. En los afios 30 (al
mismo tiempo que S. Rubinstein e independientemente de él), A. Leéntiev
encard la elaboracion del problema, esencial para la psicologia marxista, de la
actividad material, sensorial-objetal como fuente del origen y desarrollo de los
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procesos psiquicos y propiedades del hombre. Ya a comienzos de los afios 30,
en Jarkov, A. N. Leontiev inicia, junto con un grupo de jovenes cientificos
(L. 1. Bozhovich, P.Ya. Galperin, A. V. Zapordzhets, P. 1. Zinchenko y otros),
un nuevo ciclo de investigaciones teéricas y experimentales dedicadas al estudio
de la estructura y la génesis de la actividad humana, ante todo, de la préactica
v su papel en la formacién de los diferentes procesos psiquicos en los distintos
peldanos del desarrollo ontogenético. En 1934-1940, A. Ledéntiev realizé inves-
tigaciones experimentales sobre la génesis de la sensibilidad en el hombre,
presentadas en su tesis doctoral El desarrollo de la psiquis. En 1942-1945,
A. Leodntiev encabezé el trabajo cientifico del Hospital Experimental de
Recuperacion. Desde 1944 a 1950 dirigié la seccién de psicologia infantil en el
Instituto de Psicologia de la Academia de Ciencias Pedagogicas de la URSS;
desde 1947 fue jefe de la Catedra de Psicologia de la Facultad de Filosofia
y desde 1966 decano y jefe de la Catedra de Psicologia General de la Facultad
de Psicologia de la Universidad Estatal de Moscii. La concepcion de la acti-
vidad elaborada por A. Ledntiev desarrolla, ante todo, los problemas tedricos
y metodolégicos mdas importantes de la psicologia.

Obras principales: El restablecimiento de los movzmzentos (]unto con
A. Zapordzhets), Mosci, 1945; Problemas del desarrollo de la psiquis (publi-
cado por primera vez en 1959; merecié el Premio Lenin en 1963); Actividad,
conciencia, personalidad, Mosc, 1975 (por esta otra A. Ledntiev merecid
el Premio Lomonésov de primera categoria).

Alexandr Vladimirovich Zaporézhets (1905-1981): uno de los mds desta-
cados psicélogos soviéticos, miembro de namero de la Academia de Ciencias
Pedagogicas de la URSS, creador y director del Institutoc de Educacion
Preescolar de la ACP de la URSS, profesor, gran organizador de la psico-
logia y la pedagogia soviéticas.

Luego de terminar la Facultad de Pedagogia en la 2-da Universidad
Estatal de MoscQ trabajé como auxiliar de laboratorio, luego como asistente
de la Cdtedra de Psicologia de la Academia de Educacién Comunista
N. Krapskaia. En 1931 se trasladdé a Jarkov; trabajé como asistente, jefe de
laboratorio del sector de psicologia de la Academia de Psiconeurologia,
docente y jefe de la Cétedra de Psicologia del Instituto Pedagodgico M. Gorki
de Jarkov. En los primeros afios de la Gran Guerra Patria, A. Zaporobzhets
trabajo en hospitales. En 1943 comenzd su labor docente en la seccién (luego
facultad) de Psicologia de la Universidad Estatal de Moscl. Desde 1944 dirigio
el laboratorio de psicologia de los nifios preescolares del Instituto de Psicologia
de la ACP de la RSFSR; en 19560 fue nombrado director del Instituto de
Educacién Preescolar de la ACP de la URSS, por él creado. Desde sus afios
de estudiante formé parte del grupo de jovenes investigadores que dirigia
L. Vigotski. Con los nombres de L. Vigotski, de sus compafieros mas cercanos
A. Ledntiev y A, Luria, esta ligado todo el camino creador de A. Zapordzhets.
Desde los afios 30 comenzd a elaborar sisteméticamente el aspecto ontogenético
de la teoria psicoldgica de la actividad. En los afios anteriores a la guerra

realizé trabajos sobre la percepcion y el pensamiento del preescolar, que

mostraron que el punto de partida del desarrollo de los procesos cognoscitivos
es la accién préactica. En 1945-1960, con un grupo de colaboradores lleva a
cabo un estudio sistematico del desarrollo de los movimientos voluntarios en el
nifio. En los afios 60, Zaporodzhets encara la elaboracién de la teoria del
desarrollo de la percepcion infantil; en dicha teoria el desarrollo aparece como
proceso de formacion de las acciones perceptivas, fundadas en la aplicacién
de medios especificos, elaborados socialmente: los patrones o modelos senso-
riales.

A Zaporodzhets le pertenece el gran mérito de haber creado la teoria de la
amplificaciéon: el enriquecimiento del desarrollo infantil, de la formacién
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eficaz de ]a personalidad del nifio como resultado de la educacién y la ensefianza
dirigidas.

Obras principales: El desarrollo de los movimientos voluntarios, Moscq,
1660; La pbzcologza de los nifios de edad preescolar, Mosca, 1964; El desarrollo
de la percepcion en la primera infancia y la edad preescolar, Moscih, 1966;
La percepcién y la accién, Mosch, 1967.

Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984): uno de los méas eminentes psico-
logos soviéticos, miembro correspondiente de la Academia de Ciencias Peda-
gogicas de la URSS, doctor en ciencias psicolégicas, profesor. Termind el
Instituto Pedagbgico A.I. Herzen (Leningrado). Posteriormente trabajé en
este instituto como asistente, luego docente, enseiid psicologia infantil en el
Instituto Pedagoégico N. Krapskaia de Leningrado, trabajé también como
maestro de grados primarios. Se enrold como voluntario y terminé la Gran
Guerra Patria con el grado de teniente coronel. Fue colaborador cientificor
y més tarde jefe de laboratorio del Instituto de Psicologia de la ACP de la
RSFSR. D. Elkonin combind el trabajo cientifico con la labor pedagdgica;
durante muchos afios fue profesor de la Facultad de Psicologia de la Universi-
dad Estatal de Moscll. Su camino en la ciencia se definié en los afios en que
trabajé bajo la direccion de L. Vigotski, al desarrollo de cuyas ideas D. Elkonin
dedic6é toda su vida creadora. Durante muchos afios trabajé junto con
A. Leoéntiev, A, Zaporoézhets, P. Galperin, L. Bozhévich.

El circulo de intereses cientificos de Elkonin fue muy amplioc. Son
conocidas sus investigaciones en psicologia de nifios de primera infancia,
de edad preescolar, escolar inicial, media, adolescente. Estudié el desarrollo
de la personalidad del nifio, la formacién del pensamiento, del lenguaje,
la asimilacién de la lectoescritura. Elkonin dedicé especial atencién a la
formacién de los distintos tipos de actividad infantil, en primer lugar, la acti-
vidad rectora en los diferentes periodos evolutivos (el concepto mismo de
actividad rectora fue elaborado conjuntamente por Elkonin y Leéntiev).
La teoria de la periodizaciéon del desarrollo psiquico de los nifios, elaborada
por D. Elkonin, es fuente para investigaciones concretas en la URSS y en el
extranjero. También prestd gran atencién a los problemas practicos. Cred
un método de ensefianza de la lectura sobre la base del andlisis de la composi-
cién sonora de las palabras y una serie de recomendaciones para los maestros
de los grados preparatorios. Es autor de mds de 100 trabajos cientificos,
entre ellos 13 libros monograéficos.

Obras principales: Psicologia infantil, Mosc(, 1960; Psicologia del juego,
Mosct, 1978; La psicologia de la formacién de la personalidad y los problemas
de la comunicacién, Mosci, 1980.

Piotr Yakovlevich Galperin (1902): psicélogo soviético, doctor en ciencias
psicoldgicas, profesor, personalidad emérita de la ciencia de la RSFSR,
cientifico de renombre mundial. Termind el Instituto de Medicina de Jarkov
en la especialidad de psiconeurologia (1926). Desde 1943, docente y desde
1965, profesor de la Cétedra de Psicologia de la Universidad Estatal de Mosci;
de 1970 a 1983, jefe de la Catedra de Psicologia Evolutiva de la Facultad
de Psicologia de la UEM vy luego profesor consultante de la misma. El comienzo
de la actividad cientifica de P. Galperin esta estrechamente ligado con la
historia del desarrollo de la teoria psicolégica general de la actividad; fue uno
de los colaboradores mas cercanos de A. Ledntiev en Jarkov (afios 30).
Las investigaciones realizadas por P. Galperin durante la Gran Guerra Patria
hicieron un aporte esencial a la comprensién de la estructura de la actividad.
A comienzos de los afios 50 formulé la hipétesis sobre la formacidn por etapas
de las acciones mentales. En la teoria por €l creada se encarnan los principios
rectores de la psicologia soviética: la naturaleza histérico-social de la psiquis
humana; su estudio desde el punto de vista de la actividad; el principio de la
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unidad de las formas externas, materiales e internas, psiquicas, de la actividad
humana. La importancia fundamental de la teoria de la formacion por etapas
de las acciones mentales consiste en que fue hallada una nueva via para
estudiar la psiquis: la naturaleza y las leyes de formacidén y funcionamiento
de la actividad psiquica son accesibles sélo en el proceso de su formacién
dirigida, entendida como orientacién de diversos tipos por transformacién
paulatma en forma psiquica de la actividad material externa. El prmaplo
de la interiorizacién obtiene, de esta forma, el estatus de método de investiga-
cion psicolégica. Los resultados obtenidos en los marcos de esta teoria abren
nuevas posibilidades en la ensefianza, la didactica, etc.

Obras principales: Resultados fundamentales de las investigaciones sobre
el problema de la formacién de las acciones mentales y los conceptos, Mosci,
1965; La psicologia del pensamiento y la teoria de la formacién por etapas
de las acciones mentales. En La investigacion del pensamiento en la psico-
logia soviética, Mosc, 1966; Introduccién a la psicologia, Moscl, 1976.

Vasili Vasilievich Davidov (1930): jefe de laboratorio del Instituto.de
Investigaciéon Cientifica de Educacion Preescolar de la Academia de Ciencias
Pedagdgicas de la URSS, miembro de ntmero de la Academia de Ciencias
Pedagoglcas de la URSS, doctor en ciencias psicologicas, profesor. Trabaja
en el area de la ps1colog1a evolutiva y pedagdgica, en particular, de los nifios
de edad preescolar y escolar inicial. Elaboré teorias originales sobre la acti-
vidad de estudio de los escolares y sobre el desarrollo del pensamiento en el
proceso de ensefianza. Autor de las siguientes obras: szos de generalizacién
en la ensefianza, Mosch, 1972; Problemas de la ensefianza que desarrolia,
Moscli, 1968; La actividad de estudzo y la modelacién (en colaboracién con
A. Vardanian), Erevan, 1981. Es redactor responsable de numerosos hbros
y antologias.

Leonid Abramovich Vénguer (1925): doctor en ciencias pswologlcas,
profesor. Desde 1968, jefe del laboratorio de psicologia del Instituto de
Investigacion Cientifica de Educacién Preescolar de la Academia de Ciencias
Pedagdgicas de la URSS. Discipulo y colaborador de A. Zaporozhets. La
problematica fundamental de sus 1nvest1gac1ones son las leyes del desarrollo
de la percepcidon y del pensamiento en imdgenes en la edad preescolar, la
formacion de las capacidades cognoscitivas generales y especiales, el diagnés-
tico del desarrollo intelectual. .

Obras principales: La percepcién y la ensefianza en la edad preescolar,
Mosci, 1969; La génesis de las capacidades sensoriales (redactor responsable),
Moscii, 1976; El diagnéstico del desarrollo intelectual del preescolar (redactor
responsable), Mosch, 1978; El desarrollo de las capacidades cognoscitivas
en el proceso de educacién preescolar (redactor responsable), Mosch, 1986.

Nikolai Nikolaevich Poddidkov (1930): Director del Instituto de Investiga-
cion Cientifica de Educacién Preescolar adjunto a la Academia de Ciencias
Pedagogicas de la URSS, miembro de namero de la misma, doctor en ciencias
psicologicas, profesor. Trabaja en psicologia evolutiva y pedagégica, en
especial de la edad preescolar Es autor de una teoria sobre el desarrollo del
pensamxento en los nifios de edad preescolar y también de orlgmales métodos
de investigacion de la actividad de blsqueda en los nifios. Sus trabajos
principales son: Sobre el desarrollo de las formas elementales del pensamiento
en la edad preescolar, MoscQ, 1973; El pensamiento del preescolar, Mosct, 1977.

Aeclita Kapitonovna Madrkova (1934): doctora en ciencias psicologicas,
profesora, jefa del laboratorio de psicologia del maestro del Instituto de
Investigacion Cientifica de Psicologia General y Pedagégica de la Academia
de Ciencias Pedagégicas de la URSS. Autora de los siguientes libros: Psico-
logia de la asimilacién del lenguaje como medio de comunicacién, Moscl,
1974; Psicologia de la ensefianza al adolescente, Mosci, 1975; La formacién
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de la motivacién de estudio en la edad escolar, Mosca, 1983. En la actualidad
se ocupa‘ de los problemas de la psicologia del estudio y de la docencia.

) Liudmila Filipovna Obujova (1938): candidata a doctor en ciencias
psicolégicas, docente de la Céatedra de Psicologia Evolutiva de la Facultad
de Psicologia de la Universidad Estatal de MoscQ. Autora de los siguientes
libros: Etapas de formacion del pensamiento infantil, Mosct, 1972; La con-
cepcion de Jean Piaget: a favor y en contra, Mosci, 1981. En la actualidad
estudia los problemas del desarrollo funcional y evolutivo de la psiquis del nifio.

Valentina Yékovlevna Lidudis (1933): doctora en ciencias psicolégicas,
profesora de la Facultad de Psicologia de la Universidad Estatal de Mosch.
Especialista en psicologia evolutiva y pedagoégica. En el centro de sus
intereses cientificos se encuentran los problemas de formacién y desarrollo
de la personahdad la naturaleza comunicacional de la ensefianza. Autora
de los siguientes libros: La memoria en el proceso del desarrollo, Mosci, 1976;
Bases psicolégicas de formacién del lenguaje escrito en los escolares de
menor edad, Kishiniov, 1983 (conjuntamente con I. P. Negure) y otros.

Lidia Ilinichna Bozhovich (1908-1981): destacada cientifica soviética,
doctora en ciencias psicologicas, profesora.

Siendo aln estudiante de la Universidad Estatal de Mosca realizd,
bajo la direccion de L. Vigotski, su primera investigacién experimental sobre
psicologia de la imitacion. Desde 1931 trabajé en la Academia de Educacién
Comunista N.K. Krapskaia, en la Catedra de Psxcologla encabezada por
L. V1gotsk1 Desde ese momento y a lo largo de casi medio siglo realizé una
labor de investigacion cientifica, practica y docente en psicologia evolutiva
y pedagdgica y en psicologia de la personalidad. Junto con A. Leéntiev,
A. Luria, A. Zapordzhets, P. Zinchenko trabajoé en investigacion cientifica
en la seccion de psicologia de la Academia de Psiconeurologia de Jarkov.
En los afios de la Gran Guerra Patria encabezé la seccidn de terapia laboral
del hospital en la ciudad de Kishtim. En 1939 defendi6 la tesis de candidato
a doctor en psicologia dedicada a las cuestiones de la asimilacién, por los
alumnos, de la ortografia y que demostré el gran papel de los motivos en la
actividad del escolar. L. Bozhévich trabajé aproximadamente 40 afios en el
Instituto de Investigacion Cientifica de Psicologia General y Pedagégica
de la Academia de Ciencias Pedagdgicas de la URSS; durante mas de 30 afios
dirigi6 el laboratorio de formacién de la personalidad, creado por ¢lla en dicho
instituto. Para el desarrollo de la psicologia soviética de la personalidad y de la
educacién tuvo gran importancia la investigacién integral, organizada por
L. Bozhovich, de la personalidad del escolar en la vida real y en la actividad
en el colectivo escolar. En las investigaciones de psicologia de la personalidad
y psicologia infantil jugd un papel esencial el principio que ella formulara: es
posible comprender las leyes del desarrollo psiquico del nifio sélo si tomamos
en consideracion su esfera motivacional y de las necesidades. Los datos de un
andlisis profundo de las leyes de formacién de la personalidad de los nifios,
acumulados durante tres decenas de aiios, fueron generalizados por L. Bo-
zhovich en su tesis doctoral y luego en el libro La personalidad y su formacién
en la edad infantil (1968), libro que merecié el primer premio de la ACP
de la URSS.

Obras principales: Cuestiones de psicologia de la personalidad del escolar,
Mosci, 1961; Estudio de la motivacién del comportamiento en nifios y
adolescentes, Moscﬁ, 1972; La personalidad y su formacién en la edad infantil,
Mosca, 1968,

Maia Ivdnovna Lisina (1929-1983): conocida psicéloga soviética, doctora
en ciencias psicolégicas, profesora.

Luego de terminar, en 1952, la carrera en el departamento de psicologia
de la Facultad de Filosofia de la Universidad Estatal de Mosc, fue aspirante
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del profesor A. Zaporézhets. En 1962, jefa del laboratorio de psicologia de
nifios de primera infancia y de edad preescolar. En 1974 defendié su tesis
doctoral Particularidades evolutivas e individuales de la comunicacién con
los adultos en los nifios, desde el nacimiento hasta los siete arios. Desde 1976
encabez6 la seccién de psicologia evolutiva del Instituto de Investigacidon
Cientifica de Psicologia General y Pedagé6gica de la Academia de Ciencias
Pedagogicas de la URSS. M. Lisina encabezé una nueva direccién en la
psicologia infantil: la psicologia de la primera infancia con diferenciacién
de las microfases en el desarrollo de los nifios de esta edad, la definicién de la
actividad rectora, las neoformaciones psiquicas fundamentales, el revelamiento
de las bases sobre las que se forma la personalidad del nifio. M. Lisina es la
primera investigadora en la ciencia psicolégica que sometidé a una investigaci6n
sistemdtica y profunda la génesis de la comunicacién en los nifios: sus formas,
sus fuerzas motrices, la interrelacion con la actividad vital general del nifio.
Sus trabajos hicieron un aporte esencial a la elaboracién de la teoria psico-
logica general del desarrollo del nifio. A la pluma de M. Lisina pertenecen mas
de 100 publicaciones cientificas. Sus trabajos se tradujeron y publicaron en
Bulgaria, la RDA, los EE.UU,, Japén, ltalia, etc.

Obras principales: Particularidades evolutivas e individuales de la comuni-
cacién con los adultos en los nifios, desde el nacimiento hasta los siete anos.
Tesis doctoral. Moscii, 1974; Particularidades de la comunicacién en los nifios
en la primera infancia durante las acciones realizadas conjuntamente con los
adultos. En El desarrollo de la comunicacién en los preescolares, capitulo 1V,
Mosct, 1974; Investigaciones sobre problemas de psicologia evolutiva y
pedagogica, Mosci, 1980.
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