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Sin lugar a dudas considero que la transfusién de sangre fresca es
muy beneficiosa para una disciplina como la nuestra, que ha padecido
estancamiento durante largo tiempo. Sin embargo bien podria ser que
la introduccion de la experimentacién en los Estudios de Traduccién
haya sido un tanto prematura. La causa no reside necesariamente en
las carencias de los métodos, sino en que en aquel momento apenas si
existian hipétesis «de traduccién» que se pudiesen verificar con ayuda
de dichas herramientas. No es de extrafiar que muchos investigadores
se dejasen llevar por el entusiasmo del experimento, o por el deseo de
probar un método como un fin en st mismo. Tampoco es de extrafiar
que mas de un estudio se viese contaminado por el conocido «sindro-
me del experimentador: como sabemos, es ficil que los experimenta-
dores estén predispuestos a favor de aquellos datos que ratifiquen sus
hipétesis y puntos de vista, mientras quitan importancia a los datos
neutros, y sobre todo a aquellos que desinflan sus hipétesis.

Mientras tanto, parece que las cosas han cambiado. Los especialis-
tas en traduccién formulan cada vez més hipétesis de menor enverga-
dura, que son més ficilmente verificables dentro de la propia discipli-
na (en lugar de importarlas de fuera y proyectarlas sobre los fenéme-
nos de traduccién)'®, También es de esperar que la huella de los
estudios empiricos sea més visible en la formulacién de una teorfa de
la traduccién desarrollada, con muiltiples facetas y de gran capacidad
explicativa (y cierta capacidad de prediccidn),

16 A este respecto, véase la discusion tedrica y metodoldgica en Gile (1991).
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Excurso C

Cémo se convierte en traductor
un hablante bilingiie.
Aproximacién a un modelo evolutivo

Como ya se ha indicado, para que alguien se convierta en traductor
en un medio cultural dado es requisito indispensable que se le reconozea
dicha capacidad. Ser traductor no sélo se consigue, también se concede.
Y puesto que es algo que hay que ganarse, parece 18gico que el proceso
implique adquirir las normas por las que muestra preferencia el grupo
que otorga tal reconocimiento. Sin duda la pregunta crucial es cémo
ocurre todo esto, o dicho de otro modo, cémo una persona bilingtie pue-
de convertirse en traductor, especialmente fera del sistema educativo.

1. COMO SE HACE UN TRADUCTOR:
«LA NATURALEZA FRENTE A LA EDUCACION»

Alld por 1973 Brian Harris subrayé la importancia de la traduc-
cién natural, «|a traduccién realizada a diario por personas que no han
tenido una formacién especifica en circunstancias normales» como
fuente principal de datos para «el estudio de la traduccion como des-
treza humana» (Harris, 1973). Sin conocer esta propuesta, yo mismo
adelanté, unos afios mas tarde, una nocién similar, la del traductor na-
tivo (Toury, 1980b), concebida dentro del marco aplicado de la ense-
flanza de la traduccién.
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La légica subyacente a mi propuesta era simple. Tal y como descu-
brirfa més tarde, también estaba emparentada con la justificacién que
Harris habia dado para su propia nocién. Por un lado, se consideraba
que era obvio que la traduccién era anterior a cualquier ensefianza for-
mal (y aprendizaje) de la misma, tanto desde el punto de vista crono-
légico como desde el 1dgico, tanto por lo que hace a la filogénesis
como a la ontogénesis. Por otro lado, parecia razonable asumir que
la produccién de los titulados en traduccién no fuera muy distinta de la
de aquellos a quienes se habia llegado a identificar como traductores
en la comunidad en la que (y para la que) dichos titulados trabajarfan
en ultima instancia. Por tanto, parecia coherente que la did4ctica de la
traduccién dirigida a la consecucién de este objetivo basara tanto sus
fines como sus métodos en la traduccién tal como es, y no en una idea
prefabricada de lo que deberfa ser, que por su propio caricter —se for-
mule como se formule— estd condenada al reduccionismo y ignorar
componentes esenciales de cualquier actuacién de corte nativo. En
este estadio inicial un traductor nativo serfa aquel que habria accedido
a tal funcién de forma progresiva, sin ninguna instruccién formal a tal
efecto. Algo asi como un concepto complementario de la nocién lin-
gliistica comun de ‘hablante nativo’.

Como era consciente de la vaguedad del concepto, lo retomé unos
afios mas tarde (Toury, 1984b) para intentar exponer mejor las caracte-
risticas del traductor nativo. También me aventuré a presentar un esbo-
zo tentativo de la evolucién de dicho traductor en un contexto ‘nor-
mal’ que, lejos de ser un vacio, se concibié como un ambiente social real
en el que se dan ciertos conceptos sobre lo que es la traduccion. Tam-
poco Harris (1977a y 1978) habia abandonado esta cuestién. El tam-
bién ha dedicado mucho tiempo a la nocién de traduccién natural y,
con ello, a intentar conseguir un mayor reconocimiento profesionall.
Pero mas importante atn fue su intento de examinar mds a fondo cier-
tos momentos en el proceso de adquisicién de esta destreza en un gru-
po concreto de sujetos, mas concretamente entre nifios bilingiies (véa-
se sobre todo «Cémo traduce un nifio de tres afios», una descripcién
muy documentada [Harris, 1980]).

Las nociones de traduccién natural y traductor nativo, que fueron
propuestas de forma totalmente independiente y que se pensaron para

! Harris (1988b) es una bibliografia anotada sobre la traduccién natural y nociones
relacionadas, hasta 1987. Véase también el debate entre Harris y Hans P. Krings sobre la
relevancia de la cuestidn de la traduccién natural para los Estudios de Traduccién
(Krings, 1986, 19-22; 1992).

306

cumplir propésitos diferentes, son sintomaticas del cambio de orienta-
cién que los Estudios de Traduccién han sufrido hasta convertirse en
una disciplina auténoma de cardcter empirico. Como bien demuestra la
evolucién de cualquier ciencia, todo cambio de paradigma supone
la formulacién de nuevas preguntas, que eran impensables dentro del
paradigma que se sustituye. El papel de la naturaleza frente al papel de
la educacién en la génesis de un traductor es una cuestién inherente a
ambas ideas?.

Para intentar avanzar en este aspecto, examinaremos ahora las rela-
ciones entre estas dos nociones aparentemente similares, asi como la
capacidad explicativa de cada una, para dar cuenta de cémo se mate-
rializan las destrezas traductoras y cémo evolucionan. A falta de datos
que no hayan sido ya utilizados, nos referiremos a las nociones tal y
como han sido expuestas hasta ahora y a los modelos evolutivos aso-
ciados, por incompletos que sean. Luego nos preguntaremos cémo
puede validarse tal modelo utilizando métodos descriptivos, y qué im-
plica su reconocimiento para la formacién de traductores. La verifica-
c16n del modelo habrd de quedar como un desideratum.

En 1978, Harris dio un paso decisivo al intentar unir la nocién de
traduccién natural con el aspecto evolutivo: junto con Bianca Sher-
wood publicé un articulo fascinante titulado «La traduccién como des-
treza innata» (Harris y Sherwood, 1978), en el que se presentaban y
analizaban una serie de historias de casos reales de jévenes, prictica-
mente desde su nacimiento hasta los dieciocho afios, que nunca ha-
bfan recibido instruccién en traduccién y de quienes por tanto podia
decirse con razén que habian practicado la traduccién natural. Uno de
los objetivos del andlisis fue «rastrear los estadios por los que pasa el jo-
ven traductor natural» (pdg. 155), y de hecho el articulo presenta un
modelo experimental del modo en que evoluciona el comportamien-
to traductor. Este modelo consta de tres tipos principales de compor-
tamiento, que —o asi se afirma— se adquieren en estricto orden con-
secutivo:

% A este respecto, resulta indicado citar una formulacién pionera del académico bil-
garo Alexander Ljudskanov: «Cada sujeto bilingtie traduce de alguna forma en virtud de
una determinada intuicién y la costumbre. Por consiguiente en el fondo en la ciencia
de Ia traduccién humana no se planted la cuestién de c6mo el ser humano aprende a
traducir, sino de cémo debe proceder para alcanzar un resultado que corresponde a los
criterios normativos establecidos a priori» (véase Liudskanov, 1972, 223, nota 42).

Agradecemos a la Dra. Garbifie Iztueta la traduccion de esta cita que figura en ale-
min en el texto original. La Dra. Tztueta también ha colaborado en la traduccion de otras
referencias de este Excurso C. (N, delas T.)
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1) Pretraduccion — «transposicién de algin medio lingiifstico a
otro mediante un acto que [esta] unido por asociacién a palabras en
ambos» (pdg. 167)’. Aqui, una entidad no-verbal sirve como puente
entre los elementos lingiiisticos en dos idiomas diferentes, y lo inevita-
ble de tal puente es lo que se percibe como caracteristico de la fase ini-
cial del desarrollo de destrezas traductoras, como son la Sfalta de concien-
cia del proceso y la escala y rango inferior —generalmente palabras suel-
tas— de los elementos con los que se trabaja.

2) Autotraduccién — traducir lo que uno acaba de decir en una
lengua, a otra lengua; (i) para uno mismo (autotraduccién intraperso-
nal) y/o (i) para otros (autotraduccién interpersonal).

3) Transduccion, donde «el traductor actiia como intermediario
entre otras dos personas» (pag. 165), (i) dentro de la familia (transduc-
cién intrafamiliar) y mds tarde (ii) fuera de ella también (transduccién
extrafamiliar).

No cabe duda de que el modelo de Harris y Sherwood no fue con-
cebido para dar cuenta de cdmo hace su aparicién y se desarrolla la
traduccién en cuanto destreza humana en general, ya que se limitaba
desde el principio a un colectivo de traductores naturales muy jéve-
nes. Incluso dentro de esos limites, la adecuacién del modelo parece
cuestionable. Sobre todo es sorprendente el poco interés que demues-
tran por las circunstancias en las que tiende a ocurrir la transicidn de
una fase a otra, y que deberfan ser parte de cualquier modelo evoluti-
vo. También se echan de menos las relaciones entre estas circunstan-
clas y los rasgos caracteristicos de los tipos de comportamiento presen-
tados como fases. Los autores se centran sobre todo en la sucesion de  fa-
ses, y en su supuesta #niversalidad,

~ Es cierto que en muchos de los casos analizados en el articulo las
circunstancias no se incluyen en la explicacién, y cuando se mencio-
nan, en alguin que otro caso, son a2 menudo incompatibles entre si. Los
autores han descuidado esta cuestién, como si no tuviera importancia
o repercusiones. De hecho lo que en realidad hicieron fue conseguir
que todos los factores que podrian figurar en la evolucién de la traduc-
cién natural confluyeran en uno: la edad.

No s6lo eso, para ellos la edad parece ser estrictamente bioldgica
mas que bilingtie, como cabria esperar, en vista del postulado subyacen-

? La entrada de Leopold en la que se apoyan Harris y Sherwood dice lo siguiente:
«Una tarde (B 1; 4) ella [Hildegard] dijo con frecuencia y con alegria [‘ap], cuando que-
rfa levantarse en el sofd; ... Esa misma tarde, cuando le dije ‘aufstehen’ ella se levants 'y dijo
[‘ap)> (1939:1949, 1, 35-36; cursiva afiadida).
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te de que «la traduccién coexiste con el bilingiiismo» (pag. 155): lo que
se mide es siempre el tiempo transcurrido desde el nacimiento, no des-
de el comienzo del bilingiiismo. Se identifican asi ambas, algo que es
relativamente facil de justificar siempre que el principio del bilingiiis-
mo coincida con el de la adquisicién del lenguaje en general, especial-
mente cuando una persona recibe educacién en dos lenguas desde el
principio. Sin embargo, esto parece cada vez mds dudoso a medida
que la distancia entre ambos comienzos crece. Muchos de los casos es-
tudiados presentan dicha falta de congruencia, lo que hace que se cues-
tione la identificacién de la edad bioldgica con la bilingiie, y arroja se-
rias dudas sobre la seleccién misma de la edad biolégica como factor
global prioritario.

A la vista de lo anterior, me atrevo a afirmar que el objetivo prin-
cipal del articulo no es establecer un modelo evolutivo completo, ni
siquiera en el caso de traductores muy jovenes. Asi, mientras que
Harris y Sherwood mantienen que «uno no espera que una destreza
natural se desarrolle completamente de la noche a la mafiana» (pagi-
na 155), su articulo se centra fundamentalmente en la elaboracién de
un método defendible para tratar la hipétesis preliminar: «la habili-
dad bésica para traducir es una destreza verbal innata» (7574.), una hi-
potesis cuya verificacién no requiere pruebas de caricter estrictamen-
te evolutivo.

Para conseguir su propésito, y conscientes de que para confirmar
este cardcter innato «son los casos més jovenes [los] mds pertinentes»
(pag. 156), los autores se pusieron a trazar las distintas manifestacio-
nes de traduccidn natural ez orden de edad inverso, esto es, desde los
mayores a los menores. En términos evolutivos, lo que demostraron
mediante este modo de presentacién es que la traduccién a edades
mas avanzadas es, por lo general, no-voluntaria (tanto si es autoin-
ducida, como si viene estimulada por otros) y socialmente funcional,
mientras que cuanto mas se retrocede en edad, més fécil es encontrar
casos que son espontdneos y/o funcionalmente superfluos. Este hallazgo
les permite prescindir de la motivacién y de las funciones sociales
como factores y considerar que son ajenos a la traduccién natural en
su forma mds pura, lo que parece ocurrir a edad muy temprana, no
solo en términos evolutivos (y de edad bilingiie), sino también en tér-
minos biolégicos. Tras este recorrido Harris y Sherwood estdn por fin
en situacion de mantener que la traduccién se puede considerar «in-
nata en los humanos», aunque sélo en la acepcién ‘débil’ de innato,
esto es, como una mera «predisposicién especializada en los nifios»

(pag. 168).
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2. LA HIPOTESIS DE CAPACIDAD INNATA NO ES SUFICIENTE

No hay nada que objetar al argumento de que una predisposicion
para la traduccién, que puede coexistir con el bilingiiismo, es «parte
sustancial del bagaje lingiiistico basico del ser humano» (Wilss, 1982, 39).
De hecho, si no asumimos esta capacidad innata, no habria fundamen-
tacion 16gica para explicar ninguna de sus manifestaciones explicitas,
especialmente aquellas que son realmente espontineas y/o funcional-
mente redundantes (véase también Albert y Obler, 1978, 218-219 y los
estudios a que remiten). El salto cualitativo serfa inexplicable. Por otro
lado, identificar la traduccién como destreza con el bilingiiismo pare-
ce una simplificacién? injustificada y que ofrece pocas garantias. Des-
pués de todo, no da respuesta al interrogante crucial sobre qué es lo
que hace que se desarrolle dicha destreza (esto es, su realizacién en com-
portamientos reales) y el modo (o modos) en que evoluciona.

La prueba ultima de una habilidad (no de una mera predisposicién
o inclinacién) estd sin duda en la actuacién. Serfa muy rebuscado asumir
que todos los hablantes bilingties (sélo por el hecho de serlo) e incluso to-
dos los nifios bilingties (por el factor afiadido de la edad), externzalizan su
competencia innata, y sin tener en cuenta ningdin otro factor acttian (mu-
cho o poco) de acuerdo con la pretraduccién y/o autotraduccién intra-
personal. (En este sentido, da igual que su actuacién esté en consonan-
cia 0 no con cualquier concepcidn de lo que ‘es’ la traduccién)’. Serfa mu-

4 Hay evidencias que indican que la destreza traductora puede de hecho disociarse
de otras destrezas lingiifsticas relacionadas con el bilingiiismo. Si es realmente indepen-
diente de éstas, dificilmente puede ser considerada como funcién inmediata del bi-
lingiiismos sin necesidad de otros factores. Una de las evidencias més convincentes a
este respecto se produce en los casos de afasia poliglota, cuando un hablante bilingiie es
capaz de hablar las dos lenguas, pero no puede ya traducir entre ellas (Albert y Obler,
1978, 218, refiriéndose a un caso del que dio cuenta Goldstein, 1948, 141 y sigs.) o al
contrario, puede traducir pero no hablarlas (Paradis, 1980).

3 Soy muy consciente del argumento de que los bilingfies, incluso los ‘naturales’, a
menudo no estdn «en situacidn de traducir o interpretar con facilidad entre [sus] dos len-
guas» (Beardsmore, 1982, 8, cursiva afiadida), o que «muchos bilingiies que pueden fun-
cionar muy bien en dos lenguas en contextos claramente delimitados a menudo en-
cuentran dificil traducir espontdneamente entre sus lenguas sin gran interferencia» (Beard-
smore, 1982, 88, cursiva afiadida). Con todo, y aunque los argumentos de este tipo sean
correctos, no constituyen una evidencia en contra de la hipétesis de capacidad innata
como tal (como apunta, p. €j., Newmark, 1981, 97), o de la existencia de una «rudimenta-
ria habilidad para mediar» (Lérscher, 1991, 41-45). Como se verd més claro mds adelan-
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cho mas convincente argumentar que se necesitan factores adicionales
para activar la «predisposicién especializada» para traducir y hacer que
se ponga en marcha una cierta combinacion de personalidad y circuns-
tancias del entorno. Tal argumento no se encuentra en el trabajo de
Harris y Sherwood, aunque en él dicen pretender rastrear la traduccién
natural hasta el momento en que comenzé a desarrollarse. Asi pues,
creo que en el curso de la presentacién se ha puesto en evidencia una
clara diferencia entre la hipétesis de capacidad innata y la necesidad de
dar cuenta del modo en que la traduccién surge como habilidad.

Parece que se ha producido una ruptura aiin mayor entre tal h :_pé-
tesis y el deseo expresado por los autores de dar cuenta de la evolucién
de dicha destreza. Por tanto, a pesar de la falta de datos suficientes
(o quizd precisamente por ello), yo dudarfa en suscribir la segunda afirma-
cién de estos autores, que «podria ocurrir que (1), (1) y (iii) [esto es, pre-
traduccién, autotraduccién intrapersonal y autotraduccién interper-
sonal] sean precedentes necesarios de la transduccién funcional, al me-
nos en los nifios» (pag. 167). Lo que en realidad se defiende aqui es que
todos los bilingiies que practican la transduccién natural y/o autotra-
duccién interpersonal, si comenzaron su carrera traductora lo suficien-
temente pronto, tendran a sus espaldas una historia personal de traduc-
cién espontanea, redundante desde el punto de vista funcional. Intui-
tivamente, esta deduccién parece dudosa, aunque por ahora no pueda
ser refutada (incluso defendida), dada la escasez de datos. Atn mds du-
dosa es la implicacién de que, con el tiempo suficiente, todo nifio bi-
lingtie que haya practicado las variedades no voluntarias de traduccién
necesariamente evolucionard mas alld de la autotraduccion intraperso-
nal y alcanzard, en tltima instancia, el estadio de transduccién relevan-
te en su sociedad.

La disociacién entre la mera presencia de una predisposicion men-
tal y su realizacién en actuaciones reales, por un lado, y el desarrollo
de la destreza con el tiempo, por otro, parece reflejar el menoscabo de
la prometedora nocién de traduccion natural, que sirvié como punto
de partida de la recogida de datos y como marco para su clasificacién
y analisis. Después de todo, no hay duda de que todos los casos de au-
totraduccién interpersonal y de transduccién socialmente motivados y
funcionales se inscriben dentro del concepto inicial de Harris de traduc-
cién natural, esto es, siempre que se pongan en practica «en circunstan-

te, la habilidad para traducir de acuerdo con unos requisitos normativos concretos
(«con facilidad, «sin gran interferencia», o lo que sea), que es de lo que se trata aqui, es
precisamente una cuestién de desarrollo de la destreza, no de predisposicion.
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cias reales» y siempre que los que las ponen en practica «no hayan te-
nido una formacién especial» para traducir. Es mds, esta fase no debe-
rfa considerarse menos natural que las espontdneas y redundantes en
términos funcionales. Sdlo las circunstancias y (la falta de) formacién
especifica eran parte del concepto, no la motivacién y funcién.

De hecho, una vez que se decide seguir a Harris y Sherwood y re-
ducir paulatinamente la traduccién natural para utilizar sus manifesta-
ciones para formular una hipétesis de su cardcter imnato, y una vez que
tal reduccién se lleva a su extremo 16gico, es posible llegar a la conclu-
sion de que, en lo que se refiere a la traduccidn, la ‘naturalidad’ resul-
ta en una falta total de actuacidn explicita, una paradoja que darfa el
toque de gracia a cualquier discusién sobre los aspectos evolutivos de
esta destreza. Si esto es asi, la nocién de traduccién natural habra per-
dido por completo su utilidad para dar cuenta de cémo surge y cémo
se desarrolla como traductor un hablante bilingiie. La propia nocién
puede parecer redundante, poco mds que un sinénimo de bilingiiismo
(al menos en nifios), sobre todo si seguimos a Harris y Sherwood al
postular que la traduccién «coincide con el bilingiiismo» (pag. 155).

Aqui es donde la nocién de traductor nativo parece ser més 1til,
precisamente porque procede de la observacién de que la adquisicién
de la traduccién como destreza 70 es lo mismo que el desarrollo, de
una predisposicién innata, ya sea por medio de una sucesién de fases
internamente organizadas, o de otro modo. Hay que reconocer, al me-
nos en la argumentacién, la importancia de la motivacién social para
traducir, asi como de las funciones sociales de la traduccién y/o de sus
productos finales, y mas que considerarlos como factores ajenos que
hay que eliminar, se Jes debe asignar su lugar en el concepto y en el
modelo evolutivo correspondiente.

Asi, quisiera argumentar que, mientras la predisposicién misma
para traducir sin duda «coincide con el bilingliismo», su aparicién
como destreza ha de coincidir con la habilidad para establecer simili-
tudes y diferencias entre lenguas, lo que podemos denominar «interlin-
gliismo». A su vez, la aparicién de esta destreza gira sobre la presencia
de un mecanismo de transferencia, que hace que sea posible activar la
capacidad interlingiifstica y aplicarla a expresiones en una lengua u
otra. Parece razonable pensar que estas capacidades afiadidas son dife-
rentes en diferentes individuos, que son parte de estructuras mentales
diferentes, y que uno de los posibles factores siga siendo el tipo perti-
nente de bilingiiismo y/o edad bilingtie. No obstante, parece que esta
facilidad puede adiestrarse, al menos hasta cierto punto, un adiestramien-
to que comprende practicar la traduccién en contexto, ademas de reci-
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bir las reacciones correspondientes ante tal comportamiento traduc-
torS, De esta manera, el modelo evolutivo que suscribimos supone una
extensién logica de la nocidn de norma, desde la actuacion traductora
de un individuo hasta la adquisicién misma de la destreza.

3. COMO SE HACE UN TRADUCTOR «NATIVO»

La traduccién como tal, incluso si la llevan a cabo nifios, es basica-
mente un modo de produccién textual comunicativo. Como tal, por su
propio cardcter es una actividad interactiva que supone —como cualquier
otro tipo de interaccién— retroalimentacién o feedback del entorno. Esta re-
troalimentacion, que al menos funcionarfa como mecanismo de control
una vez acabado el producto, procede tanto de los receptores de la tra-
duccién, como de los iniciadores que encargaron el acto de traduccién, y
a veces también del productor del texto origen. Cuando las llevan a cabo
personas concretas, estas funciones (en el sentido sociolégico) —son
componentes de la configuracién interactiva de un acto de traduccion y
existe la posibilidad de que se solapen, aunque sea parcialmente. Sin em-
bargo, nunca coinciden por completo, o el acto perderia su motivacion y
se convertiria en redundante desde el punto de vista comunicativo’.

La retroalimentacién que recibe el traductor es normativa en esencia:
tiene que ver con la correccién y aceptabilidad de una traduccién como
expresién en la lengua y cultura receptoras, y como realizacion de un
modo especifico de produccion textual, que es lo que se entiende que es
traducir. Las normas que se engloban en tal retroalimentacién también
se aplican, al menos implicitamente, a las relaciones entre las expresiones
traducidas y sus fuentes, especialmente por lo que se refiere a lo que per-
manece invariable bajo transformacién. Como tales, también determinan

6 Hoy en dia hay neurofisiélogos que mantienen que es posible desarrollar las capa-
cidades mentales no sélo al principio, sino de forma continuada. Ademis, coinciden en
que uno de los factores que contribuyen a la educacién de dichas capacidades es la re-
troalimentacidn o _feedback del entorno, que se aitade a la informacién que fluye de la cor-
teza a la zona del cerebro donde se localiza dicho proceso (comunicacién personal del
neurofisiélogo Matti Bergstrdm en el trascurso del Simposio Internacional sobre «Situa-
cién y Perspectivas de la Teoria de la Traduccién», Tampere, 1988).

7 Segtin Harris y Sherwood, la pretraduccion y autotraduccion intrapersonal ocu-
pan una porcién muy pequefia del historial personal, incluso en el caso de un traductor
infantil. Ademds, la traduccién intrapersonal se puede considerar también comunicativa
en cierto sentido (p. ¢j., Jakobson, 1971b, 697£.), lo que dejarfa inicamente a la pretra-
duccién fuera del dominio esttictamente comunicativo.
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la propiedad o falta de propiedad de los procedimientos utilizados para
derivar productos traducidos de una expresién dada.

Conviene recordar que la nocién de norma lleva implicita la de
sancién. La presencia (real o supuesta) de estas sanciones dota a las nor-
mas que se aplican en traduccién de su influencia en el comportamien-
to del traductor. En condiciones normales, uno desearia evitar sancio-
nes negativas por comportamiento ‘impropio’ tanto como obtener re-
compensas por haber tenido un comportamiento ‘apropiado’. Esta
actitud es especialmente relevante para el traductor nedfito, que, por
no tener suficiente experiencia, se sentird inseguro respecto a qué es la
traduccion segtin la concepcién del grupo social en el que y para el
que comienza a trabajar. Esta concepcion es la que comienza a crista-
lizar en el nedfito en su proceso de iniciacion.

En los estadios iniciales del desarrollo de un traductor, la retroali-
mentacion es exclusivamente externa, ya que un aprendiz de traductor
no tiene modo de evaluar la adecuacién de los productos posibles y/o
de las estrategias alternativas que podrian dar lugar a dichos productos.
Y es que no hay forma de estipular un criterio universal de adecuacion,
sin desvincularlo de todo: puesto que la equivalencia interlingiiistica
total —a todos los niveles a un tiempo— queda descartada de antema-
no, siempre habra mas de una opcién. El tinico modo es recibir los cri-
terios culturalmente reconocidos desde fuera, esto es, a través de aque-
llos que los tienen o creen tenerlos, y que tienen el poder suficiente
como para imponer su voluntad.

As, al principio, la retroalimentacién fundamental que se recibe del
entorno son respuestas explicitas u overt a los productos verbales que uno
produce, ya sean definitivos o provisionales. En este tiltimo caso, es posi-
ble que las respuestas actien como mecanismo extemo de control, hasta
el punto de que el traductor responde inmediatamente y revisa su pro-
duccién en consonancia con la respuesta. Es posible incluso que reformu-
le lo que ya ha formulado, y hasta que cambie toda su estrategia traducto-
ra. Sin embargo, es posible que poco a poco los traductores comiencen a
tomar en cuenta también respuestas potenciales, es decir, aquellas generadas
durante el mismo proceso de produccién. Asi, desarrollan un mecanismo
interno de control, con capacidad para operar tanto en el producto (pro-
visional) como en el acto de traduccién en si®.

8 En relacién con las nociones de control o monitorizacién de ‘proceso’ y ‘produc-
to’ véase Faerch y Kasper (1983, Seccién 3); sobte el efecto de monitorizacién que pro-
duce la presencia de intérpretes profesionales en una actuacién véase Anderson y Bruce
(1978, 220 ss., y 222).
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En términos socio-culturales, los traductores en ciernes pasan por
un proceso de socializacién traductora. Durante este proceso, asimi-
lan algunas partes de la reaccién motivada por las normas, lo que mo-
difica su competencia bésica y que de forma gradual pasa a formar par-
te de ella. En cada fase de su desarrollo, la ‘competencia’ del traductor
nativo presenta una mezcla de caracteristicas de naturaleza y educa-
cién, de lo innato en los humanos, de lo asimilado por el individuo y
de lo que viene determinado socialmente. Podemos también formular
la hipétesis de que en la medida en que una norma se haya interioriza-
do y haya llegado a formar parte de una competencia modificada, asi
también se aplicard a la produccién de traducciones espontdneas, en si-
tuaciones en las que no es probable que se impongan sanciones. Cuan-
do se analizan, los comportamientos que se asocian a los cambios de
competencia traductora pueden resultar dtiles para verificar las normas
vigentes, si se han asimilado y cémo y, a largo plazo, los universales del
proceso de asimilacién.

Durante el periodo de socializacién como traductores, los bilin-
giies que realizan esta actividad desarrollan rutinas que les permiten
manejar de forma efectiva una tarea concreta y no una nocién abstrac-
ta de ‘traduccién’, la de traducir de acuerdo con el concepto de pro-
duccién textual pertinente para un grupo social concreto. Esta concep-
cién bien puede diferir de un grupo a otro, en lugar, tiempo, clase so-
cial y en otros aspectos®. En consecuencia, el proceso de iniciacion

9 Elijamos una analogia de un drea completamente diferente: un libro sobre Me-
dicina y Cultura (Payer, 1988) que presenta una revisién exhaustiva del modo en que
se trata a los enfermos en cuatro paises diferentes: los Estados Unidos, Gran Bretaiia,
Francia y la antigua Alemania Occidental. Se considera que los ciudadanos de estos
paises tienen similares niveles de salud, y expectativas de vida hasta edades bastante
respetables. De modo que (tal y como lo expresaba un reportero del Newsweek) «no
es tanto lo enfermo que estés sino dénde estés cuando caes enfermo lo que determi-
na como serds tratado por un médico» (Clark, 1988). Por poner un ejemplo, miles de
americanos se someten a operaciones de Jypass coronario cada afo para salvar las ar-
terias del corazén mientras que un inglés que tenga dolor en el pecho recibird mu-
chos més medicamentos contra la angina de pecho. La explicacion a esta diferencia
parece radicar en que, debido al agresivo «puede hacerse» tipico del espiritu de la
frontera, los médicos americanos tienden a hacer todo lo que sea posible, mientras
que la medicina britdnica, como el eufemismo britdnico, es de tono mds comedido.
La conclusién final de Payer, apoyada en muchos ejemplos similares, es univoca: «el
modo en que los médicos tratan a los pacientes y sus dolencias estd determinado en
gran medida por las actitudes adquiridas en su herencia nacional» (bid.). iéPodria al-
guien afirmar ¢n serio que la traduccién estd menos ligada a la cultura que el trata-
miento médico?!
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quizé tenga que repetirse cuando un traductor se incorpore a una sub-
cultura diferente, o a una cultura completamente nueva, o cuando uno
intente acometer tareas de traduccidén nuevas y por tanto no incluidas
en sus rutinas. No obstante, es probable que la repeticién del proceso
no tenga que empezar de cero, gracias a clertos rasgos universales de la
mediacién y a muchos otros componentes que parecen ser relativa-
mente sencillos de transferir o modificar'.

También es posible que el cardcter de la competencia traductora
que se adquiere en la préctica real tenga mucho que ver con los tipos
concretos de tareas de traduccién que el traductor tenga que realizar.
De este modo, los traductores que sufren un proceso de socializacion
desarrollan estrategias para enfrentarse a problemas concretos que es
probable que sean recurrentes al traducir. En casos extremos, pueden
llegar a desarrollar respuestas automaticas a problemas especificos, y
hasta una serie de soluciones fijas que se movilizan cuando se da un
problema concreto. No cabe duda de que ésta es una forma efectiva de
eludir un problema en vez de lanzarse a resolvetlo, y que de este modo
se deja mas tiempo v se reserva més energia para las partes menos «de
tramite» de la tarea!l. Estos atajos parecen formar parte importante
de la habilidad adquirida por los traductores para enfrentarse a problemas
en situaciones reales, en las que se dan plazos cortos, fatiga, conoci-
miento deficiente, y muchos otros factores. A partir de un cierto pun-
to, incluso servirfa para compensar un bilingiiismo incompleto y/o de-
sequilibrado, lo cual probaria que el aumento en el grado de bilingiis-
mo y el aumento de la pericia al traducir no son necesariamente
paralelos.

Basindome en estas consideraciones me he atrevido a explicar por qué,
junto con el enorme descenso del porcentaje de transferencia negativa, se pro-

10 Fista es una razén importante por la que a menudo es tan dificil despojarse de las
normas traductoras que se interiorizan en la escuela (p. ¢j., al estudiar una lengua extran-
jera) y adoptar esos principios rectores que son pertinentes para el comportamiento tra-
ductor en otros sectores de la sociedad, incluyendo los centros para la formacion de tra-
ductores, Por desgracia, se da a menudo el caso de que cuando se sale al «mundo real»,
a los graduados de programas de traduccién también se les exige librarse de los hébitos
que les ensefiaron; sobre todo cuando la nocién de ‘traductor nativo’ 70 se ha adoptado
como modelo did4ctico (véase Seccién 5).

1 «Es interesante hacer notar... como la toma consciente de decisiones de los tra-
ductores cambia al aumentar su profesionalidad. Mientras que algunas decisiones se tor-
nan no conscientes, o ‘automaticas’, el traductor se hace mds sensible a aspectos nuevos
de la tarea que exigen una toma de decisiones conscienter (véase Jadskeldinen y Tirkko-
nen-Condit, 1991, 106).
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duce una considerable reduccién de la transferencia positiva, en la produccion
de un traductor en ciemnes en una cultura que no favorece sus propias manifes-
taciones. En resumidas cuentas, lo que yo afirmaba es que durante el proceso
de iniciacién, los traductores que interiorizan la retroalimentacion que se les
oftece se auto-entrenan para controlar la llamada «transferencia del discurso»
como tal transferencia.

Sin duda, 1a «transferencia del discurso» parece ser un universal que acom-
pafia a la traduccién, una estrategia de produccién segiin la cual

la segunda lengua que se activa durante el intento de produccion de
una traduccidn en una lengua concreta... por nOrMa no se recupera
del ‘conocimiento’ del hablante (ni tampoco de donde dicha tra-
duccién —o parte de ella— se almacene en el cerebro del tr.ac_{uc-
tor) sino que estd directamente accesible en la lengua original
(Toury, 1986b, 82).

En tanto que tal transferencia no suele favorecerse, la norma que se obtie-
ne tiene que ver ante todo con sus manifestaciones negativas. Ya que aunque
no reflejen caracteristicas de otro texto en otra lengua, los resultados de la
transferencia positiva apenas si se distinguen de las producciones nprmales en
la lengua meta. De hecho, la interferencia inherente se hace evidente sélo
cuando una traduccién se confronta con su original. Sin embargo, cuando el
traductor ha asimilado la norma anti-transferencia y la ha convertido en un re-
curso interno de control, es posible activarla no sélo @ posteriori, en productos
(intermedios o finales), sino también durante el acto mismo; y dado que des-
de el punto de vista psicolingtiistico, solo hay u» procedimiento que da tanto
resultados negativos como positivos, y en lo referente a su acc_ptalyhdad en la
lengua meta, podemos decir que se sigue un proceso de generalizacidn en virtud
del cual el recurso de control interiorizado se aplica de manera paulatina a la
transferencia como estrategia. (El que dicho mecanismo de control sea operativo
se ha demostrado, por ejemplo, trazando la génesis de traducciones individua-
les realizadas por traductores mds o menos capaces. Véase el andlisis de como
surge la traduccién de una frase de la obra de Remarque Sir novedad en ¢l fren-
te (Capitulo 9). _ .

Por desgracia, entonces no se podia (y ain seguimos sin poder) poner a
prueba esta descripcion del proceso de iniciacion con la «transferencia del
discurso» (véase Toury, 1986b, en especial 86-91) utilizando datos de la pro-
gresion de traductores individuales. Sencillamente no e_xistian. .Por_ e}lo, recu-
rrf a la comparacién de la actuacién traductora de diferentes individuos de
una misma extraccién cultural en diferentes momentos de nuestro hipotéti-
co continuum. No es que esta sustitucion resolviera el problema, pero al me-
nos me permiti6 verificar la existencia de los dos extrenos con relativa facili-
dad. No sorprende que parezcan estar interrelacionados con el nimero de
segmentos en los que, a la hora de traducir, se descompone una exprcsién en
la lengua de origen (ntimero que se reduce en el caso de la experiencia mo-
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nitorizada) y con el alcance y rango de los propios segmentos (que aumen-
tan considerablemente)'?. Asi podemos decir que la transferencia —tanto po-
sitiva como negativa— queda relegada a niveles textuales y lingiisticos superio-
res en lugar de haber sido completamente eliminada. '

Parece haber otra hipétesis evolutiva probable: cuanto mayor es la
gama de situaciones a las que uno se enfrenta, y por tanto cuanto ma-
yor sea la variedad de subconjuntos de normas de traduccién a los
que uno esté expuesto, aunque se solapen en parte, mayor sera el
margen de flexibilidad, y en dltimo término la habilidad para actuar
de una forma socialmente adecuada. Lo que se adquiere es adaptabi-
lidad, esto es, la habilidad para acomodarse a situaciones cambiantes
que exigen actitudes diferentes. Por contra, la especializacion, si se die-
ra, probablemente serfa contraproducente para la adaptabilidad y por
tanto reducirfa la competencia traductora global de un individuo.
Sin duda aqui nos enfrentamos a diferentes combinaciones de espe-
cializacién y adaptabilidad, y sus implicaciones serdn objeto de futu-
ros estudios empiricos.

Resumiendo, cuanto mdas avanzado el estadio evolutivo, mayor
peso tendran en el total los componentes adquiridos, al menos hasta
que se llega a un grado en la escala social lo suficientemente alto
como para comenzar a esisizr la presion de las normas sin riesgo real
de sanciones negativas. Llegado ese momento, el traductor puede ac-
tuar en contra de las normas prevalecientes, y en ultimo término
efectuar cambios en las de la cultura para la que trabaja. Es el presti-
gio que acompafia al reconocimiento social de la profesionalidad lo
que sin duda est4 en el fondo de tal licencia para cambiar. No obs-
tante, no hay contradiccién entre convertirse en profesional y seguir
siendo traductor nativo. Més bien se podria decir que la profesiona-
lizacién gradual es un resultado posible del estatus de traductor nati-
vo, que le dota del poder de cambiar la nocién misma de traduccién
para esa sociedad.

Sea como fuere, en contraposicién con la nocién de traduccién na-
tural de Harris, en la que apreciamos un vacio discordante entre la hi-
potesis de capacidad innata y la necesidad de dar cuenta de como sur-
ge v se desarrolla la traduccién como destreza, la nocién de traductor
nativo es aplicable sélo al comportamiento explicito y es intrinseca-
mente evolutiva. Por tanto, es mas flexible y conveniente como hipé-

12 Véase también el fragmento analizado en el Capitulo 12, Seccion 3.1.
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tesis de trabajo, y ademés parece mds en consonancia con el proceso
mismo de iniciacién que sufre un individuo al convertirse en traductor
reconocido en una cultura.

4, ¢{COMO PUEDE VALIDARSE UN MODELO EVOLUTIVO?

La centralidad de las normas para los traductores reconocidos ya
ha sido ampliamente demostrada. El problema al que nos enfrentamos
ahora es como validar un modelo evolutivo que se construye exclusi-
vamente alrededor de una escurridiza nocién de socializacion.

Los datos disponibles, incluyendo las valiosas aportaciones de
Harris y Sherwood de 1978, ayudan poco, por tres razones al menos:

1) se recogieron para propdsitos diversos y desde distintos marcos
tedricos y metodoldgicos (véase Harris y Sherwood, 1978, 156,
quienes utilizaron instrucciones simples como «recuerde», des-
pués de unos veinte afios), que poco tenian que ver con Estu-
dios de Traduccién de un tipo u otro;

2) la mayorfa cubren periodos muy cortos de tiempo para cada
sujeto, y como mucho, sélo una pequefia parte de dichos pe-
riodos (p. €j., Ronjat, 1913; Leopold, 1939-1949; Raffler-Engel,
1970; Sherwood en Harris y Sherwood, 1978). Estos estudios
pueden, con suerte, calificarse de longitudinales;

3) casi todos los datos disponibles son fragmentarios y por tanto
ofrecen poca base para una comparacién directa. Con mucha
frecuencia sélo estan disponibles en una version ya procesada,
y no como ‘material en bruto’. Tal procesamiento se realizé de
acuerdo con las hipétesis y requisitos de un estudio concreto,
lo que hace que sea dificil reconstruir por completo el material
original.

Es facil inferir lo que hace falta de lo que no existe, puede facil-
mente inferirse: necesitamos conjuntos de datos comparables suscepti-
bles de una interpretacién evolutiva, y especialmente estudios longitud:-
nales en el verdadero sentido del término, en los que los datos se reco-
jan de acuerdo con las exigencias de un estudio de la traduccion como
una destreza diferenciada. Puesto que lo que estd en juego no es una u
otra variable, sino la totalidad de factores que pueden desempefiar un
papel en la traduccidén como interaccién comunicativa y las relacio-
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nes y el modo en que todos se desarrollan, el tipo de dato a recoger
mids adecuado y susceptible de ser analizado sin duda seria el acto in-
teractivo como un todo estructurado. Asi, la contextualizacidén se
perfila tan central en el estudio de la evolucién de las capacidades de
traduccién como ya se ha visto que era en los casos concretos de ac-
tuacion.

Un qltimo ejemplo: tal y como ya he explicado en alguna ocasién (Toury,
19822, 74 ss.; 1982b, 72 ss.), es mds que posible que, en la traduccién no-vo-
luntaria, diferentes estimulos (a los que me referia entonces como instruccio-
nes de «itraduzcal») lleven a utilizar diferentes procedimientos y estrategias,
dando lugar asi a diferentes productos, que adoptan diferentes (conjuntos de)
caracteristicas de la produccién original, de su invariante. Esta hipotesis se pue-
de ahora complementar de modo tentativo diciendo que la retroalimentacién
que un traductor recibe de su entorno inmediato, durante el acto, de traducir
y después, estd de algin modo relacionada con ese estimulo o indicacién para
traducir y con el modo de actuacién que dicha instruccién favorece. Atn
mds, esta asociacién es sélo una de las formas en que el modo de actuacién
se convierte finalmente en habitual para el tipo de instruccién o estimulo en
cuestion.

No podiamos esperar hipétesis de este tipo de paradigmas previos de los
Estudios de Traduccién. Tampoco hay posibilidad de verificar las hipétesis, a
menos que la unidad de andlisis sea el acto de traduccidén mismo, y a menos
que los estudios sean realmente longitudinales.

5. POSIBLES CONSECUENCIAS
PARA LA FORMACION DE TRADUCTORES

No es extrafio encontrarse con que los profesores, investidos del
poder de imponer normas a sus alumnos, a veces no puedan resistir la
tentacién de hacer uso de dicho poder. De hecho, muchos estudiantes
prefieren tener una autoridad que dicte modos de comportamiento res-
trictivos y que les instruya en la aplicacién de principios estrictos. Dada
su comprensible inseguridad, simplemente quieren ‘jugar sobre seguro’,
sobre todo en clase, donde estin constantemente bajo observacién, por
no mencionar las situaciones de examen, donde el poder del profesor
puede ejercerse al maximo. Lo que no saben es que los desdichados ti-
tulados en traduccién tienen que pasar muy a menudo por un proceso
que implica olvidar mucho de lo que han aprendido, y acomodarse, al
menos en parte, a las normas imperantes de adecuacién sociocultural,
que su profesor intenté cambiar en vez de refrendar.
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Es cierto, llegar a ser un traductor experto supone adquirir rutinas
cada vez mas elaboradas. Actuar automdticamente, de acuerdo con un
condicionamiento normativo en un estadio demasiado temprano,
puede ir en detrimento de la evolucién de un traductor que se estd ha-
ciendo, algo que debetia ocutrir de manera progresiva. Lo que necesi-
tan realmente los alumnos es la oportunidad de abstraer sus propios
principios rectores y sus rutinas de ejemplos de comportamiento concreto,
con la ayuda de respuestas a su actuacidén que sean lo més variadas po-
sible. Asi, durante el periodo de aprendizaje, los conceptos claves mas
adecuados desde el punto de vista pedagdgico son los relacionados
con la experimentacion, exploracion y descubrimiento, a pesar de que
entrafian un considerable componente de ensayo y error. Todo lo an-
terior equivale a pedir que se pongan en préctica en el contexto educa-
tivo los principios que subyacen a la socializaci6én traductora, aunque
sea de forma parcial.

Est4 claro que lo que tengo en mente no es una imitacién global
del proceso por el que un hablante bilingiie se convierte en traductor
‘nativo’, lo que serfa contraproducente ya que el sistema educativo ac-
tual no es un medio ‘natural’. Sin embargo, los planes de estudio ha-
cen posible construir programas ordenados que persigan objetivos
conscientes y explicitos, evitando asi esfuerzos baldios y ahorrdndole a
la comunidad tiempo y dinero, gracias al modo acelerado en que se de-
sarrollan los programas de formacién. Es sencillo, un programa estd
mas centrado y es menos difuso que una seleccién de situaciones rea-
les que uno pueda encontrarse al azar. La progresién graduada también
hace que sea posible evitar ciertos tipos de error, lo que est4 bien, siem-
pre que se deje lugar para al menos algunos errores.

Un fallo fundamental en los planes de estudio es que la retroali-
mentacién del entorno, a la que normalmente se encuentra expuesto
un aprendiz de traductor, tiende a ser muy limitada; no sélo en térmi-
nos estrictamente cuantitativos, sino ante todo en cuanto a su parciali-
dad relativa. Y es que la mayoria de los agentes que «retroalimentan», y
sin duda los que cuentan, son profesores, que tienden a suscribir con-
juntos de normas muy similares. Para asegurar que se recibe una prepa-
racién adecuada a las situaciones reales, esta parcialidad tiene que redu-
cirse, a saber, exponiendo al alumno a otros tipos de retroalimentacion.
Si bien es posible que las nuevas respuestas sean mucho mds intuitivas,
puesto que provienen (como sin duda suele ser el caso) de fuentes me-
nos profesionales. Sin embargo, también es probable que sean mas re-
presentativas de la sociedad en su conjunto, y por tanto de las normas
que, de hecho, rigen el comportamiento traductor en dicha sociedad.
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Con el objeto de ofrecer una mayor variedad de actitudes dentro
del sistema educativo, una posibilidad serfa contratar a profesores que
sean inconformistas declarados. Es mds, habria que intentar no presio-
narles indebidamente para que se adapten, o el propésito que llevé a
contratarles no tendria razén de ser. Ademds habria que animar a los
alumnos para que reaccionen ante la produccién de sus compaiieros,
incluso para que la evaltien ellos mismos. Las evaluaciones hechas por
alumnos deberian tomarse muy en serio, y hasta tendrfan que servir
como base para la nota final de al menos algunos de los trabajos de
sus compafieros. Deberfa dejarse muy claro a los alumnos la impor-
tancia de dicha evaluacién, para que se tomen su tarea como evalua-
dores en serio.

Ante todo, el tiempo dedicado a la instruccién es el tiempo en el
que se inicia a los alumnos en el tira y afloja tan tipico de los actos reales
de traduccion. Habrfa que conseguir que fueran conscientes de la mul-
tiplicidad de factores que pueden actuar como restricciones: al proce-
$0, a sus productos y a los modos en que estos productos serdn recibi-
dos y funcionarin en el polo meta; y que su funcién es la de manio-
brar entre estas restricciones de todo tipo, de modo que por cada cosa
que ganen tendrdn que renunciar a otra. Por decirlo de otro modo, ha-
bria que abandonar el ‘nosotros sabemos mas’ que subyace a la puesta
en préctica de condicionamientos normativos en la ensefianza de la
traduccion y tendriamos que adoptar un lema alternativo en su lugar,
por ejemplo, «todo tiene su precior. Asi, los alumnos estarian prepara-
dos para calibrar por si mismos qué se gana con cada decisién que to-
man, qué tendran que sacrificar, si las ventajas superan a los inconve-
nientes, y si hay algiin otro comportamiento posible en ese equilibrio
entre pérdida y ganancia en la cultura receptora,

Por supuesto que las soluciones a las que se llegue de este modo se
parecerdn a las que propugna una autoridad externa. No en vano mu-
chos profesores son traductores reconocidos en sus culturas que recu-
rren a este tipo de negociacién interna cuando traducen. Sin embargo,
incluso en estos casos, al ser el resultado de una toma de decisiones ge-
nuina, el estatus de las soluciones que se alcanzan serfa muy diferente,
ya que presentan #z logro, lo que supone un mérito pedagdgico en si
mismo. Las decisiones a las que se llega de este modo también se expli-
carfan y/o defenderfan en términos més racionales. Los argumentos
que se esgrimen en cuanto a ‘pérdida’ o ‘ganancia’ son mas convincen-
tes que cualquier regateo doctrinario sobre si algo se estd haciendo del
modo que supuestamente ‘deberfa’ hacerse. De hecho serfa pertinente
introducir estas negociaciones directamente como algo cotidiano en el
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aula, no sélo entre los alumnos, sino también incluyendo al profesor,
que ha de estar implicitamente predispuesto a capitular.

Un modo esclarecedor de abordar la idea de que en traduccién hay
varios modos de proceder y de que nunca hay una tnica opcién legi-
tima —que por tanto tenga que ser adoptada— es hacer que los alum-
nos (y los profesores) analicen muchas traducciones ya existentes, anti-
guas y contemporaneas. En este andlisis habria que tener en cuenta
como la configuracidn de las traducciones y/o su relacién con sus res
pectivos originales estdn interrelacionadas con su posicion (supuesta o
real) en la cultura meta, sin tener en mente un propdsito evaluativo in-
mediato,

Este ejercicio de Estudios Descriptivos de Traduccidn, que lleva
implicita inevitablemente la nocién de norma y sus caracteristicas fun-
damentales de especificidad cultural y cambio, se podria completar
con una tarea consistente en aplicar activamente los principios rectores
conforme surgen. Asi, los alumnos podrfan intentar producir una tra-
duccion del modo en que el traductor X lo habria hecho, o del modo
en que normalmente se habria hecho en el periodo Y, o para un publi-
co Z, o similares. Esto por lo general da lugar a traducciones que van
en contra de la normas vigentes, y sin embargo, dada la naturaleza del
ejercicio, ya no habria que temer sanciones negativas. De hecho es asi
como hay que entender lo que llevo planteando desde hace tanto
tiempo: que se formen traductores para que violen las normas traduc-
toras (Toury, 1980b), no como un fin en si mismo sino como un me-
dio de abrir los ojos de los alumnos a la diversidad de modos de tra-
duccidn, ya que de acuerdo con un conjunto u otro de normas todos
pueden ser legitimos, y ayudarles asi a adentrarse en la oscuridad del
bosque.
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