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Resumo

Neste trabalho apresentamos parte de uma invedtigaaior de nossa pesquisa de mestrado.
Assim sendo, 0 objetivo deste artigo consiste erasitigar os sentidos educativos que um grupo
de formandos da Licenciatura em Ciéncias Biol6gmassui sobre o Ensino de Biologia, com
vistas a obtencdo de subsidios para se repensamaciio inicial de professores a luz de uma
perspectiva critica como matriz tedérica de nossedises. Balizados metodologicamente pela
abordagem da pesquisa qualitativa, do tipo estxgiomtorio, constituimos um conjunto de
dimensdes, a partir da andlise de conteldo de Bardis dimensdes indicam a prevaléncia de
sentidos educativos mais pragmaticos e técnicosaaperspectiva mais critica e transformadora
vinculada a fungéo social do ensino de BiologiastBlesentido pensamos que seja frutifera,
desde a formacéo inicial, a insercdo dos futuro$epsores num modelo de formacgéao critico
para se pensar no objeto de nossa investigaca® trasalho.

Palavras-chave:Ensino de Biologia, Formacé&o inicial de professale Biologia.

Abstract

This work presents part of a larger investigatidroor research in master science. Thus, the
objective of this paper is to investigate the etiveameanings that a group of education pre-
services in Biological Sciences has about teacBiogpgy, with a view to obtaining grants to
rethink the training of teachers in the light otriical perspective as matrix of our theoretical
analysis. Marked by the methodological approaclydlitative research, such an exploratory
study, we constitute a set of dimensions, fromcient analysis of Bardin. These dimensions
indicate the prevalence of meanings more pragnaatictechnical in comparison with a critical
and transformation’s perspectives of educationgithto social function of education in biology.
In this sense we think it is fruitful, since theti@ training, the integration of future teacharsa
training model for critical thinking is the objeadf our investigation in this work.
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Introducao

Hoje, um dos grandes desafios, que ainda se téemnsino de Biologia é transcender ao
modelo da educacdo bancaria tdo condenado por Faeil@ e por outros educadores. Tal
modelo, bem como outros, estdo inseridos dentroedm |6gica e ideologia que confere um
sentido educacional para o objeto do fazer docardependente do campo especifico, qual seja,
0 préprio ensino e sua finalidade ultima. A suplemzacao do ensino de conceitos cientificos
em Ciéncias (COELHO; MARQUES, 2007) tem permeadensino de Ciéncias, tanto nas
instituicdes de Ensino Superior quanto nas redeEdiracdo Basica. E indispensavel que a
dimenséo ampla de uma formacao cientifica paraemc#io da cidadania, circunscrita de acordo
com uma perspectiva emancipatéria, seja preconinadtas instancias, caso almejemos uma
educacéo cientifica que seja norteada por finsigamente humanos e que corroborem para a
transformacao da sociedade vigente.

Conforme Carvalho (2005), um significativo nimesopsquisas no ensino de Ciéncias
tem abordado questdes como o qué, quando e cormaeas disciplinas cientificas. Contudo,
como nos explicita o autor, pouco se tem investigaa ambito dos sentidos de se ensinar tais
disciplinas, o que nos remete as questbes do pwregpara qué ensinar Ciéncias, Biologia,
Fisica, Quimica.

Para Delizoicov et al (2002), os sentidos de enghi@ncias estdo muito atrelados a idéia
de subsidiar os educandos para incorporarem emrspessentacdes a ciéncia e a tecnologia
como cultura. O progresso cientifico-tecnologicegavelmente tem gerado, em algum nivel,
uma melhora da qualidade de vida de uma parcelgopgalacdo mundial e de nosso pais ao
longo do processo histérico. Contudo, esse mesnugrgsso e desenvolvimento tém
comprometido drasticamente as condi¢cdes naturaisr@nas, contribuindo para o processo de
desumanizacdo do homem na esfera social. Issenasltomar a ciéncia e a tecnologia como
objetos de questionamento, passiveis de uma neeessatestacdo critica e de uma ampla
problematizacédo de sua suposta neutralidade.

Segundo Krasilchik (2008) quatro grandes dimensdestituem importantes focos de
trabalho no ensino de Biologia. Sdo elas: ambigemadica, ética e filoséfica, cultural e
histdrica. Tais dimensdes se harmonizam, em alguadida, com as perspectiva para 0 ensino
desta area, apontadas pela autora, tais como quenfwaturalistico, da Biologia aplicada, da
bioética e do multiculturalismo.

Ao recuperar os elementos histéricos da discipBi@ogia, Selles e Ferreira (2005)
evidenciam que, por um lado, por sua aproximacdo as Ciéncias Bioldgicas, a disciplina
Biologia tem incorporado a preocupacdo de suacagdio pela teoria da evolugdo como eixo
organizador de todo o curriculo de Biologia na EBgdo Basica. Por outro, ao se distanciar do
debate travado no campo académico, essa discifgimaincorporado finalidades sociais que
podem ser organizadas no tripé indicado por Goo(l2883) citado pelas autoras: finalidades de
caréter utilitario, de carater pedagogico e dag¢éadacadémica.

Tais finalidades se harmonizam muito com as petispsce dimensfes apontadas por
Krasilchick (2008) no tocante aos diferentes sestide se ensinar Biologia. A despeito disto,
concordamos com Selles e Ferreira (2005) que, emtkmtemente das limitacdes das categorias
gue tem historicamente informado as finalidadesrmno de Biologia, elas tem nos auxiliado a
refletir sobre a multiplicidade de objetivos viradibs ao ensino deste campo.

Inclusive, as autoras argumentam que parecem registirentes razdes pedagodgicas,
muito mais que razdes epistemoldgicas, e que cardeemaiores investigacdes, que justificam
as diferentes direcbes que a disciplina Biologia &ssumido. No nosso caso, considerando todo
0 contexto socio-histérico e cultural da atual edade, de como ela vem se constituindo, de seus
enlaces opressores com uma Ciéncia que perdeursaasdio emancipatéria por refugiar-se na
razao como mero instrumento de manipulacdo e magatedo poder das forcas de producéao,



corroborando para a manutencdo de um status quelatges de dominacdo cada vez mais
intensas e desumanizantes dos homens pelos homaisamos nossa opcao politico-
pedagogica por uma Biologia que esteja configuesdautro paradigma educacional.

Em estudos realizados por Slongo (2004), buscouns® identificacdo, localizagcéo e
caracterizacdo da producdo académica em ensinaoltegiB desenvolvida em programas de
pés-graduacdo brasileira ao longo de quase tréaddgécno periodo entre 1972 e 2000. O
trabalho apresenta uma visdo panoramica da produeSsa area, com suas tendéncias de
pesquisas e coletivos de pesquisadores que colhaarttais tendéncias. Dentre uma gama de
aspectos analiticos bastantes proficuos para oaamautora explicita que, apesar do quadro
positivo sobre o que ja se realizou em termos dguyisa em ensino de Biologia, de uma viséao
otimista quanto ao futuro da area, algumas lactioi@sn detectadas durante a investigagao.
Duas delas valem a pena serem aqui destacadasndinardiz respeito a premente necessidade
de que a investigacdo em ensino de Biologia irfignsi a interlocucdo que mantém com a area
da educacéo, desenvolvendo uma reflexdo mais ayglada. A segunda abarca a inexisténcia de
pesquisas que investigam “o que ensinar” articumopor que ensinar Biologia”. Ou seja, ha
uma caréncia de reflexdo que contemple as fina®lad a funcdo social da educacao cientifica.

Perspectivas pedagdgicas criticas, a alfabetizeigiifica, bem como as propostas de
uma educacgédo cientifica alinhadas com tais peiigspsctonstituem verdadeiros desafios para
transpormos as tramas e consequéncias do tradisiopae da falta de sentido que parecem
estar tdo imbricados com o ensino de Biologia e adéscias como um todo. A proposta
freireana de uma educacdo problematizadora pasadébe, bem como o0s pressupostos
filoséfico-educacionais de alguns pensadores dagima geracdo da Escola de Frankfurt, tais
como Theodor Adorno e Max Horkheimer, aliados aossgupostos basicos da educacéo
cientifica podem significar, no caso especificoethsino de Ciéncias/Biologia, possibilidades
fomentadoras de uma Biologia, cuja funcdo educathexipua, seja humanizar o educador-
educando na vivéncia educacional, e que tenha anmaitico-emancipatéria bem definida.

Um ensino de Biologia, que efetivamente subsidigaasferéncia dos educandos e
educadores de uma esfera e percepcao ingénualidadegpara uma esfera critica, na qual se
denuncia a estrutura desumanizante presente regHesl entre ciéncias, economia, politica e
sociedade e se anuncia a estrutura humanizantey ‘imguagem de possibilidades”, como bem
coloca Giroux (1997). Essa visa ser promotora @o fisais” e parece estar mais de acordo com
as necessidades fundamentais de nossa educac@osske escola e do ideal de humano e
sociedade que projetamos, como esperanca a salizaistem realidade historica (FREIRE,
2005a, 2005b).

Diante desta perspectiva de um novo olhar parasimenle Biologia, agregando também
as contribuicbes da Teoria Critica, inevitavelmeswenos impelidos a nos debrucar sobre a
insubstituivel demanda por uma formacao docentdBtogia e Ciéncias que seja igualmente
critica e transformadora. Sendo assim, acreditagesa nocado do educador visto como um
intelectual critico, tal qual Giroux (1997) deselep bem como os matizes do pensamento
freireano e frankturtiano em torno das questfasditivas se coadunam com esse viés de uma
Biologia circunscrita nas tramas historico-soc&litico-culturais.

E bastante peculiar a descricdo de Freire (199274p.sobre o papel politico dos
professores de Biologia no ensino desta disciplina:

“E ndo se diga que, se sou professor de Biolog# posso me alongar em
consideracfes outras, que devo apenas ensinargBioloomo se o fenbmeno vital
pudesse ser compreendido fora da trama histériciadsaultural e politica. Como se a
vida, a pura vida pudesse ser vivida de maneiral igon todas as suas dimensfes na
favela, no cortico ou numa zona feliz dos “Jardile’S&ao Paulo. Se sou professor de
Biologia, obviamente, devo ensinar Biologia, masfaxé-lo, ndo posso seciona-la
daquela trama”.



Andrade (2007) explicita que ainda Sdo necessAnNARS pesquisas para se conhecer as
representacoes dos futuros professores em tornondos variados temas. Mediante as
consideracfes anteriormente tecidas, a presentstigacdo faz parte de uma pesquisa de
mestrado, cuja finalidade maior foi investigar estglos educativos que um grupo de formandos
de cursos de Licenciatura de Ciéncias Biol6gicassyiosobre Ensino de Biologia e sobre os
papéis da docéncia considerando a trajetéria fovenatbtida na graduacdo, bem como os
possiveis porqués desses sentidos, com vistas elcabt de subsidios para se repensar a
formacao inicial de professores a luz de uma petisgecritica. Neste trabalho tencionamos
apresentar apenas as analises decorrentes da rpripsie deste objetivo, vinculadas aos
sentidos educativos que tais licenciandos atribaeransino de Biologia e, assim, tecer algumas
consideracdes sobre a formacao inicial de Bioladi& de nossos referenciais.

Procedimentos Metodoldgicos

Em nossa pesquisa fizemos uso de uma abordagemdottgfica dentro dos moldes da
pesquisa qualitativa. Segundo Alves (1991, p.54h@dagem qualitativa parte do pressuposto
de que as pessoaagem em funcdo de suas crencas, percepcoes, setusre valores e seu
comportamento tem sempre um sentido, um significasondo se da a conhecer de modo
imediato, precisando ser desveladd&ssa definicdo também esta plenamente de acordas
caracteristicas desse tipo de pesquisa oferecidMipayo 2002, bem como Bogdan e Biklen
(1994).

Consideramos este trabalho caracterizado como uwnndcesexploratorio, no qual
mapeamos quais as compreensdes e 0s sentidosishicpie os licenciandos atribuem ao
ensino de Biologia. No processo de constituicidoddm®s, num primeiro momento, aplicamos
um questionario aberto para os formandos de 20@8cdwmsos de Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas da Unesp, campi de Bauru e Botucatuadimpdestes dados, estabelecemos uma série
de dimensfes para as analises iniciais. Com aantld aprofunda-las, prosseguimos para um
segundo momento da pesquisa: a realizagcdo de adgemteevistas reflexivas com alguns
formandos previamente selecionados segundo algitésas que emergiriam das analises dos
questionarios. Em virtude do foco do presente @rtidiscutimos e analisamos apenas as
respostas referentes a um primeiro bloco de geestd questionario, cujo eixo-tematico estava
centralizado na compreenséo de quais eram os geméthcionados ao ensino de Biologia, que
constituem nosso objeto de pesquisa aqui investigad

Com respeito a andlise dos dados, realizamos umestigacdo centrada na andlise de
conteudo de Bardin (1977). Dentre os diferentesstigle analises possiveis, tais como a analise
de avaliacdo, da enunciacdo, da expressdo, daeslaoptamos pela analise categorial,
trabalhando com a andlise teméatica por se adequs BD NOSSO objeto de pesquisa,
possibilitando-nos realizar inferéncias e integqgées a luz dos referenciais tedricos que
constituimos. Para construir as categorias, queesamos chamando de dimensdes de analise,
consideramos as trés etapas que a referida axfaliaite, quais sejam, a pré-analise, exploracéo
do material e o tratamento dos resultados obtidos) as analises inferenciais e com as
interpretacdes propriamente ditas.

Discussao e Analise dos dados

No curso de licenciatura da Unesp/ Campus Bauriahaw total de 43 formandos,
sendo 17 do diurno e 26 do noturno. Deste totake3ponderam ao questionario, sendo 13 do
diurno e 22 do noturno, perfazendo uma percentafgeBil, 4% dos alunos que o responderam.
No curso de licenciatura da Unesp/ Campus Botutafia um maior namero de formandos: 57



alunos, sendo 29 do diurno e 28 do noturno. Dedfesesponderam ao questionario, sendo 18
do diurno e 24 do noturno, perfazendo 73, 7% deoslgue o responderam.

A primeira tabela, com as grandes dimensdes deBn&dpartir da analise tematica, foi
construida com base nas respostas a primeira quest@ enunciado foiComo futuro (a)
professor (a) de Ciéncias e Biologia vocé ira spaglar com inumeraveis situacdes em sala de
aula. Por exemplo, € muito comum o0s alunos no ensigdio perguntarem aos professores de
Biologia: A) “Professor (a), por que eu preciso apder Biologia?” Durante sua pratica
pedagdgica em sala de aula, caso um aluno Ihe &8s pergunta, quais respostas vocé
pretende dar?

Quatro dimensdes foram constituidas para nossdsemdessa primeira questdo do
primeiro bloco, tanto para os formandos do cammuB8alru quanto de Botucatu. S&o elas: i)
Perspectivastricto sensuda Biologia; ii) Perspectiva pragmatico-utilitaria Biologia; iii)
Perspectiva simplista do conhecimento cientifico Biologia e iv) Perspectiva cientifico-
humanistica da Biologia.

Eis a tabela 1 com as quatro dimensfes e as reggentspostas de alguns formandos
como exemplos. O total de citagBes indica a quatdéidde vezes que uma determinada idéia-
tema apareceu nas respostas. Esse principio vede ggaoutras tabelas configuradas neste
trabalho.

Tabela 1 — Dimensdes relacionadas as finalidao&ndino de Biologia
Dimensbes Exemplos de Respostas Total de Citacbes

Bauru | Botucatu

Perspectivastricto | “Porque é necessario ter conhecimento de30 40
sensu da Biologia gudo importantes sao 0s organismos, qual é a
relacdo deles com o aluno e quantos
processos evolutivos tiveram que ocofrer
para ele estar aqui realizando esta pergunta.”

(A7)
Perscpectiva “Porque a Biologia acrescenta 20 21
pragmatico-utilitaria | conhecimentos Uteis, praticos e reais, muito
da Biologia importantes para sua historia de vida.” (A§7)
Perspectiva simplista | “...Em todos os campos da Biologia ha um12 23

do conhecimento | aprendizado a ser feito e a ser descoberto.”
cientifico em Biologia | (A61)

Perspectiva cientifico-| “...para contribuir na formacdo de valores 7 19
humanistica da éticos, conceituais, sociais, etc.; para driar
Biologia opinides, para se tornar critico...” (A63)
Total 69 103

Considerando as possibilidades e limitacbes daostss elaboradas pelos formandos a
partir de um questionario, explicitamos algumaslises mais gerais a partir de alguns
indicadores. Tanto entre os formandos de Baurutquarire os de Botucatu ha um predominio
da “Perspectiva stricto sensu da Biologia”, respastente, com 43,5% e 38,8% das citacoes.

Esse parece ser um indicativo da ocorréncia dacivadl representacdo do ensino de
Biologia de um ambito “biologizado” entre os forrdas, com sua preocupacdo com 0S



conceitos e processos que configuram o que chamdmasda, sua definicdo, organizacao,
tipos, constituicdo, formas, interagcbes no mund® distintos seres vivos, focando os aspectos
evolutivos, ecoldgicos, fisioldgicos, dentre outrbais compreensdes ndo estdo equivocadas. A
grande questao é que, a partir do momento quelagicesta circunscrita no estofo educativo,
questbes variadas do ambito humano, histérico lstas sentidos dos processos formativos-
educacionais deveriam ser necessariamente cordader&aavendo pouca expressao destes
aspectos nas respostas dos formandos.

A prevaléncia deste sentido parece ter algo ae@r & influéncia positivista que a tudo
fragmentou e “disciplinarizou”. Segundo Ramos dévéa (1995), um dos problemas que
devem ser considerados no travamento dos procssaativos, diz respeito a légica da razéo
instrumental, do método positivista das ciénciatimags, com seus principios de predicao,
eficiéncia e controle. Para este autor, quandoi@forma de pensar e agir passa a ser a das
ciéncias naturais, quando tal sistema simbdlicexseerba e domina todo o curriculo escolar, o
que ocorre € um empobrecimento das formas de €ri@géiacdo, as custas de outros sistemas
simbdlicos de apreensao do mundo.

Uma segunda expressao que se aproxima dessaalaade instrumental parece estar no
indicativo oferecido pela dimenséo da “Perspegtireaymatico-utilitaria da Biologia”, com 29 %

e 20,4% das citacOes relacionadas a essa dimeasamespostas dos formandos de Bauru e
Botucatu, respectivamente.

Indubitavelmente, trabalhar os conhecimentos argktrealidade dos alunos, motiva-los
e envolvé-los é fundamental em qualquer processacatito. O que queremos aqui
problematizar € que esse processo educativo, quamdntencionalizado na busca de dirimir
injusticas e desigualdades, com vistas a transfginde realidades opressoras e alienantes de
uma comunidade ou de outra realidade gqualquer,aasabconfigurando como um processo
educativo carregado de um carater pragmaticoarigit que ndo visa a emancipacédo, mas a
adaptacao dos homens ao mundo.

Segundo Adorno e Horkheimer (1985, p. 18)pensamento cegamente pragmatizado
perde seu carater superador, e, por isso, tambéarslacdo com a verdade’Ou seja, ao
buscar a relagdo dos conhecimentos biologicos cawtidiano, tendo este mesmo como fim,
como instancia ultima que confere sentido paransénar a Biologia, se sustenta esse carater
cego deste tipo de pensamento. Cego, porque vetaal@dade opressora e 0s valores
desumanizantes que podem e estdo engolfados mhaooti no senso comum do dia a dia,
obscurecendo as ideologias e processos de domidacamal sociedade cientifico-tecnologica
gue subsumem os homens cada vez mais os homengdo administrado.

A dimensao “Perspectiva cientifico-humanisticaBi@logia” configurou os menores
indicadores, considerando que 10,1% e 18,5% dagleis, respectivamente, dos formandos de
Bauru e Botucatu, estdo relacionadas as respastaalinos do ensino médio, indicando que a
Biologia deve ser aprendida por suas relacfes copogitos vinculados a cidadania, tais como
a tomada de decisOes, busca pela interdiscipladeic pela qualidade de vida, temas que nos
remetem ao humano.

O que nos perguntamos € se o sentido educaciophtiio nas respostas dos formandos,
de uma Biologia proposta nos termos que designamo® sendo de uma cultura cientifico-
humanistica, inferidos nesta primeira questdo, eond ou se harmonizaria com os ideais de
justica, igualdade, democracia, libertacdo e tmansicdo dos homens e da sociedade, diante da
opressao e dominacdo tao caracteristicas da sdeig¢danoldgica moderna. Em que medida
tomada de decisbes ndo orientadas por valores gatros, seja individuais ou coletivas,
podem fomentar mais opressao, elitismo e tech@ra@smo quando se atua como um cidadao
“autonomo™? Quando os formandos se referem a cqaadide vida, a visao critica e autbnoma, a
cidadania, tais temas estdo alinhados com contdilmm$tadores e emancipatdrios tais como
Freire e Adorno defendem? E por isso que ndo ousanferir que esta dimensdo possa se



aproximar de uma finalidade critico-emancipatduima vez que carecemos de mais elementos
para tal interpretacdo, sendo as respostas doarfidios no questionério muito gerais.

A fim de melhor delinear os sentidos aqui investaggconstituimos outro conjunto de
dimensdes a partir das analises feitas a seguimstdp: Com base nos conhecimentos
adquiridos ao longo de seu curso de licenciatugga $1as disciplinas de contetudos especificos
da area bioldgica, seja naquelas de contetdos @ fpedagogica responda: A) Escolha um
tema da Biologia e DESCREVA como vocé o desenisker sala de aula de modo a ajudar o
aluno da questdo 01 a entender por que ele premmander Biologia; B) Quais 0s conceitos
necessarios para o desenvolvimento desse temaogéeescolheu?

Delizoicov et al (2002) propdem um caminho pargudessores trabalharem nas salas
de aula, incluindo também a construcdo de currcdl Ciéncias: a abordagem tematica. Tal
abordagem se contrapde a prevalente abordagemitcahce&io marcante de nossos curriculos e
das aulas tradicionais que vigoram nos sistemasaetinais. A partir de uma “leitura flutuante”
(BARDIN, 1977), dos temas dos formandos de BaurBotucatu percebemos uma forte
conotacao conceitual nos mesmo, sendo a maior iparada por topicos classicos da Biologia,
sendo muitos designados com os préprios nomessdpliias, tais como Ecologia, Fisiologia
Humana, Botanica, etc.

Esse carater conceitual est4 presente ndo apedasigaacao dos temas, mas no proprio
desenvolvimento dos mesmos, bem como nos concexplicitados pelos formandos ao se
analisar principalmente a parte b) da questdo.chalo preconiza a proposta da Investigacao
Tematicd de Freire (2005b), os temas geradores sdo remstde varias etapas do processo
maior de tal investigacdo, envolvendo os diferengeicadores num intenso trabalho
interdisciplinar.

Fato é que, os temas geradérabarcam contradicdes sociais e sdo resultantéasdes
mesmas contradicdes quando se investigam as relagigo-historicas locais nas quais se
situam os individuos. Ancorados no referencialré@io e nas contribuicbes de Snyders,
Delizoicov et al (2002) deixam claro que os temasram desenvolvidos nas aulas de ciéncias,
mesmo que, inicialmente, ndo sejam resultante®die ¢ elaborado processo de investigacéo
delineado por Freire, circunscrevem contradicfesaso e também aspectos variados das
relagcdes entre Ciéncia e Tecnologia.

Assim sendo, apds um levantamento inicial da manaomo os formandos
desenvolveram seus temas, construimos a seguiaia f@ara aferirmos se tais premissas foram
consideradas pelos formandos em tal desenvolvimento

! Pernambuco (1993) explicita claramente as cinapast do processo de Investigacdo Tematica que Perite
desenvolveu pormenorizadamente no capitulo 3 dadgegih do Oprimido, considerando a realidade esdétsas
etapas séo: i) levantamento preliminar das condif@@mis; ii) escolha das situagfes significatiyas traduzem as
contradi¢@es; iii) circulo de investigacdo temativa qual se defini os Temas Geradores; iv) redteftitica na
elaboragdo do programa e no planejamento do emsiwjoatuacdo em sala de aula de modo também dialdgi
problematizador.

2 Queremos aqui esclarecer que os temas que ossasoolheram e desenvolveram na questio 3 niersas t
geradores resultantes de todo o processo de lgaedt Tematica delineado por Freire (2005b). Ndsacao era
apenas verificar se os formandos consideravam sendelvimento dos seus temas, elementos tipicasrdema
gerador, como uma contradicdo social. A segundte mhesta questdo ndo corresponde a “reducado tarhatic
Criamos o item b desta questdo apenas para aeergssformandos traziam conceitos relacionados adioet
indiretamente a cultura humanistica.



Tabela 2 — Dimens®es relacionadas a algumas tasdfie emergiram no desenvolvimento dos
temas escolhidos por parte dos formandos (1)

Dimensbes Total de citacdes
Bauru Botucatu
Presenca de aspectos cientifico-tecnologicos 2 10
Auséncia de aspectos cientificos-tecnologicos 27 30
Presenca de contradi¢cdes sociais 6 6
Auséncia de contradi¢cdes sociais 23 34

Tais dimensdes nos oferecem indicativos desvetaddo quanto 0s aspectos cientifico-
tecnoldgicos e as contradicdes sociais sdo muitogexplorados nos diferentes temas. I1sso nos
revela o quanto tais premissas parecem nao seuadimente trabalhadas nas licenciaturas ou
nao sao impactantes para os formandos. Isto € ypante quando pensamos que estamos
formando professores de Biologia que ndo estaabseresdos para pensar adequadamente as
contradicbes do mundo moderno e da propria Ciéacieecnologia, ou que, mesmo sendo
expostos a trabalhos ou a variados enfoques naxeliés disciplinas que problematizem estas
questbes, ndo sejam atraidos para considera-lasasrabordagens. Além disso, tais indicadores
parecem sinalizar o quanto os formandos se guianuip@a abordagem de fato disciplinar, ao
trabalharem seus temas.

Constituimos ainda uma outra tabela mais completm as principais dimensdes
configuradas para a questdo que referenciamos acd@a elas: i) problematizacdo dos
contetdos; i) a busca pelo dialogo; iii) a busc&lap contextualizacdo e pela
interdisciplinaridade; iv) utilizando diferentesiécas pedagdgicas para o desenvolvimento dos
temas; v) o enfoque bioldgico e pragmético-utilitdra exploragdo dos temas; vi) a busca por
elementos da cultura humanistica e vii) o resgateuttura primeira e da realidade dos alunos.

Tabela 3 — Dimens®es relacionadas a algumas tasdfie emergiram no desenvolvimento dos
temas escolhidos por parte dos formandos (11)

Dimensodes Exemplos de respostas Total de Citacbes
Bauru | Botucatu
Problematizacdo | “Comecaria a aula perguntando aos alunos o|qué 5

dos contetdos | eles sabem sobre o tema, 0 que é poluicdo do |meio
ambiente, por que ela ocorre, quais 0s principais
problemas que ela causa...” (A08)
A busca pelo | “...Assim, comegaria uma discussao onde uma parte 1
didlogo da sala seria representante de industrias | que
produzem lixo e residuos para fazerem seus
produtos e a outra metade seria a populagao vizinha
a industria que estaria sendo afetada por esses
residuos...” (A57)

A busca pela |“..Para que eles entendessem a importancia da3 0
contextualizacdo| proteinas, no caso na contragdo muscular. BEntdo
e pela depois de contextualizar e destaca-la, eu entdo os

interdisciplinari | instigaria a pensar como ela é produzida...” (A64)




dade
Utilizando “...Depois levaria algum texto atual sobre iss@par 17 35
diferentes ser discutido e, em seguida, pediria como exercicio
técnicas extra-classe para observarem em rotulos| de
pedagdgicas | embalagem...” (A56)
para o
desenvolvimento
dos temas
O enfoque “...Explicaria a ele que tudo o que fazemos durant@4 35
bioldgico e o dia, nosSso corpo gasta energia e precisa recompo-
pragmatico- las. Por isso comemos. Além disso, durante todo o
utilitario na tempo nosso corpo precisa de vitaminas, minerais
exploracdo dos | que auxiliam em nosso metabolismo...” (A77)
temas
A busca por | “...reconhecer os tipos de residuos, tipos| de2 0
elementos da | poluicdo, formas de controlar ou combater a
cultura poluicéo , reconhecer que o aluno tem voz ativa na
humanistica | sociedade, conhecer conceitos de ecolagia,
fisiologia, fisica, geografia e outros....” (A57)
Resgate da | “...Antes de mais nada eu procuraria saber quai® 1
cultura primeira | s&o o0s principais alimentos que os alupos
e darealidade | consomem, envolvendo legumes, verduras,
dos alunos frutas...” (A65)
Total 62 77

Levando em consideracao as dimensfes “O enfoqlieglmo e pragmatico-utilitario na
exploracéo dos temas” e “Utilizando diferentes igas1pedagogicas para o desenvolvimento dos
temas” encontramos um paralelismo, com algumasalk&ss que parece corroborar com
algumas interpretacfes realizadas precedentemgratdiadas dimensdes constituidas na tabela
1, indicando uma prevaléncia desse enfoque. Oeradlét uma abordagem mais conceitual em
detrimento de uma abordagem tematica, tal qualupombs nas andlises a partir dos dados
constituidas na tabela 2, também parece corrobomaressa constatacao.

Dentre os indicadores, a “problematizacdo dos CooE esta entre os que
representaram as menores porcentagens, 9,7% em 8&#% entre os formandos de Botucatu.
Isso nos parece um indicador do quanto os forman@lo®stdo habituados a trabalharem sob tal
prisma, muito provavelmente, por terem vivenciadoetonpouco de um ensino problematizador
durante a escolariza¢do bésica e também no engieoiar.

O carater reflexivo da educacéo problematizadayagée possibilita o desvelamento do
mundo (FREIRE, 2005b), a emersdo das consciénociasul estado ingénuo. Considerando que
a maior parte dos formandos nao valoriza as pratieatdes, ndo é dificil deduzir que suas
praticas contribuirdo muito pouco no processo denitéicacdo e esclarecimento dos futuros
educandos. O que é uma grande perda. As problemdtig anunciam desafios, que, sorvidos
pelas consciéncias, tornam as compreensdes cresmaTie criticas. E o fundamental disso tudo,
€ que, quanto mais esse processo € retroaliment@dmres sdo as chances de um
reconhecimento que conduz ao engajamento. Ouasefssibilidades de ocorréncia da praxis,
gue demandam ndo apenas acao, mas reflexdo, gressufuvida, o questionamento critico, a
indagacao continua frente as contradi¢cées dos fefaasundo mesmo.

Outro indicador diz respeito as possibilidadesdgjiglas sinalizadas pelos formandos em
suas propostas de préticas no desenvolvimenteedwsst Apenas um aluno de Botucatu indicou
a necessidade de diadlogo nos processo de ensieodigagem e quatro alunos de Bauru o



fizeram. Embora ndo podemos dizer muito a resphitwvisdo que esses formandos possuem
sobre o dialogo, uma vez que eles estdo se refeandiscussdo, ou a conversa, cCoOmo Nnos
exemplos que indicamos de suas respostas nestasdio)esso parece nos sinalizar o quanto, no
ambito geral, eles parecem estar, de certo mastandiados dos elementos fundantes da préxis
freireana auténtica: reflexdo e acdo. O dialogonanpalavra, segundo Freire (2005), o sentido
da existéncia humana, uma vez que esta nao padkr $® siléncio. Como estamos orientados

por principios de uma educacdo critica nas noseaises, questionamos, com base nos
indicadores acima expostos, as possibilidades ftnamadoras das praticas propostas pelos
formandos, se entendermos que o processo dialpgidematizador seja fundante de uma

opcao politica comprometida com mudancas a partique é possivel a educacao.

Dialogando com os papéis dos educadores visto® dotelectuais transformadores,
podemos ainda inferir que as propostas dos fornsaesido distanciadas da funcao de tornar os
conhecimentos e experiéncias dos educandos emdargsatal qual nos aponta Giroux (1997).
Como os pontos de partida necessarios para osspoxele transformacédo estdo focados na
linguagem critica, no dialogo critico, no conheaitoeque € problematizado, a escassez de tais
iniciativas nas colocagdes dos formandos, tornas ndificil a capacidade desses futuros
educadores estarem educando cidadaos ativosoesipra a mudanca da sociedade.

Outra sinalizacdo que parece corroborar 0 quemestaaqui argumentando Sao 0s
indicadores relacionados a dimenséo do “Resgatelltiaa primeira e da realidade dos alunos”,
correspondendo, respectivamente, a 1,3% e 9,7% bu%a pela cultura humanistica” com
3,2% das citacdes entre os formandos de Bauruemi@usntre os formandos de Botucatu. Tanto
para Giroux (1997) quanto para Freire (2005b)esfjate e a busca pela cultura humanistica, isto
€, como o campo da filosofia, da ética, da momhtré outros saberes, sdo caracteristicas vivas
dos verdadeiros humanistas. As experiéncias cotididos educandos precisam ser resgatadas e
problematizadas com o intuito de oportunizar asestepossibilidade de compreenderem e
reconhecerem as implicagdes politicas de suas spgdetribuindo para o engajamento a partir
do enlace de conscientizacdo mutua entre educadduesndos no processo de buscarem
interpretar e transformar as alienacdes e deforesapfesentes na realidade com a qual estéo
sendo e vivendo. Para isso, as pontes com a culwranistica constituem uma condicao
indispensavepara a apreensao rigorosa do real e para a suagé@paransformadora.

E interessante observar certa contradicio em aguespostas que pode ser evidenciada
guando confrontamos a dimensao “Perspectiva demdiumanistica”, explicitada na tabela 1,
cujos indicadores entre os formandos de Bauru adaai foram, respectivamente, de 10,1% e
18,5% das citacdes e a dimenséo “A busca por elesea cultura humanistica” na tabela 3,
ausente entre os formandos de Botucatu e indicaeiaaa por dois formandos de Bauru. Tal
contradicdo parece indicar que, mesmo havendo algunadicacdes sobre o carater cientifico-
humanistico nas respostas dos formandos dianteudstignamento sobre o por que ensinar
Biologia, quando solicitados a desenvolverem semsi$, praticamente inexistem nexos como 0s
conceitos da cultura humanistica, sinalizando uifiaultlade em articular coerentemente o
COMO € 0 por que ensinar.

Consideracoes Finais

Considerando todas as dimensdes constituidas pgraamas finalidades do Ensino de
Biologia, de acordo com a compreensao dos formantius apreendemos qualquer tematica
problematizando os papéis da Biologia como Ciénerssionando 0s prop0sitos para 0s quais o
conhecimento biol6gico converge, considerando,enesiso, 0 que poderia ser uma Vvisado
sociologica mais externalista da Ciéncia. Ou ssgais condicionantes estruturais, sistémicos,
abarcando elementos econdmicos, politicos, hist@dciais que configuram essa ciéncia e o
seu ensino.



Pensamos que seja proficuo e desafiante refletirmndsrmacdo de professores de
Biologia em torno de um modelo de formacao criC®@NTRERAS, 2002). Isso ndo prescinde
dos aspectos mais técnicos e pragmaticos, expressosmaior relevancia nas dimensodes
discutidas precedentemente a partir das vozes atosahdos. Contudo, sugerimos que tais
aspectos sejam re-situados, isto é, que sejamealos, explorados, problematizados tendo a
emancipacao e a transformacdo como conteudo nortdadodo o processo educativo, seja na
experiéncia formativa do futuro professor, sejasua interacdo como o educando para forma-lo
também criticamente.

No espaco-tempo de tensdes da formacéo iniciatoralo explicitado pelo trabalho de
Guimaraes (2005), se abrem novas possibilidadses gensar e estender a formagao docente em
Biologia para além das fronteiras de preocupacdiscativas centradas nas didaticas,
psicologias, e epistemologias do ensino. O refesigtor defende que o estofo educativo é bem
mais amplo, incorporando também as questfes cgltweus produtos, que também produzem
significacdes diversas envolvendo temas em Biologia

Na visdo deste autor, ancorado no pensamento @exGitodo o processo “educativo”
propalado por instituicdes culturais ndo escolatkgmado de pedagogia cultural, possui um
potencial politico enorme ao evidenciar conflitam ¢orno das questdes das ciéncias. A
possibilidade de adensamento nas significagOesupiaas por diferentes instancias, com
propoésitos e ideologias escamoteadoras de interdiessas, podem auxiliar na leitura da
realidade sob diferentes lentes e prismas distintos

Em suas pesquisas, Guimardes (2005) tem buscati@areexercicios de pesquisa
conduzidos pelos alunos nas disciplinas de Prdédansino e Estagio Docente, discutindo sobre
as pedagogias culturais, analisando artefatosraidtaliversos como programas de televiséo,
filmes, revistas, dentre outros, vinculados a temwas Biologia, além de incorporar outros
espacos para 0s estagios além da escola, como smusne areas de protecdo ambiental que
também produzem significacbes com seus produtosiraid, corroborando para que o0s
licenciandos ampliem as possibilidades de prodereisentidos mais criticos vinculados as
finalidades sociais da Biologia.

Portanto, atuando nos espacos formais e ndo foeagslucacdo, pensamos ser vital ao
futuro professor uma apropriacdo critica de umené@éo politico-pedagodgica, com seu inicio
na formacéao inicial e que se estende para sua ¢@ompermanente. Tal condicdo nos parece
indispensavel para que o docente em Ciéncias @d#ktonsiga lutar nos diferentes espacos-
tempo educativos para sustentar uma praxis tranaftora, portadora de um sentido critico-
emancipatorio vinculado ao ato de pensar, refefigir ao ensinar Biologia.
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