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OUTROS SUJEITOS, OUTRAS PEDAGOGIAS

No texto “Pedagogias em movimento: o que temos a aprender dos movi-
mentos sociais” (ARROYO, 2011d), defrontamo-nos com uma indagagao pri-
meira: Mas o que aprender dos movimentos sociais no campo da pedagogia?
A resposta mais contundente € que os coletivos populares se reconhecem su-
jeitos de conhecimentos, de valores, culturas, sujeitos de processos de huma-
nizagio/emancipacdo. Sujeitos pedagdgicos produzindo Outras Pedagogias.
lentemos indagar que questionamentos traz esse autorreconhecimento para o
campo da educacio?

Outros sujeitos sociais afirmando presencas

Outros sujeitos sociais se fazem presentes em agdes coletivas e em mo-
vimentos. Até nas escolas/universidades chegam sujeitos outros que nunca
chegaram. Trazem e exigem Outras Pedagogias?

A relacdo entre Outros Sujeitos, Outras Pedagogias fica exposta e afirma-
da nos encontros dos militantes dos movimentos sociais em dias de estudo, em
oficinas da Universidade Popular dos Movimentos Sociais (UPMS) ou de tan-
tas escolas, espagos/tempos de formagdo, estudo, reflexdo. Tempos/espagos
em que Outros Sujeitos se afirmam, trazendo experiéncias sociais, politicas
de resisténcia, de construgdo de outra cidade, outro campo, outros saberes e
identidades. Tempos/espagos onde se afirmam Outras Pedagogias de emanci-
pacdo. Comecemos por reconhecer essa relacio.

Ja na década de 1970 o pensamento social e politico nos lembrava da reto-
mada dos movimentos sociais urbanos € do novo movimento operario € novo
movimento docente. Novos sujeitos sociais em cena, na arena politica. Tem-
pos de reconstruir a historia internacional do movimento operario (Thompson,
Hobsbawm).

Presencas de Outros Sujeitos em agdes coletivas que se tornaram afirmativas
no campo, quilombolas, indigenas, povos da floresta, movimento feminista,



negro, de orientagdo sexual, pro-teto, moradia, prd-escola/universidade...
Sujeitos sociais, invisibilizados, apenas destinatarios de programas sociais
compensatorios e de politicas educativas se mostrando presentes, visiveis,
resistentes. Em que aspectos essas presencas afirmativas de Outros Sujeitos
interrogam as teorias pedagogicas e pressionam por Outras Pedagogias?

Um componente que os movimentos trazem para o pensar e fazer educativos
¢ insta-los a se reeducar para por o foco nos sujeitos sociais em formagao que se
reconhecem e se mostram sujeitos em movimento, em agao coletiva. A maioria
das analises sobre eles ndo os reconhecem sujeitos, mas nos encontros se afirmam
sujeitos. Falam mais deles proprios do que das organizagdes e programas. Até a
midia € obrigada a reconhecé-los sujeitos: “Os sem-teto ocupam as escadarias da
prefeitura”. “Os sem-terra acampam frente a fazenda do Presidente”. “Os pro-
fessores em greve ocupam o plendrio da Assembleia Legislativa™. “Lideres sem
terra, quilombolas, sem teto mortos, executados”... (noticias de cada dia).

Sio eles, os novos/velhos atores sociais em cena. Estavam em cena, mas
se mostram como atores em publico, com maior ou novo destaque. Seu per-
fil € diverso, trabalhadores, camponeses, mulheres, negros, povos indigenas,
jovens, sem teto, sem creche... Sujeitos coletivos historicos se mexendo, in-
comodando, resistindo. Em movimento. Articulados em lutas comuns ou tdo
proximas por reforma agraria, urbana, educativa. Por trabalho, salarios, car-
reira. Por outro projeto de campo, de sociedade.

Sdo os movimentos populares por escola, as maes reivindicando a escoli-
nha para seus(suas) filhos(as) criangas ou os jovens e adultos exigindo cursos
da EJA. E o movimento docente exigindo outros tratos para seu trabalho, para
a educagio. As escolas e as universidades chegam outros educandos trazendo
outras indagacdes para o pensar e fazer pedagogico (ARROYO, 2004).

Essa presenca foi observada em vérias andlises e pesquisas. De alguma
forma o foco tdo centrado nas estruturas, nos aparelhos de Estado e suas po-
liticas teria nos desviado dos sujeitos da agéo social. Nos anos de 1980 uma
vasta literatura na area social, politica e pedagogica traz essa marca: Trazer
os sujeitos de volta. Até os titulos das obras se referem a sujeitos. O que pode
significar reconhecer essa presenga de sujeitos na cena social e publica para o
repensar pedagogico?

Outras Pedagogias interrogando as teorias pedagégicas

Que indagagdes trazem esses Outros Sujeitos para as teorias pedagdgicas?
Se os educandos s@o Outros a docéncia, os docentes poderdo ser os mesmos?
Questdes desafiantes para a educagdo popular e escolar,
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As experiéncias de educagdo mais proximas da dindmica popular tiveram
grande sensibilidade para captar a presenga dos novos sujeitos. A literatura
sobre educagio popular, a partir de seu inicio nos anos de 1960, destaca sua
centralidade na a¢do educativa. Sujeitos em movimento, em agdes educativas.
A educa¢@o como um processo de humanizagéo de sujeitos coletivos diversos.
Pedagogias em movimento.

Paulo Freire construiu sua reflexdo e pratica educativa, referida sempre
a0s novos sujeitos sociais, politicos, aos movimentos de jovens, de trabalha-
dores e camponeses dos anos de 1960/1970, aos movimentos culturais e de
libertagdo dos povos da Africa e da América Latina. O mais importante na
pedagogia da pratica da liberdade e do oprimido nao ¢ que ela desvia o foco da
atencdo pedagogica deste para aquele método, mas dos objetos e métodos, dos
contetidos e das instituigdes para os sujeitos. Paulo ndo inventa metodologias
para educar os adultos camponeses ou trabalhadores nem os oprimidos, mas
reeduca a sensibilidade pedagogica para captar os oprimidos como sujeitos de
sua educagio, de construgio de saberes, conhecimentos, valores e cultura. Outros
sujeitos sociais, culturais, pedagogicos em aprendizados, em formagao.

Nio propde como educé-los, mas como se educam, nem como ensinar-lhes,
mas como aprendem, nem como socializa-los, mas como se socializam, como
s¢ afirmam e se formam como sujeitos sociais, culturais, cognitivos, €éticos,
politicos que sdo. Onde Paulo capta ou aprende que os jovens, os trabalhadores
¢ 0s camponeses sdo sujeitos pedagogicos? Estando atento a suas presengas e
i1 seus movimentos sociais e culturais, a suas praticas de liberdade e de recu-
peragdo da humanidade roubada.

Seria interessante um estudo que destacasse os estreitos vinculos entre o0s
movimentos sociais e as reflexdes pedagogicas de Paulo Freire, do movimento
de educagdo popular e da diversidade de experiéncias educativas. Na Peda-
wogia do oprimido (FREIRE, 1987), Paulo se refere “aos movimentos de re-
belido, sobretudo de jovens, no mundo atual [...]” e vai tecendo suas reflexdes
referindo-se constantemente a didlogos e entrevistas com trabalhadores e,
sobretudo, com os camponeses ¢ com os diversos movimentos de libertagao,
e descolonizagdo tdo presentes nas décadas de 1960 e 1970. Esse olhar atento
de Paulo aos Outros sujeitos em movimento o leva ao encontro com Outra
{eoria pedagdgica: A Pedagogia do Oprimido.

Ao destacar que os proprios oprimidos tém suas pedagogias de conscienti-
zagio da opressdo e dos processos de desumanizacdo a que sdo submetidos ja
aponta que eles afirmam Outras Pedagogias em tensdo com as pedagogias de
sua desumanizagdo que roubam sua humanidade. Por outro lado, ao reconhecer

a9



suas pedagogias reconhece que os oprimidos sdo Sujeitos pedagégicos nio
destinatarios de pedagogias de fora, nem sequer criticas, progressistas, cons-
cientizadoras e menos bancarias. Contrapde pedagogias, concepgdes/episte-
mologias de humanizagdo, libertagdo e contrapde os sujeitos dessas Outras
Pedagogias. Ao buscar essas Outras Pedagogias nos Outros Sujeitos em acoes
coletivas e movimentos esta reconhecendo que estes sdo sujeitos de outras ex-
periéncias sociais e de outras concepgdes, epistemologias e de outras praticas
de emancipagio. A diversidade de coletivos, sujeitos em a¢des e movimentos
radicalizam e repolitizam a Pedagogia do Oprimido em pedagogias de eman-
cipagdo em movimento.

A teoria pedagogica se revitaliza sempre que se reencontra com os sujeitos
da propria a¢do educativa. Quando esta atenta aos processos de sua propria
formagéo humana. Processos de fecundos encontros que estdo se dando entre
a pedagogia escolar e a outra infincia/adolescéncia, os outros jovens e adultos
populares que ainda que tarde chegam as escolas publicas. Quando a agiio
educativa escolar ou extraescolar, de formacao da infincia, adolescéncia ou de
Jovens e adultos ou de educagdo popular se esquece deles e de seus processos,
movimentos e praticas sociais, culturais e educativas e se fecha em discussoes
sobre métodos, contetidos, tempos, instituigdes, calendarios, avaliacdo... se
perde e desvirtua. Perde suas virtualidades como teoria e pratica educativa
emancipatoria.

Tanto para a pedagogia escolar como para a educagéo popular a questdo
primeira serd a recuperag¢do dos agentes da agdo educativa: infancia, adoles-
céncia, juventude e vida adulta, trabalhadores, classes, grupos sociais, étni-
cos, raciais e, sobretudo, a recuperagdo dos complexos e tensos processos em
que estdo imersos para sua sobrevivéncia e afirmag¢io como humanos, como
coletivos sem terra, sem teto, sem satide, sem escola, sem universidade, sem
trabalho, sem espagos de um viver digno e justo.

Para a revitalizagdo da teoria pedagdgica esse é o caminho mais fecundo,
refletir sobre a condi¢do humana, suas dimensdes e virtualidades formadoras e
deformadoras, humanizadoras ou desumanizadoras presentes nos processos so-
ciais e, sobretudo, nos movimentos de humanizago e libertagio dos oprimidos.

Afirmar Outras Pedagogias desestabiliza as teorias pedagogicas

Destaquemos um primeiro ponto: Os coletivos em movimentos apon-
tam que as teorias pedagogicas ndo sdo estaticas, mas participam dos ten-
sos processos histéricos de humaniza¢do/emancipagio, de reagio a de-
sumanizagdo/subordinagdo. As tensdes entre esses processos provocam
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respostas pedagdgicas tensas, contrapostas, contrapedagogias. Podemos
constatar pedagogias de humanizagdo/emancipagdo que se contrapdem as
Outras Pedagogias de desumanizagao/subordinacdo. Essas tensdes vém de
longe na histdria da colonizagao/subordinagcdo dos povos indigenas, ne-
gros, mestigos, camponeses. Uma historia de tentar impor processos “edu-
cativos” destruindo os seus processos historicos.

Poderiamos falar em pedagogias de dominag@o/subalternizacio ensi-
nadas aqui, nas Américas, na diversidade de experiéncias de colonizagéo,
subordinag@o dos povos originarios, dos negros, quilombolas, campone-
ses, ribeirinhos, povos das florestas? Poderiamos também falar de pe-
dagogias de resisténcias, de libertagdo e emancipagdo — pedagogias dos
oprimidos emergentes nas Américas de que s@o sujeitos historicos esses
coletivos sociais, étnicos, raciais? Pedagogias do Sul que os novos movi-
mentos sociais radicalizam?

O pensamento pedagdgico é levado de um lado a se alargar aos processos
pedagdgicos mais complexos e mais tensos de nossa historia. De outro lado €
levado a se enraizar, contextualizar nas especificidades dessa histdria social,
politica, cultural e também pedagogica. Qual a especificidade do pensamento
educacional construido na especificidade da submissdo civilizatoria dos povos
latino-americanos?

A diversidade de movimentos sociais aponta que ndo podemos falar de
uma tnica pedagogia nem estatica nem em movimento, mas de pedagogias
untagonicas construidas nas tensas relagdes politicas, sociais e culturais de
dominagdo/subordinacio e de resisténcia/afirmacdo de que eles participam.
Todas as pedagogias fazem parte dessas relagdes politicas conflitivas de do-
minagao/reagdo/libertagdo. Os movimentos sociais se afirmam atores nessa
lensa historia pedagogica. Em sua diversidade de agdes, lutas por humani-
zaglo/emancipagdo se afirmam sujeitos centrais na afirmacao/fortalecimento
das pedagogias de libertagdo, logo sujeitos de contestacdo/desestabilizag@o
das pedagogias hegemonicas de desumanizag@o/subordinacao.

lisse reconhecimento dos Outros Sujeitos, outros educandos, dos movi-
mentos sociais como autores de processos/concepgdes pedagogicas traz sérias
interrogagdes: Seria pretensdo que os movimentos sociais se pensem atores
(ue constroem Outras Pedagogias? Como se deu e se da essa autoria dos mo-
vimentos sociais nessa construg@o na especificidade de nossa histdria a partir
da empreitada civilizatorio-educativa colonizadora? Na diversidade de resis-
I¢ncias dos povos colonizandos e dos coletivos oprimidos reagindo a opressao
poderia ser constatada a produgdo de Outras Pedagogias? Por que a histéria da
pedagogia ignorou esses Outros Sujeitos e essas Outras Pedagogias? Por que
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apenas se passa a visdo de uma tnica pedagogia em que diversas tendéncias
se debatem?

Os proprios movimentos sociais apontam respostas a essas indagagoes.
Contar essa historia inica, neutra, apolitica da pedagogia e até sofisticar ana-
lises de tendéncias dentro dessa pedagogia tinica faz parte das relacdes poli-
ticas em que toda producdo tedrica se envolve inclusive na historia das ideias
pedagogicas. As relagdes politicas de subordinagdo dos outros povos, dos tra-
balhadores e de seus movimentos de resisténcia, exigem ignora-los na historia
da produgéo intelectual, cultural e até pedagdgica da humanidade. Relagdes
politicas que exigem ignorar esses coletivos humanos como produtores de sa-
beres, valores, culturas e até de processos pedagdgicos proprios de suas lutas
por emancipac¢ido/humanizagéo.

Ha um ponto que os coletivos populares em movimentos destacam ao
afirmar-se sujeitos de processos pedagogicos: que na historia foram vitimas
de ocultamentos, inferiorizagdes até de sua sofrida histéria de afirmacdo de
seus saberes, culturas, identidades. De suas pedagogias. Ignorar esses povos e
suas pedagogias representa uma lacuna intencional nas narrativas da historia
das ideias e praticas pedagogicas. Qual a intengdo dessas ignorancias? Per-
petuar uma das fung¢des da autoidentidade das teorias pedagdgicas hegemo-
nicas: ignorar os saberes, valores, culturas, modos de pensar e de se afirmar
e humanizar dos povos colonizados, dos trabalhadores para, reafirmando sua
inferiorizagdo, afirmar a fungio da pedagogia de trazé-los para a cultura e o
conhecimento legitimos, para a civilizagdo e a maioridade. Reconhecer que
esses povos tém Outras Pedagogias produtoras de saberes, de modos de pen-
sar, de se libertar e humanizar desestabilizaria a propria autoidentidade da
pedagogia hegemonica.

Essa tem sido ao longo da histdria de resisténcias as pedagogias coloniza-
doras uma das fun¢des dos movimentos sociais: desestabilizar a pedagogia he-
gemonica nas bases de sua autoidentidade; civilizar primitivos, subalternizados.

Entretanto, quando nos colocamos o que as teorias pedagdgicas tém a
aprender dos movimentos sociais ndo serd suficiente reconhecer seu papel
desestabilizador das bases da teoria pedagdgica dominante, eles vio além.
Assumem uma fungdo construtiva no campo das teorias pedagdgicas. Este é
um ponto a aprender.

Os movimentos de resisténcia a toda forma de subalternidade até pedago-
gica ndo se limitam a criticar e desestabilizar as bases da pedagogia hegemo-
nica, mas constroem e afirmam Outras Pedagogias. Um processo que se pro-
longa nos atuais movimentos sociais, nos dias de estudo, nos temas geradores,
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nas oficinas da Universidade Popular dos Movimentos Sociais e de tantos
centros e escolas de formagdo. Processos densos de constru¢do de reflexdes,
saberes, leituras de mundo e de si mesmos. De continuidade de uma longa
historia de constru¢do de Outras Pedagogias. Processos de que sdo também
sujeitos educadores e educandos nas salas de aula.

A tensa historia da construcio de Outras Pedagogias

Neste texto nos guia a hipdtese de que essa historia de constru¢io de Outras
Pedagogias vem de longe, esta nas origens da historia das Américas, e foi e
continua a ser um dos capitulos mais tensos e densos na historia da empreitada
pedagogico-civilizatoria da colonialidade e que se prolonga na pds-coloniali-
dade. Os movimentos sociais contempordneos como que retomam uma longa e
persistente historia de resisténcia as pedagogias dominantes e de afirmagio de
pedagogias de libertagdo. Retomam e atualizam uma historia de préticas peda-
pogicas oficiais e de préticas contrapedagdgicas ndo reconhecidas, mas persis-
(entes. Praticas pedagogicas de atores sociais em relagdes sociais de dominagéo/
colonizagdo, de um lado, e de resisténcia, afirmagao/libertagio, de outro.

A América ¢ a diversidade de sociedades colonizadas tém sido palco
no qual essas tensdes entre pedagogias se explicitam. Mas também esti-
veram e continuam presentes nas tentativas de educar, submeter/explorar
o8 trabalhadores e seus(suas) filhos(as). Um dos capitulos mais tensos e
muis fecundos na construgdo de Outras Pedagogias passa pelas resistén-
¢lus do movimento operario — o trabalho, a resisténcia operaria, o fazer-se
i classe operaria — afirmados como principio educativo, como Outras
Pedagogias de emancipagdo/humanizag¢do que a pedagogia marxiana e
pramsciana afirmaram.

() movimento operario e a diversidade de movimentos sociais ao destacar
us contradigdes presentes nas relagdes desiguais de poder, de trabalho pdem
e manifesto as contradigdes entre as pedagogias de subordinagio, consenso
¢ us pedagogias de resisténcia, de libertagdo das relagdes de subordinacio e
il opressio. Desconstroem a histéria de uma teoria pedagogica tnica, neutra,
upolitica e mostram que a diversidade de experiéncias sociais e de sujeitos cons-
lroem concepgoes e praticas educativas diversas e contraditorias. Desconstroem
i ideia de que na teoria pedagogica cléssica, universal cabem tendéncias de
coneepgoes e praticas diversas, mas nao ha lugar para Outras Pedagogias. Uma
visiio ainda presente nos cursos de formagdo de educadores das escolas.

O campo da teoria pedagdgica tem sido um dos mais fechados a reco-
nhecer Outras Pedagogias. Tem sido um territorio de disputas, mas dentro
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da teoria hegemonica, a chamada pedagogia classica e moderna fechada,
ha Outras Pedagogias em permanente reagdo a outras praticas e concep-
¢oes vindas dos coletivos oprimidos que exigem reconhecimento. Podem ser
apropriadas as andlises criticas que Boaventura de Sousa Santos (SANTOS
& MENEZES, 2009: 16-17) faz ao carater marginalizador de tantas prati-
cas sociais de conhecimento pela ciéncia moderna. A pedagogia moderna
tem participado dessa supressdo, ocultamento de experiéncias sociais €
de conhecimentos e de praticas pedagogicas. Boaventura nos lembra: “De
fato, sob o pretexto da ‘missdo colonizadora’, o projeto da colonizag¢io
procurou homogeneizar o mundo, obliterando as diferencas culturais. Com
isso desperdigou-se muita experiéncia social e reduziu-se a diversidade
epistemologica, cultural e politica do mundo [...]”. Poderiamos acrescentar,
reduziu-se a diversidade pedagdgica, ao desperdigar e inferiorizar proces-
sos educativos, de produgio de saberes, valores, de humanizagio dos po-
vos e coletivos decretados seres inferiores, sem saberes ou produtores de
saberes inferiores.

A teoria pedagodgica moderna continua apegada a essa visdo inferiorizan-
te dos educandos, povos a colonizar/educar. Visdo que lhe é configurante.
Logo sua resisténcia a reconhecer e incorporar a diversidade de experiéncias
e praticas educativas vindas de seres/coletivos decretados inferiores. Até das
infancias e adolescéncias populares. Dai essa persistente postura de ndo reco-
nhecimento. Porque esse reconhecimento representaria quebrar o pressuposto
de validade em que se sustenta a teoria pedagdgica desde suas origens: levar
os ignorantes para o conhecimento, os incultos e primitivos para a cultura e a
racionalidade, os pré-politicos para a consciéncia critica, politica. Na historia
das ideias pedagogicas seria até pensavel reconhecer pedagogias alternativas,
mas ndo produzidas pelos povos pensados incultos, irracionais, sub-humanos
ou subcidadaos, atolados na falsa consciéncia.

Esse é um dos atrevimentos mais desestabilizadores que vem dos trabalha-
dores, dos povos indigenas, negros, quilombolas, camponeses, ribeirinhos, fa-
velados e de seus(suas) filhos(as) ao chegarem as escolas: resistir a se reconhecer
subalternos, inferiores, irracionais, incultos. Logo se afirmar capazes de produzir
saberes, valores, culturas, modos de pensar. Saberes do trabalho, das resisténcias.
Produtores de experiéncias humanizadoras, educativas. Pedagogicas.

Disputar a exclusividade do conhecimento pedagégico valido

Os jovens e adultos e até as criangas e adolescentes populares que se fa-
zem presentes nas escolas e os coletivos em agdes e movimentos aprenderam
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a disputar ndo s6 concepgdes, mas as instituigdes que legitimam a validade
dos conhecimentos e das pedagogias. Disputar as cercas que protegem saberes
¢ pedagogias como legitimos, validos e segregam outros como ilegitimos.

As pedagogias escolares sdo as mais cercadas e fechadas a definir crité-
rios rigidos de validade e até de ndo reconhecimento da validade dos saberes,
modos de pensar e de pensar-se, de aprender e de educar-se que os educandos
levam as escolas e as universidades. As criangas e jovens populares até os
adultos na EJA sdo obrigados a ocultar suas experiéncias sociais e as inda-
pagdes e leituras que levam do trabalho e dessas experiéncias tdo radicais.
Al¢ os militantes que vém de tensas experiéncias de lutas nos movimentos e
(ue acumularam riquissimas praticas e concepgdes pedagdgicas sio levados a
Ignora-las ou, a0 maximo, servirdo como matéria-prima para despertar o inte-
Iesse por teorias sérias, cientificas. Até os saberes e a criatividade e as autorias
docentes sdo controlados no fazer pedagogico.

Boaventura nos lembra: “A epistemologia que conferiu a ciéncia a exclu-
slvidade do conhecimento vélido traduziu-se num vasto aparato institucional —
universidades, centros de pesquisa, sistemas de peritos, pareceres técnicos — e
[0 ele que tornou mais dificil ou mesmo impossivel o didlogo entre ciéncia
¢ 0s outros saberes [...]” (SANTOS & MENEZES, 2009: 17). A pedagogia
escolar sintetiza essa exclusividade rigida do pensamento pedagégico, onde
Mo impensaveis outros saberes e Outras Pedagogias vindas, sobretudo, dos
selores desescolarizados ou préprias de seres decretados inferiores.

Nesse quadro de exclusividade pedagdgica tdo institucionalizada resulta
politicamente desestruturante que esses seres pensados inferiores, portadores
(e saberes inferiores se afirmem sujeitos de Outras Pedagogias e de outros
siberes e fagam desse territorio tdo cercado um campo de disputa politica.
"Ocupemos o latifindio do saber.” E pedagégico que resistam aos curriculos,
I8 Institui¢des da ciéncia moderna tdo cercadas com a mesma légica politica
¢om que lutam contra as cercas da propriedade privada do agronegécio, que
aproximem as lutas pela reforma agraria com as lutas pela reforma educa-
¢lonal. Que articulem as lutas pelo direito a terra, e a vida com o direito ao
tonhecimento, a escola, a universidade.

0 que aproxima essas lutas? A mercantilizagdo da educacgdo e o subme-
limento da ciéncia, das institui¢gdes do conhecimento a 16gica da reprodugio
(o capital e a redugdo das pedagogias a capacitagdo para a empregabilidade.
Curriculos e pedagogias para dominios de competéncias, avaliagdes de re-
Multados tornaram as institui¢des educacionais, os curriculos e as pedagogias
imais rigidas, mais conservadoras, consequentemente territérios de disputas



politicas, mais acirradas porque mais fechadas aos coletivos populares, aos
trabalhadores.

Por outros espacos de inven¢io de Outras Pedagogias

Os movimentos sociais entram nessas disputas/ocupagdes dos latifindios
do saber, dos curriculos e das proprias concepgdes e praticas pedagogicas.
Os diversos, os pensados como inferiores se fazem mais presentes nas insti-
tuicdes do conhecimento. Entram para ocupa-las e disputa-las. A reagdo ¢ a
maior regulagio institucional, pedagdgica e avaliativa. Diante desse quadro de
critérios mais rigidos de validade dos conhecimentos e de instituigdes e de pe-
dagogias cada vez mais controladas e cercadas, os movimentos sociais criam
seus espacos de produgdo de conhecimentos e de invengdo de Outras Pedago-
gias. Escolas dos movimentos sociais, Universidade Popular dos Movimentos
Sociais, Associacio Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN), Escolas de
Educagdo do Campo, Indigenas, Quilombolas, Centros de Formagado do Mo-
vimento Docente...

As lutas tém sido por ocupar as institui¢des que mantém a exclusividade
do conhecimento, mas também criar seus espagos de producdo e didlogos de
conhecimentos produzidos na militancia. Consequentemente, ndo apenas nas
instituicdes do conhecimento e das pedagogias legitimas se fazem presentes.
O que incomoda ¢ que afirmam que ha outros espagos pedagogicos, outros
saberes e processos de produgdo de conhecimentos, de humanizagio fora das
instituicdes que se autoapropriaram da exclusividade do conhecimento e das
concepgdes e praticas pedagogicas legitimas.

Essa afirmacio de que ha conhecimentos e pedagogias fora, nas lutas so-
ciais, no trabalho, nos movimentos e a¢des coletivas daqueles pensados como
inferiores é o embate mais radical trazido para o embate pedagogico e epis-
temoldgico. Essas presengas afirmativas dos inferiorizados e esses reconheci-
mentos de que hi conhecimentos 14 fora tornam dificil a fungao de ocultamen-
to desses outros espacos, de outras experiéncias sociais ¢ de Outros Sujeitos
como produtores de conhecimentos e de pedagogias. Entretanto, os critérios
legitimos, hegemdnicos de validade resistem a reconhecer outros espagos e
outros sujeitos pedagdgicos. As salas de aula nas escolas e nas universidades
sdo espagos dessas tensoes.

Nas pedagogias escolares se avanga também no reconhecimento de que
com os Outros Sujeitos, outras criangas, adolescentes, jovens e adultos que
chegam as escolas e as universidades chegam outros conhecimentos, outras
vivéncias de mundo, logo outras leituras de mundo, de cidade, do campo.

(hegam outras formas de ser/viver a infincia, a adolescéncia, a juventude,
logo outras leituras de si mesmas.

Coletivos de docentes/educadores(as) sabem que muitos desses adultos,
Jovens, adolescentes e até criangas participam em agdes coletivas em suas
comunidades, em lutas por teto, trabalho, sobrevivéncia, terra, transporte, es-
cola, posto médico. Participam em movimentos culturais juvenis e se pergun-
lam por seus aprendizados € em que processos pedagdgicos aprendem e se
formam. Com que Outras Pedagogias esses outros educandos se humanizam.
(‘omo incorpora-las nas pedagogias escolares?

Se as lutas por ocupar o latifindio do saber sdo uma das estratégias mais
(esestabilizadoras da exclusividade institucional do conhecimento, serd ne-
cessario reconhecer que a afirmagdo que os movimentos sociais, os Outros
Sujeitos fazem, de que ha outros territorios e outros atores na produgdo de
conhecimentos e de pedagogias, ¢ ainda uma estratégia mais desestruturante.



QUE OUTROS SUJEITOS, QUE
OUTRAS PEDAGOGIAS?

A presenga de Outros Sujeitos nos remete a coletivos concretos, histori-
cos, as classes sociais e os grupos subalternizados, os oprimidos pelas diferen-
tes formas de dominag@o econdmica, politica, cultural. Remete-nos também a
suas criangas e adolescentes. Os coletivos segregados no padriio de trabalho,
de acumulagdo, de ocupagdo da terra, de poder/saber. Fazendo-se presentes
ndo como pacientes, passivos e submissos, mas em ag¢des, resisténcias, lutas
¢ organizagdes, € se fazendo presentes como atores na cena escolar, social,
politica, cultural e na produgdo de saberes.

Reagindo a seu silenciamento

Mostram-se presentes, existentes, reagindo a seu silenciamento e ocul-
tamento. Reagindo as formas de ser pensados e tratados, de ser subordinali-
zados nas relagdes de poder, dominagdo. Os grupos sociais, étnicos, raciais,
carregam para seus movimentos e para as escolas vivéncias de como foram
pensados e alocados na ordem social, econdmica, politica, cultural e peda-
pogica. Vivéncias de resisténcias. De aprendizados. Vincular Outros Sujeitos
com Outras Pedagogias supde indagar quem sdo esses Outros na especifici-
dade de nossa histoéria e reconhecer com que pedagogias foram inferioriza-
dos e decretados inexistentes, mas também com que pedagogias resistem e se
afirmaram existentes ao longo dessa historia. Na diversidade de presencas os
Outros Sujeitos sdo eles e elas tal como feitos e tal como se fazem. As Outras
Pedagogias sdo, de um lado, essas brutais pedagogias de subalternizacio e, de
outro, as pedagogias de libertagdo de que sio sujeitos.

Onde se manifestam esses Outros Sujeitos e criam Outras Pedagogias? Na
pluralidade de ag¢des coletivas, de organizagdes populares, de trabalhadores da
educagdo, da saade, dos campos e periferias, nas lutas dos diversos movimentos
sociais. Seus(Suas) filhos(as) se fazem presentes nas escolas e universidades, nas



ruas, no movimento adolescente/juvenil. Sdo os outros educandos que trazem ou-
tras indagacdes pedagogicas a docéncia. Sdo os outros docentes se organizando,
mobilizando e inventando outro fazer educativo. Para se manifestar privilegiam
acoes. Acoes coletivas na diversidade de campos e fronteiras de luta pelo direito a
vida, a terra, ao teto e territdrio, a identidade, orientagdo sexual, a0 conhecimento,
a memoria e cultura, a satide, educagdo e dignidade, a justica, igualdade, as dife-
rencas. Ac¢des coletivas pela emancipacao, como pedagogias libertadoras radicais.

O foco central sdo os conhecimentos e 0s processos, as pedagogias que
contestam e que nessas a¢des coletivas emancipatorias os seus sujeitos pro-
duzem. Contestam o pensamento em que foram produzidos? Trazem suas ex-
periéncias e interpretacdes? Repolitizam o campo do conhecimento? Em que
aspectos? Trazem o foco para Outras Pedagogias em que se afirmam sujeitos
sociais, politicos, culturais?

Contestam o pensamento em que foram inferiorizados

As teorias e praticas educativas operam com formas de conhecer, mas
pressupdem formas de pensar o conhecimento e de pensar os sujeitos sociais.
Sobretudo, de pensar e tratar os Outros nos padrdes de poder, nas relagdes de
trabalho, de producdo, de apropriacdo/expropriacio da terra, da renda, dos
direitos. O padrdo de saber, de pensar os outros e de pensar-se o Nos esta atre-
lado ao padrio de poder, de dominagdo/subordina¢do dos outros povos, ragas,
classes na especificidade da nossa historia a partir da empreitada catequética
até¢ a empreitada da educagéo publica popular. As criangas, adolescentes po-
pulares carregam as escolas formas de pensa-los atreladas a seu lugar, deles
e de seus coletivos de origem, ao padrdo de poder. As suas resisténcias como
coletivos sdo a essas formas de pensa-los e aloca-los nesses padrdes de po-
der/subordinacdo. Sdo tentativas individuais e coletivas de se libertar dessas
formas de pensa-los e de submeté-los. Ha historicas tensdes nesse padrao de
poder/saber que os movimentos sociais retomam e radicalizam.

Os confrontos no campo do conhecimento, dos valores e saberes, das
culturas e identidades, das cosmovisdes ¢ dos modos de pensar fazem par-
te da formacdo de nossas sociedades. Perduram como um campo de tensdes
politicas na diversidade de fronteiras, agdes coletivas e movimentos sociais.
Tensdes que se perpetuam como uma constante historica, politica, porque o
padrdo de poder foi e continua associado a um padrdo de saber, de conheci-
mento, associado a um padrdo de classificagdo das culturas, dos saberes e
racionalidades (QUIJANO, 2005). Associado ainda a um padrio cognitivo
¢ pedagogico que tem operado como padrdes de classificagiio social, étnica,

racial, de género, de hierarquizacdes e bipolaridades cognitivas dos coletivos
humanos: coletivos primitivos, irracionais, incultos, selvagens, ignorantes, se-
gregados do poder versus coletivos racionais, cultos, civilizados, detentores
do poder/saber. Com que pedagogias de dominagio tém sido con-formados?
(‘om que Outras Pedagogias se autoformam?

O tema sugere ndo ficarmos ai e avangarmos. Se o pensamento em que
foram produzidos como inferiores faz parte do padrdo de poder/saber e do
padrao politico de dominag@o/subordinagdo, também em nossa historia fo-
ram se constituindo movimentos sociais, agdes coletivas que vém fazendo
do conhecimento, da cultura, da memoria e identidades um campo de afir-
magao, formag@o e emancipagdo. Se o padrdo de poder/saber conformou um
pensamento sociopedagodgico para inferiorizar os coletivos populares, esses
em suas agdes/reacdes/afirmagdes inventaram outras formas de pensar-se e
de formar-se, outro pensamento sociopedagdgico. Outras Pedagogias. Uma
lensa histéria com tragos peculiares, que exigiu ser reconhecida constituinte
da historia da educacdo e da histdria das teorias pedagdgicas.

issas tensdes sdo repostas, repolitizadas na atualidade pela diversidade de
coletivos sociais, étnicos, raciais, de género e orienta¢@o sexual dos campos e
periferias em suas agdes e movimentos que incorporam pedagogias e saberes
icumulados por outras agdes e movimentos de educagdo, emancipagdo. Mas
viio além. Os campos de suas lutas os obrigam a inventar processos ¢ pedago-
plas com outras radicalidades e virtualidades formadoras e emancipadoras. Ha
uma historia de tensdes entre pedagogias, no padrdo de poder/saber, domina-
¢ho, libertagdo. Essas formas de pensar os Outros estdo incrustadas no pensa-
mento educacional. Como criangas, adolescentes, jovens ou adultos populares
seriio pensados como inferiores ao chegarem as escolas e universidades, ao ser
reprovados porque com problemas de aprendizagem ou de condutas, valores.

Nos encontros, oficinas, dias de estudo os militantes pdem de manifesto essas
lensoes. Mostram que carregam vivéncias de opressio, segregacao, de tratos infe-
rorizantes. Mostram também como desconstroem as formas como foram pensados
© 05 processos/pedagogias com que foram tratados como inexistentes, inferiores,
stib-humanos. Explicitam e reagem a esses processos/pedagogias de subalterniza-
(o, Nessas reagdes afirmam Outras Pedagogias de emancipagdo. Como reagem as
lormas como foram pensados, con-formados e classificados como inferiores?

Niio se reconhecem nas formas de pensa-los e de segrega-los

lissas persistentes formas de pensa-los como inferiores para submeté-los
no padrao de poder, de trabalho, de expropriag¢do da terra, do espago, do
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conhecimento, da cultura trazem para o pensamento social, politico, pedago-
gico a necessidade de dar maior centralidade as formas historicas de pensa-los
seja nas salas de aula, seja nas politicas sociais, educativas. Com que concep-
¢des sdo pensados? Como primitivos, violentos, incultos. Que identidades,
formas de nomea-los persistem nas concepgdes de educagdo, nas didaticas, ou
como reprovados, defasados no sistema escolar ou como reprimidos nas suas
lutas por direito a terra, teto, territorios? Secundarizar, ocultar essas formas de
pensa-los faz parte dos estreitos vinculos entre o padrdo de poder/saber que se
perpetua. Se reconhecem nossas formas de pensé-los ou resistem?

Os estudos pos-coloniais tém destacado que o poder sobre os outros povos
e grupos sociais se conformou sobre um saber sobre esses Outros. Pensados
como objetos naturais, em estado de natureza, primitivos, selvagens, o poder/
saber poderia submeté-los ou ignora-los como inexistentes, inferiores,
pré-humanos. O pensamento que se conformou sobre 0s povos colonizados
e que os conformou como inferiores passou a ser usado como um dos ins-
trumentos de legitimagdo da relagdo politica de dominagéo/subordinagdo.
Constituiu-se e persiste como justificativa da inferiorizagéo da diversidade de
coletivos populares.

Particularmente o pensamento colonizador e socioeducativo se alimentam
dessa forma de pensé-los a partir da empreitada colonizadora assumida mais
tarde nas republicas e democracias como empreitada educativa, civilizatoria
pelos sistemas de educagio e de instrugdo pablica. Pensamento legitimado
pelas teorias pedagogicas e a educagdo escolar como 0 percurso do polo nega-
tivo da incultura para a cultura; da ignoréncia para o saber; da irracionalidade
para a racionalidade. Conformar na crianga educada o adulto civilizado. Essa
forma no Nés civilizado pensar os Outros como objetos naturais e as dico-
tomias inferiorizadoras entre primitivos e civilizados persiste nas formas de
pensar as criangas e adolescentes e seus coletivos sociais, étnicos, raciais, de
género, das periferias e dos campos. Persiste como o pensamento que 0s con-
figura e os aloca no seu lugar na ordem social, econdmica, politica e cultural.
Até na ordem pedagogica.

Vejamos algumas formas de pensé-los e conforma-los as quais reagem
como coletivos. Em suas a¢des reagem as formas parciais, superficiais de
sua classificacdo que ocultam os processos mais radicais de sua inferioriza-
¢cdo e segregagdo, como coletivos humanos. As categorias mais frequentes
com que sdo vistos, sobretudo no pensamento sociopedagogico, tém sido:
marginalizados, excluidos, desiguais, inconscientes. Formas de pensa-los
e classifica-los que ocultam formas historicas mais abissais e sacrificiais de

segrega-los.

Nao se reconhecem marginais

Conceitud-los como marginalizados, marginais, supde entender que na
sociedade uns coletivos estdo situados em margens opostas, mas possiveis de
serem aproximados por meio de pontes ou pinguelas. Que a margem, o territ6-
:o.mo ca pode ser ocupado, conquistado pelos coletivos da outra margem, por
:#.:o de politicas de passagem, do esforco, do éxito nesse percurso. Nessas con-
c.a_Emo@om cabem esperanga, politicas de aproximagdo e de passagem. Nessa
visdo se legitima o pensamento educativo e a diversidade de pedagogias sal-
vadoras dos marginalizados.

A viso dos setores populares como coletivos 4 margem tem sido cara a
pedagogia e as politicas socioeducativas. A empreitada civilizatoria, a escola
¢ até as pedagogias salvadoras carregam essa identidade: oferecer percursos,
passagens para sair da ignorancia, da incultura, da tradigdo pré-politica, da
pobreza para a civilizagdo, a cultura, a consciéncia politica, o progresso, a
:woozmmo social... Uma imagem incrustada em nossa cultura politica, pedagd-
gica, civilizatéria dos marginais.

Entretanto, nessa cultura politico-pedagégica as passagens de margem serdo
condicionadas. S6 passam aqueles que se esforcam por sair do polo negativo,
que fizerem um percurso exitoso. O ideal do mérito esta tdo arraigado que ter-
mina operando diante dos fracassos como mecanismo de confirmagdo da sua
condi¢do de marginais porque preguigosos, sem valores de esforco, de éxito
para sairem da outra margem. Ou sem consciéncia de estarem nessa margem.

Outra condigéo ¢ que a passagem ser4 individual. Os individuos, ndo os
coletivos, serdo capazes de fazer percursos se se afastarem dos seus coletivos
socio/étnico/raciais, dos campos e das periferias incapazes de percursos de
passagem como coletivos porque lhes é inerente serem indolentes, inferio-
res em valores, moralidade, competéncias, inclusive inconsciéncia. Conse-
quentemente as politicas de ir tirando individuos de seus coletivos marginais
nunca acabardo. As imagens dos coletivos como marginais terminam sendo
funcionais a realimentar politicas e pedagogias e o proprio pensamento socio-
educativo que se autolegitimam em oferecer pontes, percursos de passagem.
Um circulo fechado que se vem lastrando na historia das politicas e das peda-
gogias e teorias socioeducativas. Sem a existéncia de marginais perdem sua
razao de ser. Como quebrar esse circulo fechado?

As teorias pedagdgicas oficiais giram nesse circulo fechado, mas ndo fal-
tam tentativas de educadores, de formuladores de politicas de quebrar esse
circulo. Os proprios “marginais” em seus movimentos quebram esse circulo
fechado ao ndo reconhecer-se marginais.



Os coletivos sociais, étnicos, raciais, dos campos e periferias assim clas-
sificados reagem a essa visdo de marginais, ndo se identificam com esse ter-
mo e trazem agdes indagadoras desestabilizadoras para o pensamento socio-
educativo, suas politicas e pedagogias, que se justificam e realimentam dessa
classificago. Fazem-se copresentes na ordem social, ocupam as margens de
c4, os territorios, terras, espagos, instituigdes sem ter passado pelas pontes,
pinguelas, sem ter-se submetido a percursos exitosos. Surpreendem as formas
de pensa-los. Como € possivel que sem passar por nossos percursos civiliza-
torios, conscientizadores, fagam-se presentes em agdes coletivas se estdo su-
midos na inconsciéncia, na ignorancia, no senso comum, na falsa consciéncia?

Com essas ag¢des coletivas desconstroem conhecimentos, formas de pen-
sé-los e de “educa-los”. Terminam mostrando a fraqueza de um pensamen-
to socioeducativo conformado em classificagdes dicotomicas dos coletivos
humanos. Os proprios coletivos situados a margem e aos quais se prome-
tem politicas e pedagogias de passagem nos advertem de que as formas de
pensa-los e de segrega-los foram e continuam muito mais brutais e radicais.
Que as politicas e pedagogias terdo de partir dessas radicalidades historicas.
Terdo de repensar-se nos cursos de formagdo, no recontar a historia do pen-
samento educacional, das didaticas, dos curriculos até da identidade docente.
Qual a fungio da escola? Qual o nosso oficio? Trazer o povo, 0s marginais
para a margem de ca?

Nio se reconhecem como excluidos

Outra categoria com que 0 pensamento social e educativo os tem pensado

e tratado ¢é excluidos. Diante do aumento do nimero de marginais, no desem-
prego, na sobrevivéncia, no trabalho informal e diante da massifica¢do da po-
breza e da miséria em nossas sociedades, a categoria marginal perdeu sentido.
As promessas de tird-los da marginalidade via percursos escolares exitosos
ficaram promessas vazias. As esperangas que essas pedagogias carregavam de
possibilidades de reverter a marginalidade por meio de agdes e politicas socio-
educativas distributivas foi perdendo forga. As distancias entre os coletivos da
margem de c4 e aqueles da margem de 14 se tornaram mais profundas, apesar
do aumento de sua escolarizagio e de sua presenca nas institui¢des publicas
(ARROYO, 2010).

A categoria explorados no trabalho perdeu impacto, e a categoria de-
sempregados porque desnecessarios, excluidos, entra na moda. A opressao/
exploragio foi substituida pela exclusdo. Processo semelhante no campo da
cidadania prometida, a partir da escolarizagio e da educagdo critica, diante do

aumento da subcidadania, da cidadania condicionada a educagéo, a categoria
de excluidos do trabalho, da cidadania, da participagdo politica passou a ocu-
par o centro das analises sobre os Outros subalternizados. A exclusdo como o
principio para entender sua produgdo e as politicas inclusivas como remédio.
As pedagogias de inclusdo, participagdo sdo inventadas do lado dos incluidos
para prometer incluir os excluidos.

O termo exclusdo, excluidos, escola, politicas e pedagogias inclusivas
passou a ser incorporado como uma categoria com maior poder explicativo
da produgdo dos coletivos diferentes em desiguais. Um termo mais forte do
que marginais e que pretende dar conta de que a separagdo entre os coletivos
sociais ¢ mais radical. Nao € apenas de margens, mas separados por muralhas,
muros. As margens e as fronteiras sdo aproximaveis, os muros, muralhas sdo
impeditivos de tentar passar. Construidos pelos coletivos que estdo dentro,
para impedir qualquer tentativa de passagem dos de fora. Sdo os de dentro que
se defendem e defendem seus territorios, cercando-os de muralhas e cercas.
Sdo eles que se dignam abrir as fronteiras, oferecer ou ndo vistos, passaportes,
ou exterminar aqueles ousados que se atrevem a ultrapassar os muros para sair
de seu lugar. O termo excluidos, tdo na moda, reflete a autoconsciéncia que
{ém aqueles que os excluem.

Nesse maior distanciamento entre os coletivos, nessa exclusdo até de pos-
sibilidades de passagem o pensamento socioeducativo e suas politicas ainda
(¢m a ousadia de oferecer a escola e uma pluralidade de projetos como inclusi-
vos. Escola inclusiva, politicas, projetos inclusivos vém sendo as propostas de
moda. Até no MEC, a Secretaria da Diversidade (Secad) virou Secretaria da
Inclusdo. Temos um pensamento socioeducativo construido nessa dicotomia
exclusdo/inclusdo. Uma caracteristica ¢ ser um pensamento conformado de
dentro do muro para os coletivos pensados fora.

[ significativo que os proprios coletivos pensados como excluidos niio
usem esse adjetivo para nomear-se e identificar-se. Ndo se aceitam pensados
nem como marginais, nem como excluidos. Nem defendem os projetos e pe-
dagogias de inclusdo, escola, curriculos inclusivos; nem lutam para que sejam
mais eficientes, com mais recursos, que os incluam logo a todos. Sabem-se
produzidos e inferiorizados em processos sociais, politicos, culturais e até pe-
dngogicos bem mais radicais. Consequentemente suas agdes sdo mais radicais.

FEm suas agdes coletivas ndo se propdem superar a exclusdo nem acelerar
sun inclusdo na ordem social, politica, cidadd, hegemonica. Nem incluidos no
projeto de sociedade, de cidade ou de campo, de relagdes sociais de producio
¢ de trabalho. Nem pedem pedagogias, projetos de suportabilidade da exclusio.
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Suas agdes contestam o sistema social e ndo pedem para se integrar, ser nele
incluidos, nem para ser capacitados para merecer a inclusdo. Apresentam-se
conscientes ¢ capazes de conformar outro projeto de campo, de cidade, de
relacdes de poder, de sociedade, que ndo os conforme no lugar em que sdo
pensados e alocados. Entram nos embates sobre reforma agraria e urbana, so-
bre o direito ao trabalho, a terra, vida, moradia, escola, universidade. Entram
de cheio, sem esperar as pedagogias inclusivas. O pensamento e os rituais de
passagem sdo contestados.

Essa postura dos coletivos em a¢des € movimentos ndo se reconhecendo
como marginais, nem excluidos e contestando as politicas e pedagogias de in-
clusdo trazem para o pensamento socioeducativo e politico desestabilizag¢des
que o obrigam a repensar-se € a repensar sua visao sobre esses coletivos, con-
sequentemente sobre as formas de autopensar-se. Nesse sentido, suas posturas
indagadoras das formas como tém sido pensados podem ser vistas como ten-
cionadoras do campo do conhecimento e das politicas e pedagogias. Mostram
como o pensamento socioeducativo e as teorias pedagdgicas sdo condiciona-
das pelas formas de pensa-los e de tentar conforma-los. Alids, as formas de
pensa-los sdo construidas a medida dos limites das formas de trata-los ou nos
limites das politicas. Politicas de inclusdo é o maximo a que o Estado pretende
chegar a uma inclusio subalterna.

Nio se reconhecem como desiguais

Outra categoria para identifica-los também ¢ contestada: os desiguais.
Aqueles coletivos que engrossam as desigualdades de nossas sociedades tdo
desiguais. Os coletivos pobres, na linha da miséria, revelariam nao tanto que
0 pensamento os separou em margens, muralhas, fronteiras, mas se reconhece
que os tornou desiguais, porém apenas desiguais em condi¢des de vida, de
emprego, moradia, saude, escolarizagio, letramento, nivel de renda. Desiguais
inseridos dentro da sociedade, da ordem desigual. J4 inseridos em uma hie-
rarquia social.

Essa conceituacdo dos Outros subalternizados desperta a sensibilidade do
pensamento socioeducativo, das politicas compensatdrias para suprir as ca-
réncias e desigualdades das condi¢des de vida a partir da infancia. A escola
se afirma nessa visdo como niveladora, como capacitadora para a igualdade
nas condi¢des do viver a partir da infancia. Qualidade da educagdo publica
para garantir a igualdade social. Toda crianga na escola, bons desempenhos
no dominio de competéncias de leitura e de calculo, alfabetizagdo na idade
certa, nivelardo as condi¢des de vida e os Outros, desiguais serdo iguais a Nos.

AAa

Assim sdo justificadas as politicas distributivas, compensatorias. Um pensa-
mento que se pensa progressista, igualitario.

O pensamento progressista igualitarista se alimenta do pensar/alocar os
subalternizados apenas como desiguais. As formas de pensar os desiguais,
as desigualdades correspondem as formas de pensar o Estado, suas politicas
como corretoras das desigualdades. Destacam-se as desigualdades possiveis
de serem corrigidas por meio de politicas/programas ou cujos resultados sdo
passiveis de ser avaliados, quantificados, gestionados nos limites do Estado.
Visdes reducionistas das desigualdades e dos Outros pensados/feitos desi-
guais, tendo o Nos como parametro de igualdade.

Redugdes frequentes. Ver as desigualdades como caréncias e os desiguais
como carentes, de condi¢cdes de vida, de emprego, de moradia, de satde e
renda, levara a politicas supletivas de caréncias. Ver as desigualdades como
problema moral, de falta de valores, de habitos de trabalho, de sustentabili-
dade ou como falta de educacdo levara a politicas moralizadoras para superar
as desigualdades. As formas de pensar os outros sujeitos sociais coincidentes:
desiguais pelas caréncias, pela falta, logo as politicas do Estado se legitimando,
suprindo caréncias para a igualdade.

As formas mais radicais de pensar, explicar e intervir nas desigualdades
estdo se diluindo e simplificando ao reduzir as desigualdades a caréncias, a
exclusdo. Uma forma de substituir politicas de igualdade por politicas/pro-
sramas de inclusdo ou de supléncia de caréncias. H4 uma intencionalidade
politica nesses processos de descaracterizar as desigualdades, de reduzi-las a
dimensdes mais leves, passiveis de corregdes leves, por exemplo: toda crianga
na escola, alfabetizada na idade certa! E as desigualdades serdo superadas.

Os Outros em suas a¢des coletivas ndo se reconhecem nessas formas de pen-
s4-los como desiguais apenas em condigdes de vida ou em valores. Quando de-
fendem a igualdade levam suas lutas mais a fundo, igualdade no ser, no viver, no
ser reconhecidos como humanos, ndo desiguais porque inferiores, sub-humanos.
Nessas desigualdades mais radicais foram produzidos porque diversos, em raca,
elnia, género, orientagdo sexual, campo, periferia. Desigualdades mais radicais
o que nas condigdes de vida e nas caréncias morais. Os coletivos levam os em-
bates, contestam essas formas superficiais de pensa-los em que se legitimam as
formas histdricas de classifica-los e as politicas e as pedagogias de trata-los e
educé-los. Apontam outras formas de pensa-los mais radicais. Se sua diver-
sidade social, étnica, de género esta na base de sua desigualdade nas condi-
¢Oes sociais de vida, como membros desses coletivos reagem a politicas e
pedagogias compensatorias, distributivas, moralizantes e apontam politicas
¢ pedagogias das diferengas, afirmativas.
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Mostram-se conscientes, politizados

Poderiamos pensar que os coletivos em suas agdes € movimentos se
contrapdem as formas de pensé-los a partir do pensamento socio/educativo/
politico, inclusive progressista? As categorias familiares a esse pensamento
para nomear os coletivos populares tém sido inconscientes, pré-politicos,
tradicionais, pré-modernos. As divisdes e polarizagdes nao seriam de ter-
ritdrios, margens, muros nem desigualdades nas condigdes de vida, nem na
diversidade étnica, racial, de género ou territorio, nem sequer de humanos €
sub-humanos, mas apenas e fundamentalmente de conscientes/inconscientes,
politizados/despolitizados. Porque inconscientes e despolitizados ou sumidos
na consciéncia falsa, em crengas, tradigdes, misticismos, na consciéncia do
dominador, opressor, passaram a ser marginais, excluidos, desiguais, segre-
gados, oprimidos e ainda inconscientes dessa condi¢do. Consequentemente
passivos, subcidaddos, massa de manobra dos conchavos politicos.

Certas pedagogias libertadoras, conscientizadoras, politizadoras, criticas
partem dessa visdo do povo para se afirmar com a fung¢do de tira-los desse es-
tado de inconsciéncia e de falsa consciéncia, de des-politizagio para leva-los a
consciéncia critica, politica, participativa, cidada. E significativo que os movi-
mentos sociais mais radicais néo se reconhecem nessas categorias nem nessas
“pedagogias”, trazendo indagagoes desestabilizadoras sobre essas formas pro-
gressistas, criticas, de pensa-los e trat-los. Elas sdo vistas como pedagogias
também do lado de ¢4, do N6s, conscientes, politizados para eles, nem sempre
impostas, prontas, mas até construidas com sua participagdo. A propria inclu-
sdo participante dos coletivos populares ¢ explorada como conscientizadora e
capacitadora para a participagdo politica, cidada.

Os coletivos em suas acdes se chocam com essas “pedagogias”, deslocam
o foco da participagdo para a luta, o conflito, a ocupagdo, a proposta de outra
politica agraria, urbana, educativa, de outra escola, outra universidade, outro
projeto de campo e de sociedade, outras relagdes politicas. A radicalidade de
suas acdes mostra a superficialidade de categorias cultuadas do lado de c4, da
sociopedagogia até progressista: conscientizagao, politizagdo, cidadania criti-
ca, participagdo... Por af os coletivos em suas agdes € movimentos pressionam
por uma repolitizagdo e radicalizagdo do pensamento socioeducativo progres-
sista. Suas pedagogias sdo pressionadas a superar 0s limites de origem em
que se enredam: ter como matriz o pensar polarizado dos coletivos humanos.
Pensar o povo sumido na falsa consciéncia.

H4 uma intencionalidade nessa diversidade de formas de pensé-los: legiti-
mar as formas de trata-los e autolegitimar as agéncias, instituigdes sociais, po-
liticas e culturais, suas agdes, programas e politicas. Autolegitimar as relagoes

de Estado e grupos subalternizados. Nas resisténcias desses grupos a essas
formas de pensa-los e de trati-los reagem e contestam as formas de pensar-se 0
Estado, suas institui¢des, politicas e programas. Tensdes carregadas de apren-
dizados, que levam a afirmar-se presentes, existentes, conscientes e resistentes
a essas formas tdo superficiais de pensa-los.

Essas formas de pensar os grupos populares que se fazem presentes nas
escolas, nos campos, nas cidades, em agdes coletivas e movimentos tém le-
gitimado as orientagdes de politicas, as teorias pedagdgicas, as didaticas, os
curriculos e a docéncia. Na medida em que esses outros destinatarios dessas
politicas e didaticas ndo se reconhecem nessas formas de pensa-los, as po-
liticas, as teorias pedagdgicas, as diretrizes, os curriculos e a agdo docente
deixam um vazio de legitimidade. Para onde avangar?
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