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RESUMO

Este artigo apresenta uma reflexédo da teoria diz@em Pierre Bourdieu, com
principal énfase a sua obra em co-autoria com Raggereproducéona qual

a escola revela-se como instituicdo fundamentgbmoesso de reproducéo
social, ao dissimular as condi¢cdes em que esseggo@contece, contribuindo
como instrumento ideolégico. Contrariando o cand&erodutivista conferido a
teoria de Bourdieu, conduzo meu raciocinio no derdie que, ao desvelar os
mecanismos de manutenc¢éo da sociedade, o autiaradxagilidade do processo
e as possibilidades de transformacéo social. Nes##lo, especialmente no
contexto deA reproducae busco compreender a funcdo transformadora da
escola, concebendo o principio do conhecimento coomalicdo primeira,
tornando-se fundamental nesse processo a acao@sgonr como agente.
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INTRODUCAO

Na busca por compreender alguns pontos fundamelataeoria
de Bourdieu e, com base em suas analises, compregiticamente a
realidade social nas suas mdltiplas relagfes, temhaeparado com
uma certa angustia presente em muitos leitores dessr. Essa angustia,
impulsionadora de meu raciocinio, tem-se formadoariato com os
conceitos, as relacdes e os fundamentos apressipialdautor, 0s quais
nos possibilitam a percep¢édo de uma estrutura rhaitomontada que
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persiste em fazer dos homens meios de legitimagiopetuacdo do
processo de dominacdo presente nas sociedadeseagespecial, a
sociedade capitalista.

A angustia torna-se maior nos professores pelafater a escola
uma instituicdo que atende diretamente aos regslisia dominacéo,
produzindo e reforcando as diferencas ao invésateqver a igualdade
e a liberdade prometida. Nesse sentido, os praofessmbuidos inicial-
mente de um sentimento de mudanca e transformackid, snquietam-
se perante o desmascaramento da realidade, qeestmsobre o que
resta a fazer se a escola contribui eficazmente paeproducdo desse
sistema. Crescem o descontentamento e a inquietacérercicio da
compreensdo dos esquemas de dominacdo e reproduaaon,
seguidamente, a acomodacao apresenta-se comoaatidade possivel,
distanciando-se assim as possibilidades de cogfestatransformacao
dos esquemas sociais estabelecidos.

Nesse texto, apresento um exercicio de reflexdmgsiee desse
descontentamento diante do desvelar da realidadsm, ao invés de
um pessimismo conformista, nas brechas deixadasgretesso de
dominacdo, aquele que seria o trunfo encontradprooesso da
reproducao, ou seja, o principio do conhecimenéadgsvela as relacdes
existentes na estrutura social. Nesse sentidoppuateoria da violéncia
simbolica de Bourdieu, ao constatar a dissimulaga@onaturalizacdo
como fatores fundamentais que legitimam as relagdgsrocesso de
reproducédo social, sua propria superacéo pelo conbato das bases
fundantes desse processo.

Embora reconhecendo a profundidade e a complexidmdéra
de Bourdieu, ouso procurar em sua teoria, maidieafaente em sua
obraA reprodugédpem parceria com Passeron, os fundamentos de uma
transformacéo social, o papel da instituicdo esecaase processo, em
contraposicdo a critica que alguns Ihe conferempoenando-o
reprodutivista. Nesse sentido, explicito algunstpefundamentais da
I6gica da teoria da pratica em Bourdieu, algunsates conceitos e suas
reflex6es para delimitar o assunto e conseguiaper caminho proposto
capaz de explicitar minhas reflexdes acerca daipitisade de
contestacdo e mudanca, mesmo em um contexto mgsoadelacdes
de dominacgéao.
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ALGUNS CONCEITOS FUNDAMENTAIS

Ao buscar compreender a teoria de Bourdieu, pramente, faz-
se fundamental conhecer suas bases fundantes tees@s relacoes
de dominacao da sociedade. Bourdieu ressalta para o papel do socidlogo
a necessidade de uma busca incessante por coaltEsselar os fatores
que se apresentam de maneira evidente, porém rardparecem a
realidade e a forma de como essa se constitui.eNss#ido, supera
algumas contradi¢bes e dicotomias que marcam disapdes sociais,
entre elas, a contradi¢do entre objetividade/sulgjatie, fundamentando
seu raciocinio no conhecimento praxioldgico.

Para Martins (1987), Bourdieu busca romper compicacao
objetiva do social cujas leis e sistemas de retao@auzem regularidades
objetivando ser capazes de trazer & compreensio@exidade social.
A sociedade, segundo o conhecimento objetivisemsttende 0s
individuos, torna-se uma entidade exterior a etas,suas leis préprias,
omitindo, dessa forma, os interesses contraditéai®sutas no campo
social e a relacao entre o individuo e a sociedaiecontraposicédo ao
conhecimento objetivista, a ruptura com o conhegiaienomenoldgico,
denominado por Bourdieu de subjetivista, faz-seaemdido de romper
com o “universo imaginario de possiveis’Anfins, 1987, p. 37). Nesse
raciocinio, o conhecimento subjetivista ndo at@ata a reflexdo das
estruturas, antes se funda na relacéo do sujeit@abjeto da pesquisa,
contribuindo para uma compreenséo imediata e rnaaola do mundo
social.

Ambos os conhecimentos interrogados por Bourdiew 9§,
segundo o autor, suficientes para explicar a cotaalde do mundo social.
Assim, busca desenvolver sua teoria de acordo caanbecimento
praxiologico, que se constitui na relagdo dialédéo&re o agente e a
sociedade. N&o ignora, dessa forma, 0s conhecis@tetivista e
subjetivista, porém, retoma de cada um suas caigdbs, integrando-
0S ao invés de contrapd-los um ao outro. E nesde dmconhecimento,
fundado narelacéo entre o ator e a estruturalsqa@Bourdieu ressalta
dois conceitos fundamentais para a compreensasedeasriahabitus
e campo A nogdo deéhabitusrefere-se a um processo em gque 0 agente
social incorpora as estruturas objetivas, produzanthteriorizacdo da
exterioridade e a exteriorizacdo da interioridadenforme explicita
Carlos Benedito Martins, lmabitus
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enquanto produto da historia, orienta as préatiodsviduais e
coletivas. Ele tende a assegurar a presenca a/@xperiéncias
passadas que, depositadas em cada individuo sohade esquema
de pensamento, percepcdo e acao, contribui pamntamr
conformidade das préaticas e de sua constanciaéatigw tempo.
(MaRrTINS, 1987 p. 40)

Bourdieu apresenta o conceito bHeabituscomo sendo as
exterioridades interiorizadas pelo individuo derdo@om sua trajetoéria
social. Ohabitusé formado durante a socializa¢ao do individuo, desde o
seu relacionamento familiar, sua primeira educgizgsando pela escola,
religido, trabalho — todos os meios que, enfim, irdo contribuir para a
formacéo do individuo em determinado contexto $d@ihabitustende
a sua proépria conservacao, mas pode ser alterathedida em que se
alteram os contatos sociais do individuo. Para @eur ohabitus
apresenta-se por meio de dois componentes: o etbosspondente
aos valores interiorizados que direcionarédo a dardiuagente, e a hexis,
ligada a linguagem e a postura corporal. Hexie@setonstituidos dentro
de determinado contexto social, revelam, respeuevde, as especifi-
cidades do individuo e as da classe social a quenge. A formacédo e
manutencdo ddabitustorna-se assim fundamental no processo de
reproducéo social.

O conceito deeampopara Bourdieu refere-se a situacdo social
em que o0s agentes sociais realizardo sua pratica de acordbabitus
apreendido. Untampoé marcado por agentes dotados de um mesmo
habitusem que se movimentam como jogadores, cujas pesighiego
dependerdo do acumulo de capital correspondentarapoque cada
individuo, ou agente, adquirir. Por exemplo,aamnpo econémigaa
posicao dos individuos, se dominante ou dominagfzerdera do capital
financeiro de cada um. Dessa forma, os individgtdoeem constante
luta para mudarem suas posi¢cdes no jogo, utilizasi@tégias que
permitam aumentar o acumulo cipital.

O conhecimento praxioldgico procura desvendar asamsmos
das relagBes de poder e dominacao social, tracgrate as estratégias
de manutencéo da ordem social. Nesse sentido,degfirma Martins,
Bourdieu compreende o0 espac¢o social como sendadade uma
‘relacdo dialética’ entre uma situagdo e hebitus (M ArTINS, 1987, p.
42). Essa relacao dialética faz-se na medida emochesitus as
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estruturas incorporadas pelos agentes sociaispduzido dentro do
campoEntretanto, o agente, pela luta no jogo, podeénttiar nacampq
mantendo ou provocando mudangas. Assim, tantordeagénfluenciado
pela estrutura objetiva comacampotambém recebe influéncias desse
agente. Dessa forma, apreender a teoria de Boupdikuviés da
reproducédo social seria ignorar a a¢do do agemteoddocampoe a
dialética presente no conhecimento praxioldgico.

Nessa relacéo enthabituse campe, Bourdieu apresenta outros
conceitos fundamentais para a apreensao da teppgatica social e o
desvelar das estratégias de manutencdo da ordegmPpara uma
melhor compreensédo acerca do que proponho nektdhioa além das
nocBes deéhabituse campoji explicitadas, ater-me-ei a outros dois
conceitoscapital e agdo pedagogic@resentes na teoria da violéncia
simbdlica, e que sdo fundamentais para a reflenécsg segue.

Um fator que interfere diretamente na posicdo dEni@s no
campoé o capital. O capital pode ser diferenciado em: econdémico,
acumulado por investimentos e transmitido princigadte pela heranca
e por oportunidades lucrativas; cultural, corresienite as qualificagbes
intelectuais transmitidas pela familia ou por bngtbes, como a escola;
social, adquirido na diversificacdo das relacfasas®s; simbalico,
relacionado aos rituais caracteristicos de cadzoggacial, as chamadas
regras de boa conduta. Existem estratégias de d@@manutencao
do capital entre os agentes para garantirem uma melhor podéegétro
docampg entre elas, as estratégias bioldgicas, de sumesddcativas,
investimento econdmico e simbalico.

Acdo pedagdgicé a imposicao de um arbitrario cultural domi-
nante. Aacdo pedagdgicaeleciona e legitima a cultura por imposicao
e inculcacao, buscando formahabitusdo individuo de acordo com a
cultura dominante. Para tanto, se utiliza de unteraade pedagdgica
em que seja possivel garantir sua agéo, seja por deesancdes ou
naturalizando suas imposi¢cfesagdo pedagoga é tanto mais eficaz
quanto maior for o prestigio da instituicdo por ela mediada, bem como o
reconhecimento da sua autoridade pedagdgica exanidade entre a
cultura dominante e a cultura vivenciada pelo iftlie na sua primeira
educacao.

A acao pedagogicéorma ohabitusdo individuo através de um
trabalho pedagdégico que
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como trabalho de inculcacéo deve durar o bastanéggroduzir uma
formacao duravel; isto &, umabituscomo produto da interiorizacédo
dos principios de um arbitrario cultural capaz eleptuar-se apoés a
cessacao da AP e por isso de perpetuar nas pragigascipios do
arbitrario interiorizado” (BurpIEU; Passeron 1982, p. 44).

A acdo pedagodgicasta presente nas instituicdes ou instancias
pedagdgicas que contribuem eficazmente para adegiio social, seja
a familia, a escola, a religido, a midia, a empr&sascola destaca-se
entre essas instituicbes pela aparente neutralidaglelo grau de
confiabilidade dos agentes.

Em A reproducdoBourdieu e Passeron discutem uma categoria
tedrica, a “violéncia simbdlica”, e explicitam comeeproducao social
acontece nas instituicdes, entre elas a escolasguiilizam da acéo
pedagdgica para inculcar um arbitrario cultural oh@mte de maneira
natural e legitima. O arbitrario ndo é percebidogpagentes da sociedade
capitalista, no caso especifico da escola, pelissganos e até mesmo
pelos professores que, por desconhecé-lo, envobeema trama da
reproducéo, naturalizando-a.

A imposicao de um arbitrério cultural em uma soadscrivada
pelas relacdes de dominagéo acontece mediantepésiios da classe
dominante. Nesse sentido, a acdo pedagdgica éaaguelvai levar o
individuo a esse arbitrario; porém, nesse proaskmitimacao da cultura
dominante, a dissimulacdo de sua agao se faz fuerdampois seu
reconhecimento como tal poderia anular seu poderteducéo. Para
Bourdieu,

numa formacéo social determinada, a cultura legjtisto é, a cultura
dotada da legitimidade dominante, ndo é outra cpisa arbitrario
cultural dominante, na medida em que ele é descatthem sua
verdade objetiva de arbitrario cultural e de afhitrcultural dominante.
(Bourbieu; Passeron 1982, p. 36)

Dessa forma, o alcance e a eficicia da imposi¢aarlitrario
cultural dependem do desconhecimento dos processas relagdes
qgue envolvem a inculcacgéo e legitimacao desseatbitdependem do
“desconhecimento da verdade objetiva da AP, descimbnto que define
o reconhecimento da legitimidade da AP e que, g&a azao, constitui
a sua condicao de exercicio” (p. 29). Assim, a daigfio € dissimulada,
viabilizando, em consequéncia, o processo de rapémd
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Bourdieu e Passeron atribuem a funcao ideolégicaistema
escolar & sua aparente autonomia em relacdo asuessr objetivas.
Essa autonomia confere ao sistema escolar uma reeutealidade e
outorga-lhe a fungéo de inculcar nos seus agerstdsteario cultural de
maneira inquestionavel, o que o torna de fundarhé@nfaortancia e
eficAcia na manutencéo e reproducado social. Andigacado presente
no sistema escolar ndo permite aos seus agentesia @a sua
dependéncia e instrumentaliza¢éo em relagéo dwstabjetiva. Sendo
assim, ao contrario, a autonomia do sistema esestamde o fato de
ser a escola um instrumento ideolégico, que sarge@aseios da classe
dominante, inculcando o arbitrario cultural de nirarlegitima. No sentido
de compreender essas relacdes, Bourdieu e Paafiemam o seguinte:

E preciso pois construir o sistema das relacdas ensistema de
ensino e os outros subsistemas, sem deixar deigspeessas
relacdes por referéncia a estrutura das relacéetasee, a fim de
perceber que a autonomia relativa do sistema deceésempre a

contrapartida de uma dependéncia mais ou menos completamente

oculta pela especificidade das praticas e da idgeofmermitidas por
essa autonomia. BRrRoiEy; PasseroN 1982, p. 206-207)

No sentido aqui exposto, quanto mais o sistemdagstiesimular

sua acdo pedagdgica e suas relacbes com as estrobjetivas sob a
caracteristica de pseudoneutralidade, mais estacdohando como
instrumento de reproducéo social. Desvendar tiagdes, compreender
como o sistema escolar tem servido & manutencamepraducdo da
sociedade capitalista, ao contrario de estar atdloua ele a funcéo
Unica de reproduzir a ordem social, é contribuiaggie seja um impor-
tante instrumento de transformacéo.

A ESCOLA TRUNFO DA REPRODUGAO SOCIAL

Quando Bourdieu refere-se ao processo de reprogdac##d deixa
claro que tal processo ndo acontece apenas saima fie coercéo,
antes, porém, é instaurado, buscado e vivenciaticooomonsentimento
dos agentes nele envolvidos. Tanto dominados coomoirtantes
envolvem-se consentindo a dominacgéo; entretardata-ge de uma
dominacdo que ndo passa pela consciéncia, antrsnégda por uma
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ndo consciéncia em que se oculta a violéncia sio@éorizada por
Bourdieu. A dominacao acontece por meio da viokoamuflada, dissi-
mulada e, portanto, simbdlica, e sua eficiéncia seior quanto menor
for a consciéncia dos agentes nela envolvidos.exdtido de validar o
processo de dominacdao constituido pela violéntibdica, cada formacao
social utiliza-se dos meios considerados maiszad&ao controle social,
na legitimacao e na inculcagdo da cultura domirgrgenseqientemente,
na naturalizagdo do processo, entre eles, a déaesco

No processo de reproducédo, os agentes da acaodgeragao
incumbidos de transmitirem a cultura dominantey® jgode acontecer
com seu conhecimento ou nao, visto que, mesmorfheaendo”, pode-
se tornar como natural e inconcebivel de se acentiecoutra maneira.
Os agentes, “emissores pedagogicos”, utilizam-seittaidade pedago-
gica para assim formar os individuos de acordo cogue esta
estabelecido pela cultura dominante. As resist8nesultantes desse
processo séo aplacadas com sancdes, para quetacddagconteca e
o individuo se “conscientize”, mesmo que sob cagrgé seu papel e da
aceitacdo do arbitrario cultural.

A reproducéo é condicdo de subsisténcia das saldedaejam
quais forem. Na sociedade capitalista, a reproddeéie ocorrer sob as
bases da dominagdo que sustentam essa forma dezargep social.
Sendo assim, a consolidacéo e a persisténcia delorsmtial dependerao
da eficiéncia do processo de reproducado e, constiiente, de seus
instrumentos. As instituicdes trabalham de marseitih aparentemente
desinteressada, porém de modo eficaz, no sentidemteduzir a
dominacgédo necessaria a sobrevivéncia dessa soeiedad

Para Bourdieu, a escola € uma instituicdo fundaaheatormacéo
do ser saocial por trabalhar com a educacao formahdividuo. Essa
instituicdo reforca urhabitusem conformidade com a reproducéo social
e torna-se eficiente na medida em que dissimutdagbes de dominacao
e concede a acao pedagdgica, pelo discurso daatidatte, uma
legitimidade inquestionavel. Dessa forma, a essimdaurece a realidade
e exclui o reconhecimento da sua for¢ca simboélicacedendo uma
aparéncia natural aos seus procedimentos, discerswaticas na
inculcagéo do arbitrario cultural. Nesse procegsacordo com Bourdieu,
o trabalho pedagdgico

produz o desconhecimento das limitaces implicadase sistema,
de sorte que a eficacia da programacao éticaaalpgr ele produzida
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se encontra redobrada pelo desconhecimento désddes inerentes
a essa programacdo. A acdo pedagogica tende azroau
reconhecimento da legitimidade da cultura domingetale a lhes
impor do mesmo modo, pela inculcacéo ou exclus@samhecimento
da ilegitimidade de seu arbitrario culturalo(Bpieu; PasseronN 1982,
p.52-53)

Ao contréario de seu discurso, a escola ndo igusataoadicdes e
diferencas dos individuos que nela chegam, masgeetoreproduz as
diferencas ao utilizar como parametro de sabestnésivel a cultura
dominante com todas as implicacfes sociais nelédesn Bonnewitz
(2003) ressalta o carater reprodutivista da esaolperceber que sua
acao contraria a neutralidade apresentada no alarritas avaliacdes,
na ideologia do dom, servindo como instrumentdasse dominante.

Sob uma pseudoneutralidade, a escola, para Bormesino
“instrumento oculto de dominac¢ao”, ignora as difigees déabitusem
um processo de “desculturacdo”. Nesse processlono aubmete-se
ao arbitrario da cultura dominante legitimado eeapntado pela escola
como meio de superagéo de sua condi¢cdo anteriacesso escolar,
necessario a busca do sucesso almejado. Nas gadavaator, “a cultura
escolar € uma cultura particular, a da classe damen transformada
em cultura legitima, objetivavel e indiscutivel.\adade, ela é arbitraria
e de natureza social, resultado de uma selecatetine o que € estimavel,
distinto, ou, ao contrario, vulgar e comum.” (p4)LE importante ressaltar,
no entanto, que, assim como as diferencas existantémbito escolar
sao provenientes da estrutura social capitalistap@os de superacdo
estdo também relacionados com essa estruturacexfessim, a escola,
enquanto persiste em uniformizar as diferencadribon de maneira
contraria, para que essas sejam reforcadas.

De acordo com o0s conceitos dapital e habitus apresentados
por Bourdieu, o sucesso do aluno dependera darcnaréntre seu
habitusinicial e aquele inculcado pela escola, e aindeaghital de que
ele dispde, seja cultural, social ou econémico,igueterferir na sua
posicdo nocampodo trabalho quando sair da escola. Enquanto
legitimadora da cultura dominante, a escola tensew discurso
desinteressado sua maior eficacia. De acordo ctit(Fa82, p. 43), “a
escola se mostra como um poder de violéncia siaé@ddito é, utilizando
0s sistemas de representagdes, e ndo a forca fiareaassumir o papel
de mantenedora da relac&o de forga”. A escolapafeidr ao aluno a
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ilusdo de ser por ela capaz de alcancar seu sucessonde as
determinac@es sociais que constituem esse aluinda @ansfere a ele
a responsabilidade por seu éxito ou fracasso.

DA REPRODUGAO A TRANSFORMACAO SOCIAL

Alguns criticos da teoria de Bourdieu caracterizarseu
pensamento como reprodutivista, no sentido de gs®alta a escola
como instancia privilegiada da violéncia simbdlioa, meio que reforca
a dominacao capitalista e contribui para sua magétee naturalizacéo.
A primeira vista, a teoria da violéncia simbolicaztcerto pessimismo
em relacdo ao papel da escola, ou seja, comaligatfundamental na
formacdo ddhabitusdo individuo, pode ser apreendida apenas sob o
angulo da reproducdo, a medida que utiliza suatiteiflade e
pseudoneutralidade para inculcar-lhe o arbitradibucal dominante,
contribuindo eficazmente para a manutencéo da osbeiml. Nao so
em relacdo a escola, mas, na teoria de Bourdipos&ivel perceber a
trama da reproducéo das sociedades que tende azaoagueles que
procuram conhecé-la a um pessimismo que retirasailpbdade de
mudanca e transformag&o no contexto da sociedaitelda.

Em contraposi¢ao ao carater reprodutivista atribai@ourdieu,
ouso, neste exercicio de pensamento, inverter sesldfandantes da
reproducdo social no sentido de buscar, no contdgxteeproducao,
brechas suficientes para conduzir o agente sociedrsformacao.
Conforme explicitei anteriormente, a reproducasataedade capitalista
sera eficiente em proporcgéo inversa ao reconhetintknseus agentes
da violéncia simbdlica sobre eles exercida. Nemstdo, revela-se aqui
a fragilidade do processo, ou seja, se o prineigindo consciéncia é a
base fundamental para que a reprodu¢éo acontgicartente o principio
do conhecimento € condicdo primeira para a tramsfgéo social,
conforme afirma Martins (1987, p. 45):

o conhecimento da pratica constitui uma das coedida producao
de uma pratica da liberdade. Esta ndo repousa mervaoluntarismo

individualista ou coletivo e muito menos num fatald cientifista,

mas no conhecimento dos fundamentos da produgidiiza, ponto

de partida para a construgdo de um “utopismo ratiocapaz de

fazer a travessia de um provavel a um possivelrigst
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Ao tomar consciéncia da tendéncia reprodutivistaisiema de
ensino, seus agentes estao partindo para a desugmfio reconheci-
mento da ilegitimidade do processo, 0 que poderiboitt para uma
mudanca no jogo, ou seja, a possibilidade de passagproducédo a
transformacéo. Assim, esse poder de transformdg@racao, fundado
no conhecimento do mundo social, “torna-se um agig@instrumento de
libertacdo, uma vez que permite explicitar o jogn® qual estamos
envolvidos, a posicao que nele ocupamos e o0 pedaralcao que exerce
sobre n6s” (MRrTiNs, 2002, p. 181).

Conforme explicitei anteriormente, o0 sistema escapsesenta-
se, no processo de reproducdo, sob uma apareat®mia em relacéo
aos outroscampe sociais. Essa aparente autonomia, ou suposta
neutralidade, esconde o fato de estar a escolziaetala as estruturas
objetivas e delas dependente, tornando-se um instrio ideoldgico.
Desse modo, a escola carrega em si as contradigbestes a sociedade
capitalista e assim, dentro @ampoescolar, emergem os fatores
fundamentais para uma transformacéo social provaxadr tais
contradi¢cdes. A reproducao é um processo fragi, po reproduzir a
ordem social capitalista, reproduz conjuntamenas sontradicdes que
podem desenvolver-se a ponto de implicar mudartcangformagéao
sociais. Vicent Petit (1982, p. 47) afirma que $ada reflete, pois, em
seu seio, as contradi¢cbes imanentes ao sistentalistpi dele originaria
para contribuir para sua manutencéo, ela contraminesmo tempo,
para sua destruicdo”. Ainda segundo Petit, “a Bséoportadora de
‘fermentos’ de transformacéo irredutiveis, que sdegm levar a uma
supressao da estrutura na qual ela aparece” (INd83e sentido, sendo
a escola uma instituicdo que exerce um papel fuedéah para a
reproducédo da ordem social, também em seu inf@oem construir-se
as bases fundamentais para o questionamento esdonmacao da
sociedade.

Apreendida com@ampg a escola tem também uma autonomia
relativa em relacdo aos outroamp@ sociais, sendo esta uma das
contradicdes que comporta em seu interior. A autoa@ relativa no
sentido de que campoescolar € dependente dos demais, na medida em
gue acolhe em seu seio as contradi¢cdes da estaljetava, dissimula-
as e age de acordo com um arbitrario cultural danté como instrumento
ideolégico. O carater autbnomo dampoescolar é atribuido ao fato de
ser a escola uma instituicdo que tem poder, leigitide e alto grau de
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confiancga conferido pelas classes sociais. Padgtinhidade e confianca
que se convertem, porém, em armas contra a re@ogdse compro-
metidos com o saber objetivo e 0 desvelar das@etade dominacao
social. Para Bourdieu e Passeron,

a legitimacdo da ordem estabelecida pela Escol@esopeconhe-
cimento social da legitimidade da escola, recomhexio que repousa
por sua vez sobre o desconhecimento da delegacaotaledade
gue fundamenta objetivamente essa legitimidade noais
precisamente, sobre o desconhecimento das condio@ess de
uma harmonia entre as estruturas e os habitumbagterfeita para
gerar o desconhecimento do habitus como produtodefor daquilo
gue o produz e o reconhecimento coorrelativo dagesas da ordem
assim reproduzida. (p. 214-215)

O sistema capitalista reconhece a forca da escotemntido de
sua contribui¢cdo para a transformagéao social eisgor procura fazer
da escola um instrumento ideoldgico cuja funcéda sgjenas a da
reproducgéo social. Se, na sociedade capitalisf@senvolvimento do
trabalho levou o individuo a procurar pelo sabeeseola, consequien-
temente esse saber ira aumentzaymtal do individuo, comprometendo
0 processo de reproducdo. Assim, o sistema vé saida a utilizagao
da escola e do saber nela trabalhado de manegnaegar tal ameaca.
Esse saber, ao invés de estar comprometido comlecimnento das
relacbes e da realidade desvelada, passa a sersalivado. Dessa
forma, a mudanca rfeabituse nocapital do individuo n&o impedira o
processo de reproducédo, antes lhe dard maior paigadissimulacéo
COm que esse processo acontece e a legitimacdedida@o sistema
escolar. Conforme afirma Petit,

esta luta do sistema capitalista contra a escda&em dois eixos,
de acordo com o perigo especifico que represergeda: limitacao

do acesso ao saber pelainstauracao de barrelieasacratizacdo do
ensino e alteracdo do saber que a escola trarenfitema a limitar

seu poder sobre a estrutura socioecondmica. (H982)

Em contraposicdo ao saber universalizado pelasctissinante,
gue incide em um trunfo para o processo de repéadsigcial, Severino
(1986) ressalta, para além da fungéo ideoldgicesdala, seu carater
contra-ideolégico que se constitui ao trabalhar cosaber sistémico,



Inter-Acdo: Rev. Fac. Educ. UFG, 30 (1): 139-158.fjun. 2005 151

desvelando os processos de dominacgéao e reprodagiab sontribuindo
desse modo ndo mais para a manuten¢ao da ordeat) stas para sua
contestacdo e subversdo. Nesse sentido, segundorp a

Ao possibilitar as classes subalternas a apropuialgh saber
sistematico, revelando-lhes, por essa mediacaelagdes de poder
em que se estrutura a sociedade, a educacéo lneisepmbém a
compreensédo do processo social global, uma veesijaeaber esta
genética e contraditoriamente vinculado a situagial por mais
gue, ideologicamente, se tente camuflar esta @géol O saber acaba
levando ao questionamento das relacBes sociaisiantedum
processo de conscientizacdo do real significadsadeselacdes
enquanto relacées de poder, revelando inclusivendicédo de
contraditoriedade que as permeia.d(Boieu; PasseroN 1982, p. 52)

A dissimulacédo € o elo fundamental entre 0s esgsisowEais € a
reproducdo. Sendo assim, a violéncia simbolicacéralicdo para a
reproducéo social pelo fato de escamotear e toataral e inquestionavel
aimposicao e inculcacéo do arbitrario cultural othemte. E fundamental
perceber nesse processo que a eficacia do arbitraltural esta na
dependéncia direta da dissimulagéo de sua condg&obitrario. Por
isso, todo esfor¢o das instituicdes pedagdgicasssamotear e tornar
naturais e legitimas as relag6es de dominacacocesso de reproducao
social consiste em produzir drabitusduradouro que, uma vez introjetado
pelo agente, permite fazé-lo pensar estar agindoatelo com interesses
subjetivos. Nesse sentido, o professor tem um ségpaficativo, pois a
ele também é conferido um alto grau de legitimgo@la sociedade,
tornando assim um agente confidvel do processasdardilacao: “os
docentes constituem os produtos mais acabadostdmside produgéo”
(Bourbpieu; Passeron 1982, p. 206).

Torna-se fundamental ao professor que nao se epierdutivista
lancar mao do trunfo que tem contra esse processé g conhecimento,
arealidade desvelada, com todas as implicacGekmreites de um agente
formado dentro desse contexto. Cabe ao sistemesti®e seus agentes,
comprometidos com a contestacado e a transformpoémais utdpico
gue isso possa parecer em nossos dias, desaceebitacar o conhe-
cimento obscuro, desnaturalizando-o ao concebé&lsuas relacbes.
Aceitar o que estd posto, ignorando as contradigdesdacdes de
dominag&o do esquema social, é contribuir diretégrpara a reproducao
da sociedade tal como se encontra.
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Bonnewitz fala do papel do sociélogo comprometinlo @ critica,

a contestacdo da ordem social e a busca de sag8eglocultadas na
sua aparéncia. Transpondo essa idéia para o pagebfessor, este,

comprometido com a critica social, ao procurar ees\a realidade e

suas multiplas rela¢des dissimuladas pelo contdatoeproducao,

“procurara construir uma explicacdo fundada solfezahtes variaveis

nédo percebidas pelos individuost{Biewitz, 2003, p. 29). Cabe, portanto,
ao sociologo, e na perspectiva aqui adotada, degsar “desvelar os

determinismos que pesam sobre os individuos” (p. 31

Quando Bonnewitz reflete sobre o papel do sociglogo deixa
de enfatizar a influéncia do contexto histéricooeia que forma as
representacdes desse sociologo e que, portande, aénfluenciar a sua
explicacdo sobre a realidade social. Ao procuracréeer a realidade
para além da sua imediatez, o sociélogo o faz delacom categorias
determinadas e que, mesmo se apresentando comdmnoedividual,
sdo produtos socialmente construidos. Assim, asgeptacdes que o
socibélogo tem acerca da sociedade sdo construiglasodde um
determinado contexto histdrico e social e exprirparticularidades desse
contexto. Dessa forma, “a linguagem na qual n6rpsessamos nao
€ sociologicamente neutra; ela encerra, no seubutd@o e na sua
sintaxe, uma concepc¢ao de mundo” (p. 30).

Nesse raciocinio, Bourdieu procura romper com dseB0S
“objetivismo e subjetivismo”. No primeiro, o objato conhecimento esta
dissociado do sujeito e, portanto, concedera a®klementos que o
tornam passivel de ser conhecido. Nesse caseitostium observador
passivo e distante, cuja neutralidade seré sufecjgara dar veracidade
ao resultado do que esté sendo observado. Jaatigisbjo, em sentido
oposto, busca privilegiar a acdo do sujeito solwbjeto, o que tende a
se reduzir a apreensédo do real, conforme Carlosds®nMartins:

numa simples descri¢éo do que caracteriza a exp&i&ivida’ do
mundo social, apreendendo-o como “mundo naturdtieete”, uma
vez que exclui a questéo das condi¢es da prodiesia experiéncia
de familiaridade, isto é, a coincidéncia entresasuturas objetivas e
as estruturas incorporadas nos agentes. (1988) p. 3

O agente social que se constitui em um contextdod@nacao
tende a naturalizar e a legitimar os esquemasisagia o constituiram.
Sendo assim, dentro de uma estrutura social bentaemue age de
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maneira sutil mas nunca desinteressada, contritmdiprio agente social
para a reproducdo da dominacadmaditusdo agente reflete o contexto
em que ele foi formado e tende a leva-lo a cresanesalidade como a
Unica possivel, direcionando seu pensamento paaaatencao da ordem
social ao invés de questiona-la e buscar compresnds contradicdes.
Nas palavras de Bonnewitz, “a sociologia permitarlgontra o efeito
de naturalizacdo que tende a fazer passar poaistonstrucoes sociais”
(p. 45).

Nesse sentido, o professor que tem Isgbitusformado nessa
racionalidade tende a agir de acordo com repreg@ggague parecem
suas; porém, tais representacoes revelam o mé# sa@ classe a que
pertence, permeados de interesses e percepc8as,portanto, sociais
e néo individuais. Sair desse determinismo e pesaompreender as
contradi¢Bes que envolvem a propria formacéo dscssal do professor
€ o primeiro desafio para quem quer se posiciaitazasnente diante da
reproducéo de uma sociedade baseada em um codéedttoninacéo e
de autolegitimacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante desta reflex@o sobre a dissimulacéo conoo fahdante
do processo da reproducéo social e o desvelaratidage, em suas
multiplas relacBes, como sendo a possibilidade adestacdo e
transformacao social, questiono se a agdo pedagdgiprofessor que
tem seuhabitusformado nesse contexto serd capaz de perceber tais
relagbes e, conseqlientemente, converter suas pag@esima pratica
de autonomia. Mesmo que o professor esteja compicioneom um
saber que desvela a realidade aparente, tem soaiagéionada com
base em representa¢fes formadas no contexto aalugpo, e, dessa
forma, tende a exercer sua funcdo contribuindo feEgiimacao e
naturalizacdo da estrutura em que se encontramPggévisto apenas
nesse sentido, a teoria da pratica em Bourdietiasta conformidade
com o carater reprodutivista que alguns Ihe confeoaque nao comporta
a caracteristica gue marca o conhecimento praxgadgm que funda
sua teoria, constituido na dialética entre o agent&l e accampo

Nesse sentido, na dialética apontada por Bourd@upreende-
se que chabitusdo agente social é o produto das relacdes olbgetiva
Porém, esse agente social age dentreadagpg modificando-o. Assim,
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compreendendo a escola como cempg com autonomia relativa em
relacdo aos outrosamp@ sociais, 0 professor que tem gwbitus
formado pelas estruturas objetivas dess@sp® sociais, como agente
dentro docampoescolar, pode interferir mudando o jogo e o funcio-
namento da@ampo Longe de um determinismo objetivista, Bourdieu
deixou-nos sua teoria fundada nessa relacao egeirgeae estrutura,
cuja dialética possibilita a transformacdo sociald® apenas sua
reproducdo.

Nesse raciocinio, para além das contradicbes estpgemas de
reproducao social dissimulados pela violéncia slitdoocampaoescolar,
buscar compreender os limites de um agente somialado nesse
contexto exige um passo fundamental para romperacdissimulacao
e, pelo conhecimento, conceber as possibilidadesd® do agente no
campo Dessa forma, através da teoria dialética de Bewrtbrnam-se
perceptiveis as possibilidades de um professorzadgdéancar méo do
seu potencial transformador, desvelando a realiglatedando a estrutura
do campoescolar. Nesse sentido, outra funcdo pode seeiidafao
sistema escolar que ndo apenas a de reproduc&deta social. Nas
brechas deixadas pelo sistema de reproducéo da cakzal, por mais
idealista que isso possa parecer na estruturadiedade capitalista,
emergem as possibilidades de pensar, através temaigscolar, em
outra realidade, sem a qual nosso papel, como gsafes, seria por
demais efémero.

ABSTRACT

This article presents a reflection on Pierre Bargigheory of practice, focusing
especially on ‘The reproduction’, the work he cdkauwed with Passeron.
According to this work, the school is a basic itsibn for social reproduction,
when it disguises the conditions in which this gex takes place, thereby
contributing as an ideological tool. In opposittorthe reproductive character
of Bordieu’s theory, | conducted my research ireotd disclose the maintenance
mechanisms of society. The author also revealfaigdity of the process and
the possibilities for social transformation. Insthiiay, and especially in the
context of ‘The Reproduction”, | try to understahd transformational function
of the school, conceiving the principle of knowledas a primary condition,
thereby considering the teacher’s action as antagfehe process essential.

Key words: reproduction; disguise; knowledge; slacansformation.
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