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O ENSINO TECNICO AGRICOLA NO BRASIL:

TRAJETORIA E DESAFIOS
Maria Angélica Penatti Pipitone”

INTRODUCAO

A cultura escravagista ¢ o estigma de que o trabalho, em especial, 0 manual que é
algo reconhecido pelas camadas médias e superiores da populagdo, como de menor valor
definem o traco de exclusdo presente na histéria do ensino técnico agricola brasileiro.

E possivel registrar a existéncia de um dualismo constante na oferta da
escolarizagdo 4 populagfio o qual ja foi registrado por FREITAG (1980), KUENZER
(1997) e SILVA (1998) como:

“um fendmeno no qual coexistem ‘escolas para os pobres ¢
escolas para os ricos’, ou ainda ‘escolas para os pobres e escolas

s »l

para nossos fithos’.

E, nestes sentido, 2 escola para os pobres constitui-se na escola técnica encarregada

de organizar ¢ transmitir a educagfo profissional. A Constituigdo Federal de 1937, em seu
artigo 129, ja proclamava esta maxima:

“o ensino pré-vocacional e profissional, destinados as classes

menos favorecidas €, em matéria de educagéo, o primeiro dever
do Estado”.!

O ensino médio, bem como toda a organizagdo escolar no periodo que antecede a
Republica ¢ insignificante, tendo em vista que o sistema produtivo baseado na economia

agroexportadora ndo carecia de mio-de-obra especializada.
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Com a Republica e, principalmente com o governo de Getilio Vargas, a partir de

1930, a escola comega a constituir-se numa necessidade imposta pela indistria nacional
que inicia seus trabalhos e rapidamente se expande.

Com esta concepgdio surgem os Leis orginicas do ensino e, em especial, a Lei
Orgénica do Ensino Agricola através do Decreto Lei 9.613 de 20 de agosto de 1946. Esta
Lei impulsiona a criagdo das Escolas Técnicas Agricolas por todo o territ6rio nacional.

Para FREITAG (1980)

“... as escolas técnicas vio ser a Gnica via de ascens3o permitida
a0 operério. Que essa via é falsa e se revela um beco sem saida
estd mmplicito na especificidade dessa escola. Sendo de nivel
médio, ela ndo habilita seus egressos a cursarem escolas de nfvel
superior...” (p. 53).

As Leis orgdnicas do ensino, bem como a expansio da rede de escolas técnicas vio
permanecer em destaque até a década de 70, quando surge a Lei n® 5.692 de 11 de agosto
de 1971 e a reforma do ensino de 1° e 2° graus.

De acordo com SILVA (1998) se as Leis Orgénicas antes definiam que a escola
técnica e a educagdo profissional deveria ser reservada aos pobres, a Lei 5.692 vai
introduzir a obrigatoriedade deste tipo de educagdo para todos os escolares da rede publica
de 1° e 2° graus. A obrigatoriedade da qualificagdo para o trabalho, como seria esperado,
ndo vingou € a Lei n® 7.044/82 veio acabar com a profissionalizagdo compulséria no
ambito do 2° grau.

Desde 1982, educadores e administradores de ensino vém procurando diagnosticar
e interferir na educago profissional e na estrutura e funcionamento das escolas técnicas
agricolas, procurando adapti-las as novas exigéncias da sociedade. Contudo, somente a
partir de 1996 com a promulgago da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Naciqnal

- Lei 9.394 e do Decreto 2.208/97 que estas mudangas puderam ocorrer.
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OBJETIVO
Este trabalho objetivou analisar a trajetéria do ensino técnico no Brasil, com o

intuito de reconhecer seus percalgos bem como refletir sobre seus desafios.

DESENVOLVIMENTO

FARIA F? (1995) e pesquisadores sdo undnimes ao afirmar que o ensino médio
(antigo 2° grau), bem como a educagfio profissional na escola técnica merecem uma nova
identidade. |

A recriagdo de uma identidade deve estar baseada numa formagfio que permita, ao
jovem, o acesso e a permanéncia no mundo letrado e da cultura. A integragfo “educagio e
trabalho”, como pressuposto do projeto formativo dos jovens, j& estd corroborada pelo
préprio avango da ciéncia decorrido do trabalho desempenhado em fungdo da prépria
manutencio da vida entre os homens.

Apostar na escola técnica agricola e na educagdo profissional significa, khoje,
garantir que esta escola contribua para insergdo qualificada dos jovens no mundo do
trabalho, da politica, da cultura, artes, efc.

Isto significa rejeitar, de inicio, a argumentacdo simplista de que a escola técnica
agricola do Estado € ineficiente/ineficaz. Esta rejei¢8o contribui para minimizar a falécia
de que somente a iniciativa privada pode oferecer a escola “ideal”.

Cabe salientar que o proprio Banco Mundial, vem reafirmando o seu pequeno
interesse quanto a manutencdo da estrutura das escolas técnicas e da educagdo profissional.
Segundo BENNEL (1996), o relatério do Banco Mundial de 1995, considerado para as
concessdes de empréstimos para o setor de educagfio assim se pronuncia sobre este
assunto:

“a avaliac8io comparativa dos curriculos iniciais ¢ diferenciados
da educagfio secundiria geral e profissionalizante indicou,



claramente, que a taxa de retorno social foi maior para os
investimentos na educagdo secundaria geral que na
profissionalizante”. (p. 21).

Contudo, o préprio BENNELL (1996) encontra sérios equivocos de analise
metodologica nos estudos que o Banco Mundial utiliza para afirmar a referida
superioridade das taxas de retorno social dos investimentos feitos com educagio geral,
quando comparados 3s taxas de retorno das escolas técnicas/profissionalizantes.

Para este autor, ndo hi nos trabalhos usados pelo Banco Mundial, nenhuma
evidéncia convincente que sustente a ortodoxia de que as escolas de nivel médio (antigo 2°
grau) profissionalizantes sejam improdutivas.

Ha que considerar, também, que a nova LDB - Lei 9.394/96, ainda que ndo seja a
“lei sonhada pelos educadores”, abre perspectivas de constru¢do de um novo modelo de
escola técnica ou de educagio profissional.

A principio esta Lei exclui a profissionalizagdo obrigatéria da estrutura do ensino
médio regular, deixando esta fung4o para as escolas técnicas e centros especializados. .

A educagfo profissional passa a ocorrer, concomitante ou apés o término do ensino
médio, e, a metodologia do ensino em médulos permite que o aluno receba certificados ao
final de cada ciclo. E possivel, também, o ingresso e reingresso do trabalhador na escola
técnica sempre que surgirem as necessidades de qualificagdo e, vale destacar, em qualquer
idade, ou momento de sua vida.

Diante da polémica de formar para o mundo do trabalho ou para o mercado de
trabalho, SILVA (1998) esclarece que formar para o mundo do trabalho significa capacitar
o aluno para viver de forma responsével, cooperativa e 1til na sociedade em que se insere,
enquanto que formar para o mercado de trabalho &, somente, fornecer mao-de-obra para o

setor produtivo.
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A Lei 9.394/96 fala em educagio profissional como formagdo global da pessoa do
educando e integrada as diferentes formas de educagfio, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia. Esta articulagfo significa, na pratica, a desvinculagfio da educagfio profissional
da estrutura do ensino médio e regular. Ai reside um desafio aos educadores que deverdo
estar alertas para que a interpretagio deste aspecto nio signifique o desmonte das

estruturas atuais das escolas técnicas agricolas, entre outras.

CONSIDERACOES FINAIS

A Lei 9.394/96 e o Decreto 2.208/97 que regulamenta a LDB no que se refere a
educagio profissional parecem colocar, pela primeira vez, a possibilidade de rever os
paradigmas impostos ao ensino agricola no Brasil. Isto ocorre, porque além de ndo repetir a
dualidade estrutural das legislagdes anteriores que reservaram o ensino téenico
profissionalizante para os pobres, esta legislagéio abre espago para a organiza¢do coletiva
de educadores em torno da constru¢do de um novo modelo de ensino/escola agricola que
atenda, a todos os interessados, de forma indistinta e compativel com as novas exigéncias
do mundo do trabalho, de uma agricultura que se tecnificou e de uma tecnologia que
implica em menos horas de trabalho, em especial, menos horas de trabalho pouco
qualificado (RAMA, 1997). |

Ainda de acordo com RAMA (1997) nfo se pode perder de vista, neste novo
projeto de ensino técnico, que o século XXI marca a crescente penetragdo da ciéncia e
tecnologia nas atividades produtivas e nas relagdes sociais ¢ o constante aprendizado ¢ o
‘mico motor deste processo.

Neste contexto, preparar jovens nio deve ser entendido como transmitir técnicas e
procedimentos mecénicos e sim capaciti-los para refletir sobre a realidade, a movimentar
idéias e informagdes, inovar, compreender e se adabtar a0 que BASTOS (1997) chama de

“novos significados do trabalho no contexto globalizado”.
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