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Introducdio

A educacio escolarizada em seus diversos niveis e modalidades
vem atender determinantes de ordem econémica e cultural em cada
momento histérico da sociedade. No sistema capitalista brasileiro,
com a globaliza¢do da economia e o avanco cientifico e tecnolé-
gico, ocorreu o avango rapido da era agricola que marcou o periodo
colonial para a atual caracterizada como era do conhecimento. O
surgimento crescente de novos recursos tecnolégicos possibilita
formas de comunicacio e articulacio de informacdes cada vez mais
diversificadas, provocando mudancas significativas nos modos
de vida em todas as suas dimensdes. Isso aporta a necessidade de
ampliacdo do conhecimento em si e do conhecimento em torno
dos recursos tecnolégicos disponiveis, bem como o conhecimento
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sobre o préprio homem e suas inter-relacdes pessoais e profissio-
nais. Obviamente, as necessidades de aprendizagem do momento
atual divergem das necessidades do periodo agrario, haja vista que
afetam diretamente o pensar e o agir nas relacbes econdmicas e
sociais demandando um grau cada vez mais elevado de escolariza-
¢do, especialmente para a populagdo urbana.

Todavia, em se tratando de ensino superior publico no Brasil,
estudos mostram que ha uma reducio de participacio social neste
nivel de ensino, nas ultimas décadas. Isso veio impulsionar o desen-
volvimento de politicas que potencializem o acesso de camadas da
populacio com dificuldades de deslocamento e disponibilidade de
tempo real para o estudo em cursos de gradua¢io. A implementa-
¢do da Educagdo a Distancia surge, entdo, como uma alternativa
vidvel de democratizacio do ensino superior.

Valente (2003), até por volta do ano de 1999, a EAD tinha sido
utilizada como uma alternativa 4 educacdo presencial. Entretanto,
a partir do advento das novas TIC e com a crescente demanda por
mais educagio, ela apresenta-se atualmente como uma solu¢io no
sentido de oportunizar o acesso a cursos de graduagdo por parte de
diversas camadas da sociedade. Assim, a disseminacio de cursos a
distancia nas universidades publicas, com apoio do governo fede-
ral, proporcionou a formag¢io de uma verdadeira rede de pesquisa
sobre os fundamentos e estratégias de aprendizagem na educacio
a distancia.

Nessa perspectiva, o estudo dos fundamentos tedricos que
alimentam as praticas pedagdgicas nos cursos de licenciatura na
modalidade a distancia, parece constituir um problema relevante
de ser estudado. Entendemos que a existéncia de um novo contexto
histérico-social no qual o conhecimento passa a representar o prin-
cipal modo de produgdo econémica, exige uma nova modalidade
de ensino e de aprendizagem. Pressupde que os elementos inova-
dores tenham sido incorporados de forma automatica nas praticas
pedagégicas.
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Entretanto, nem sempre isso acontece facilmente, e uma das
dificuldades da EAD é justamente o descompasso entre as pro-
postas politico-pedagdgicas incrementadas contemplando novas
tecnologias e novas estratégias de ensino e aprendizagem e sua
operacionaliza¢io de fato. Isso implica dizer que, embora contando
com ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino e aprendi-
zagem a distancia, o material didatico proposto, as atividades e a
avaliacdo do contetido, muitas vezes reproduzem modelos repe-
titivos e mecdnicos predominantes no paradigma tradicional
meramente instrucionista.

Nesse sentido, ressaltamos que uma pratica pedagdgica inova-
dora condizente com as exigéncias da sociedade contemporanea
e, consequentemente, com as necessidades de aprendizagem dos
alunos, envolve (re) significar o ensinar e o aprender promovendo
uma mudanc¢a paradigmadtica no sentido de estabelecer uma relacio
horizontalizada entre seus atores.

Nessa modalidade de ensino, o principal meio para efetivacio
de uma proposta de curso é o material didatico utilizado. Todavia,
mesmo com a utilizacdo de ferramentas das tecnologias interativas,
ainda é o material didatico impresso que sustenta predominante-
mente a mediacio didatica. A esse respeito, Bédard (2005, p.229),
parafraseando Litto (2002), destaca: “posso afirmar que, apesar
das constantes inovac¢des tecnoldgicas, os cursos por correspon-
déncia irdo continuar.” O autor continua afirmando que quem se
dispuser a estudar ou pesquisar a Comunica¢ido Didéatica Escrita
(CDE) e/ou Material Didatico Impresso (MDI) contribuird para
esclarecer as condi¢oes de EAD eficaz e eficiente. Além do mais,
a midia impressa constitui uma forma de acesso mais democra-
tizado, principalmente, para os alunos que nio dispéem ou tém
dificuldades de manusear os recursos tecnoldgicos necessarios ao
ensino virtual. Esses aspectos foram determinantes no sentido de
realizarmos este trabalho que foi norteado pela questio: Que ele-
mentos subjacentes no projeto de cursos de licenciatura a distancia
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refletem pressupostos da abordagem sociointeracionista de educa-
¢do e como estes repercutem na pratica pedagégica mediatizada,
predominantemente, pelo material didatico impresso?

0 contexto da pesquisa

A idéia desta pesquisa surgiu no decorrer do curso de
Especializacdo em Novas Tecnologias na Educacdo, quando refle-
timos sobre Paradigmas Educacionais e, durante a disciplina
Educacio a Distancia, realizamos uma atividade na qual avaliamos
os materiais diddticos impressos utilizados em diferentes cursos,
por vérias universidades na cidade de Campina Grande/PB. A
partir disso, elegemos como objetivo geral analisar a presenca de
pressupostos sociointeracionistas nos Cursos de Licenciatura em
Matematica, Quimica e Fisica a Distancia, oferecidos pela UFRN na
cidade de Campina Grande, na Paraiba. Para realizar esta andlise
buscamos estabelecer a relagio destes, com a pratica pedagdgica
desenvolvida, através do material instrucional impresso utilizado
na disciplina Educacdo e Realidade. A opcdo por esta disciplina
foi baseada no fato de constituir disciplina comum aos trés cur-
sos, durante o primeiro semestre. Destacamos ainda que o préprio
nome da disciplina, por sugerir um paradigma educacional centrado
na ligagdo da prética pedagdgica com o contexto social, influenciou
de forma decisiva em nossa escolha.

O estudo consistiu numa pesquisa descritiva, qualitativa com
foco na anélise documental e se desenvolveu em trés momentos
distintos: 1) revisdo bibliografica em torno do problema em estudo;
2) leitura e a coleta de dados a partir dos documentos (projetos dos
cursos de licenciatura a distincia — UFRN, oferecidos na cidade
de Campina Grande/PB - e fasciculos da disciplina Educac¢io e
Realidade), ambos disponibilizados pela UFRN e 3) a anélise das
informacées coletadas.
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Dando sustentacio as reflexdes, utilizamos autores cujas idéias
refletem pressupostos da abordagem sociointeracionista de ensino
e aprendizagem, a exemplo de L. S. Vygotsky e Paulo Freire, além
de outros cujo pensamento representa contribuicbes significa-
tivas. Ressaltamos que, a nosso ver, a teoria defendida por estes
autores constitui referencial de um paradigma inovador na edu-
cacdo como um todo e, particularmente, na EAD. Para alimentar
a andlise do material didatico (midia impressa), consideramos
pesquisas e trabalhos desenvolvidos nesse campo por alguns auto-
res. Dentre eles citamos: Maria Lucia Cavalli Neder (2005), Lucia
Helena Vendrusculo Possari (2005), Roger Bédard (2005), Aluizio
Belisario(2003), Leda Maria Rangearo Fiorentini (2003), Angeles
Soletic (2001), entre outros que, em linhas gerais também contri-
buiram para nosso estudo.

Os instrumentos utilizados para a andilise dos dados foram a
selecdo e categorizacdo dos elementos (através do fichamento) e
a construcdo de tabelas. O fichamento é uma parte importante
na organiza¢io para a efetivagdo da pesquisa de documentos. Ele
permite um facil acesso aos dados fundamentais para a conclusio
do trabalho. A tabela permite a visualizagdo dos dados de forma
sucinta facilitando a andlise e interpretacdo dos mesmos.

Os documentos utilizados para a pesquisa foram: os Projetos
Politico- Pedagégicos dos trés cursos de Graduagio (licenciatura),
na area das Ciéncias — Matematica, Quimica e Fisica, na modali-
dade a distancia, implantados pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN) e oferecidos na cidade de Campina Grande
— Paraiba. Além disso, utilizamos os quinze fasciculos que consti-
tuem o material instrucional impresso norteador dos estudos ao
longo da disciplina Educagdo e Realidade, componente curricular
comum aos cursos referenciados, no primeiro semestre letivo.

Para a realizacdo desta pesquisa documental, encaminhamos
um requerimento a Institui¢do, especificamente,  coordenacio dos
cursos, solicitando a colabora¢io no sentido de viabilizar o material
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necessario (apéndice a). Apds a disponibilizacio dos documentos
pudemos dar inicio a investiga¢io iniciando pela revisdo bibliogra-
fica relacionada e efetiva¢io do trabalho propriamente dito: estudo
e andlise dos projetos, estudo e andlise dos fasciculos da disciplina
Educacio e Realidade e o confronto dos dados coletados, buscando
vislumbrar os elos existentes entre o Projeto Politico-Pedagégico
dos cursos e pressupostos sociointeracionistas de educacio, bem
como a repercussdo na pratica pedagdgica por meio do material
didético impresso.

0s Elementos Sociointeracionistas na Proposta Politico-Pedagdgica
dos Cursos de Licenciatura a Distancia da UFRN

A anilise da proposta sociointeracionista nos cursos a distancia
da UFRN e sua efetiva realizacdo constituiu a complexidade deste
trabalho e estd relacionada com a identificacio dos elementos que
a caracterizam no projeto politico-pedagégico dos cursos (consi-
derado como uma intenc¢io) e no material impresso da disciplina
Educac¢io e Realidade, componente curricular dos cursos analisa-
dos (considerado neste trabalho como a realizacio da proposta).
Para tanto, selecionamos os elementos que julgamos importantes
na caracterizacio do sociointeracionismo, na perspectiva dos auto-
res escolhidos para a fundamentacio tedrica.

Apés a andlise dos projetos elaboramos um esquema contem-
plando seus vérios itens. Selecionamos os elementos comuns aos
trés cursos, que consideramos essenciais ao alcance dos objetivos
propostos neste trabalho. A partir do item “projeto pedagégico”,
categorizamos seis elementos que nos pareceu refletir pressupos-
tos sociointeracionistas e que deram suporte as nossas reflexées.
Foram os seguintes: 1) Proposta de Ensino, 2) Concepcio de
Aprendizagem, 3) Concepc¢io de Aluno, 4) Concepcio de
Professor, 5) Conteudo e 6) Abordagem.
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A proposta de ensino explicitada nos trés projetos esta cen-
trada na acio pedagdgica voltada para o aluno, ao invés da turma.
Esta proposicdo vem mostrar a supera¢do da pratica educativa
tradicional na qual se estabelece um arsenal de conteido de cima
para baixo a ser deglutido pelos estudantes de forma igualitaria,
no mesmo periodo de tempo, de modo a atingir um nivel pré-es-
tabelecido para todos. Dessa forma, se desconsidera totalmente
as particularidades em termos de aspectos intra e intersubjetivo
que permeiam o processo de aprendizagem. Esse deslocamento de
foco parece atender ao pressuposto sociointeracionista de que cada
individuo é singular no seu processo de desenvolvimento, embora
este ocorra por intermédio do convivio social. Considera, portanto,
que ao ser submetido ao processo educativo, este individuo ja
possui um repertdrio de experiéncias de vida que precisam ser con-
sideradas na elaboracdo do curriculo institucional. Trata-se de um
curriculo oculto que precisa ser desvelado a fim de constituir ponto
de partida para a agdo pedagdgica significativa.

Na perspectiva sociointeracionista o processo de ensino é
expandido de modo aincorporar asrelacdes socioculturais, podendo
garantir um arsenal tedrico que favoreca pensar um modelo educa-
cional mais coerente com as exigéncias da sociedade, ndo apenas
em termos de realizac¢io profissional, mas também em termos de
realizacdo pessoal. Desse modo, favorece a problematizacido das
condi¢cOes existenciais dos individuos, levantando situa¢bes-pro-
blema que possam ser trabalhadas no contexto pedagégico a fim de
contribuir, de alguma forma, para a transformacdo do meio social,
assim como favorecer a constituicio do préprio sujeito. Nisso se
concretiza a dinamicidade de um processo educativo “vivo” que age
articulando a reflexdo prética-teoria-pratica, numa espiral, ora se
aproximando, ora se distanciando da realidade concreta no sentido
de melhor compreendé-la e melhor atuar sobre ela.

ParaValente (2003), o quemarcaatransforma¢ionoprocessode
ensino na sociedade contemporanea é, justamente, o deslocamento
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da énfase neste, para coloca-la na aprendizagem, na constru¢io do
conhecimento e ndo na instru¢io. A nosso ver, caberia acrescentar
a esse ultimo termo a expressdo — apenas. Isso porque entende-
mos que o fato de ampliarmos o olhar para o processo educativo
de modo a contemplar a aprendizagem como o produto central da
acdo pedagégica, nio dispensa definitivamente a instrugdo. Esta,
de certa forma, continua e continuara existindo na a¢io educativa,
sendo que de uma forma diferente, mais humanizante, libertadora,
conscientizadora do papel social de cada individuo e nio lidando
com seres inteligiveis como se fossem “coisas”, objeto de manipu-
lacdo de outros.

A Concepcio de Aprendizagem apresentada no item princi-
pios norteadores da organizagio curricular, destaca como principio
fundamental a maneira como se concebe a aprendizagem: “ela é
mais efetiva quando é significativa para o aluno, quando se alicerca
nas relacdes e quando se constitui em uma construcio coletiva
que considera as diferencas de desenvolvimento e as diversidades
sociais e culturais” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
DO NORTE, 2004c, p. 14). Este item nos possibilita reforcar a
idéia de projeto inovador mencionada anteriormente em referén-
cia ao ensino superior. Até porque tem sido verificado nesse nivel
de ensino ao longo do tempo, que pouca ou nenhuma preocupa-
¢do existe quanto ao nivel de desenvolvimento atual, ou real, tio
propalado por Vygotsky (1988) como o ponto de partida para o
processo educativo. E comum centrar-se o ensino em contetidos
pré-determinados, sem conhecimento do conhecimento prévio
dos alunos e de quem sio esses alunos para os quais os cursos se
destinam. Dessa forma, imp&em-se contetdos desvinculados tanto
da zona proximal de desenvolvimento do aluno na qual, segundo
a teoria vygtskiana a a¢io educativa precisa atuar, quanto do con-
texto social em que os alunos vivem. Conseqiilentemente, esse
descaso da universidade com o tratamento da aprendizagem do
aluno enquanto processo em continua construcdo, muitas vezes,
potencializa a exclusio social.
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Considerar a efetividade da aprendizagem significativa do
aluno, evidentemente, é um propésito ousado que abrange uma
gama de conhecimentos e procedimentos didéticos. Isso envolve
a necessidade de clareza dos fundamentos epistemolégicos do pro-
cesso de aprendizagem e suas relacdes com as dimensdes sociais
e econdmicas que delineiam os paradigmas educacionais em cada
momento histérico da sociedade.

No processo educativo, situacées de aprendizagem planejadas
e efetivadas necessitam ser propicias ao aluno, conforme o suposto
tratamento dispensado ao paciente no campo da medicina exem-
plificado acima. O aluno em si aponta para uma dupla direcido do
processo educativo. Por um lado constitui objeto de estudo em
suas vdrias dimensdes: cognitiva, afetiva, social, entre outras e, por
outro, é sujeito desse processo, melhor dizendo, o estudante é ao
mesmo tempo objeto e sujeito desse processo. Isso induz tratd-lo
nido como uma folha em branco na qual a instituicido escolar ird
imprimir a sua marca que deverd permanecer para sempre regis-
trada na sua mente, mas como alguém que existe, tem vida, tem
uma histéria de vida ja construida, tem interesses, vontade, neces-
sidades. A aprendizagem significativa reporta considerar tudo isso
estabelecendo esse leque de relagdes e inter-relagbes. Ilustrando
estas questdes subjacentes ao processo de aprendizagem, D’avila
(2006), com base em Jonassem (1996), destaca como caracteristi-
cas importantes para a efetivagio da aprendizagem significativa do
aluno: a acio, a construcio, a reflexdo, a cooperagio, a intencio, a
socializagio.

A Concepcio de Aluno é de sujeito do seu aprendizado, desen-
volvendo autonomia e independéncia em relagdo ao professor. Esta
concepgio parece constituir um dos pressupostos apresentados por
Vygotsky (1988), que ressalta a agdo do sujeito no seu processo de
aprendizagem. Para este autor, o aluno ao ingressar no contexto
escolar traz consigo um conjunto de saberes ji efetivados defi-
nido como o Nivel de Desenvolvimento Real (NDR) que o capacita
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realizar sozinho, ou seja, de forma auténoma algumas tarefas,
como por exemplo, narrar acontecimentos vividos. Isto provavel-
mente acontece desde a fase pré-escolar em que a crianca ja domina
alinguagem oral adquirida nas intera¢ées com o seu grupo familiar
e social. Ao mesmo tempo, traz uma margem de possibilidades que
poderd ser efetivada com a coopera¢io ou colaboragio de outros
sujeitos mais experientes. Por exemplo, o aluno passa da producio
meramente oral para a produgio escrita de textos que é propiciada
com a media¢io do professor e de outros colegas. A este espago ou
margem de possibilidades Vygotsky (1988) denominou Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Segundo ele, é neste espago que
a escola precisa atuar, pois, ndo pode se prender apenas ao que o
aluno j4 sabe, nem desconsiderar esse saber ja construido. Assim,
quando o que antes constituia uma ZDP é efetivada, essa zona de
desenvolvimento proximal passa a constituir um novo NDR e abre
outra ZDP e, assim, sucessivamente (VYGOTSKY, 1988)

Nessa perspectiva, a atuagdo do aluno como sujeito do seu
aprendizado parece claro, embora essa a¢do nio aconteca de forma
isolada. A autonomia nessa concep¢io aparenta concretizar-se a
cada etapa evolutiva do estudante, e se espera manifestar tanto
em termos da constru¢io de conceitos e conhecimentos, como nos
procedimentos de busca de novos conhecimentos e a aplica¢io dos
mesmos em situa¢des cotidianas. O sentido de autonomia empre-
gado no contexto da EAD, geralmente aparece como “aprendizagem
auténoma”. Acreditamos que esta referéncia estd diretamente
ligada ao fato de que os estudantes tém a possibilidade de realizar
seus estudos a distancia sem, necessariamente, contar com a pre-
senca fisica do professor. Entretanto, vale salientar que a atividade
que é realizada de forma auténoma na EAD, foi pensada, planejada,
sistematizada e disponibilizada por um ou véarios professores. Os
meios pelos quais as atividades sdo disponibilizadas para o aluno
sejam material impresso, video, entre outros, provavelmente,
envolve a atuacio também de outros profissionais. Dessa forma,
quando o Projeto Pedagdgico dos cursos de licenciatura a distancia
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ressalta a independéncia do aluno em rela¢io ao professor aparenta
omitir a interdependéncia existente entre ambos, mesmo que a
intera¢io aconteca A distancia. Além disso, sabemos que ha partici-
pacdo direta ou indireta de outros profissionais para que o ensino e
a aprendizagem a distincia possam ser operacionalizados.

Diante do exposto, consideramos que a concep¢io de aluno
na perspectiva sociointeracionista, necessita ser ampliada para
contemplar além da acio do sujeito em si, a interacio deste com o
outro social que possibilita aquele constituir-se como sujeito e como
construtor de conhecimento num processo continuo mediado pela
linguagem. Nesse sentido, concebé-lo como um sujeito interativo
implica na extensdo do olhar em rela¢io ao que realmente ocorre no
processo de aprendizado e desenvolvimento humano. Até porque,
em se tratando do ser humano, nada pode acontecer isoladamente.
A esse respeito, abordando o ato de conhecer numa dimenséo liber-
tadora, Paulo Freire ressalta que a “libertacio nédo se da dentro da
consciéncia dos homens isolada do mundo, mas na préxis destes
dentro da histéria que, implicando a relacio consciéncia-mundo,
envolve a consciéncia critica dessa rela¢ao” (FREIRE, 2006, p. 116).
Isso, entretanto, ndo se limita apenas ao aluno, mas estende-se
também ao professor.

7

O Professor é considerado um orientador no sentido do
“aprender a aprender e aprender a fazer”. Ao atribuir a a¢io docente
o0 ato de orientar o processo de aprendizagem, fica evidente a rele-
vancia da importancia deste possuir um conhecimento amplo em
vérios campos que tratam dos aspectos fundamentais do desenvol-
vimento humano. Os fundamentos epistemoldgicos que buscam
esclarecer como ocorre o ato de aprender destacam as relagdes esta-
belecidas nesse fenémeno em vérias correntes, conforme o campo
do conhecimento e cada momento histérico. Este parece constituir
um saber indispensavel para o docente que, associado ao conhe-
cimento especifico da sua area, de métodos e técnicas favoraveis
ao fomento da necessidade e vontade de aprender, possivelmente,
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represente a garantia de um trabalho eficiente e eficaz, que real-
mente potencialize aprendizagens.

Entretanto, segundo Carvalho (2007), comumente se afirma
que na Educacio a Distéancia o aluno aprende sozinho, conduzindo
autonomamente seu caminho na aquisicdo do conhecimento. Ela
ressalta que isso nio condiz com a realidade, pois o papel do pro-
fessor na educacio a distincia é tio importante quanto no ensino
presencial apesar de sua forma de atuar ser diferenciada. Por outro
lado, essa atuagdo diferenciada, aparentemente, reafirma e reforca
o papel do professor diante da necessidade de cada momento
compreender melhor a complexidade que envolve o fenémeno
educativo. Simultaneamente, emerge a necessidade de elevagio
da consciéncia de si, ou seja, a conscientiza¢io da importincia da
sua consciéncia profissional. Ademais, se na EAD o aluno cami-
nha de forma auténoma na aquisi¢io do conhecimento, significa
que alguém ou alguns profissionais se debrucaram durante longo
tempo para poder disponibilizar os meios e recursos norteadores
do estudo auténomo. Além disso, vale salientar que mediante a
implementacio da prética educativa nessa modalidade com a imer-
sdo das novas tecnologias, também é reforcado o papel do professor
como aprendente. Isto se dd porque, na medida em que ensina, esta
aprendendo continuamente sobre si préprio, sobre o aluno e sobre
o mundo que o cerca exigindo, principalmente, outras habilidades
como, por exemplo, o manuseio e utilizacio das novas ferramentas
tecnoldgicas como suporte para o trabalho pedagégico.

O didlogo pedagégico na EAD ou qualquer outra modalidade de
educacio se caracteriza pela bilateralidade das relagdes estabeleci-
das na operacionalizacio do processo educativo. Esta bilateralidade
envolve por um lado os sujeitos entre si, na medida em que ninguém
sozinho realizaria algo e por outro lado, esse algo a ser realizado ndo
parte do nada, mas, sim, de situacoes, fatos e fendmenos concretos
que, por sua vez, também constituem objeto dessas inter-relacées.
Nesse contexto é imprescindivel considerar a mediatizacdo das
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mensagens pedagdgicas que, na percepg¢io de Belloni (2002), con-
siste no conhecimento de metodologias de ensino e estratégias de
utilizacdo de materiais de ensino/aprendizagem que potencializam
ao méaximo as possibilidades de aprendizagem auténoma. Desse
modo, o trabalho com os contetidos pedagdgicos precisa enfatizar
a auto-aprendizagem, ou seja, estd “centrado no aprendente, como
um ser auténomo, gestor do seu préprio processo de aprendiza-
gem” (BELLONI, 2002, p. 156).

O Conteudo das disciplinas é distribuido a partir de temas
geradores, dos quais a seca é o principal (permeado por sub-temas).
Pudemos constatar um aspecto significativo neste modo de tratar
os conteudos que consiste na investigacio dos problemas existen-
ciais predominantes na regido para a qual os cursos sdo destinados.
Esta estratégia permite a interligacio dos saberes cotidianos com os
saberes cientificos e a atribui¢io de sentido aos mesmos, favorece a
contextualizacio e a globalizacdo dos saberes. A respeito disso, nos
reportamos a idéia da produgdo de um pensamento “ecologizante”,
defendida por Morin. Segundo ele, “esse pensamento situa todo
acontecimento, informagdo ou conhecimento emrelacio de insepara-
bilidade com seu meio ambiente- cultural, social, econémico, politico
e, é claro, natural” (MORIN, 2001 apud NEDER, 2005, p.62).

Essas idéias apontam para a concepg¢io de conteido como um
meio articulador prética-teoria-pratica, em que a meta ndo é o
conteudo em si, mas utilizd-lo para ativar processos intra e inter-
subjetivos no desenrolar da atividade pedagédgica. Isso envolve além
do aprender a conhecer, aprender a aprender, aprender a conviver e
aprender a ser. Isso é decorrente do fato de que, na medida em que
os contetidos sdo propostos a partir da realidade concreta dos estu-
dantes, se oportuniza a agio destes sobre os mesmos. Esse aspecto
demonstra que o contetdo é dindmico, vivo, presente, envolve
legado cultural e perspectiva de futuro. A partir de levantamento e
reflexdo sobre problemas locais, pesquisas diversas, associa¢io de
questdes locais com questdes gerais o estudante exercita habilidades
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fundamentais ao processo de aprendizagem. Nenhuma aprendiza-
gem pode se efetivar sem leitura, interpretacao, argumentacao,
escrita, etc. Por outro lado, ao passo que desenvolve estas habili-
dades os alunos estio em relagdo constante com outras pessoas
sejam colegas de equipes, professor, tutor, comunidade. Nesse pro-
cesso, o nivel de conscientiza¢io da consciéncia humana é elevado
ao ponto de formar uma consciéncia critica da realidade existen-
cial e do papel dos sujeitos na construcio/reconstru¢io do mundo.
Acreditamos que esse nivel de consciéncia favorece melhor atuagio
do ser humano enquanto ser social. O fato de o individuo ampliar
a consciéncia de si como parte de um todo organizado (sociedade/
natureza) do qual recebe influéncia e a0 mesmo tempo o influencia
propicia estabelecer um sentimento de pertenca através do qual se
sinta co-responséavel no processo de constru¢io/reconstrucio do
conhecimento e do mundo.

Outro fator relevante no sentido de representar uma auténtica
inovac¢do no projeto de cursos de Licenciatura a distdncia da UFRN,
é a superac¢io da fragmentagio disciplinar. A forma de articular os
conteudos através de temas geradores aproxima os professores
das vérias disciplinas, integra conteddos na busca de respostas as
perguntas geradoras implicando a constru¢io de conhecimento
mais amplo e interdisciplinar. Este aspecto favorece a supera¢io da
fragmentagdo, ou compartimentaliza¢do do conhecimento como
se este existisse em pedacos, compartimentos isolados e nio for-
mando uma verdadeira teia de relacdes e inter-relacées nos seus
diversos campos. Até porque o contexto em que se desenvolve o
conhecimento é constituido pela natureza, sociedade, cultura,
entre outros elementos todos intimamente ligados. Dessa maneira,
é fundamental uma concep¢éo clara de cada um desses fenémenos
associada a outros elementos tais como o homem e o mundo. E
essa concep¢io que delineia a abordagem de educagdo na proposta
pedagdgica de cada instituicio de ensino.
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A Abordagem subjacente nos trés projetos estudados é fun-
damentada nas idéias de Paulo Freire busca o resgate de valores e
cultura regional sem, no entanto, perder o foco no sentido global
do saber cientifico. Um aspecto interessante em termos do resgate
de valores diz respeito ao papel de cada individuo no processo edu-
cativo. O assumir-se enquanto sujeito social e histérico envolve a
clareza da participacio e co-participagdo de cada um na dindmica da
sociedade como um todo. Isso envolve a certeza de que, na medida
em que somos sujeitos, também nos tornamos objeto porque na
interacdo com o meio (fisico/social) modificamos esse meio e, ao
mesmo tempo, nos modificamos. Essa perspectiva se contrapde a
uma prética educativa centrada no treinamento pragmatico, ou no
elitismo autoritario de uns que se julgam donos da verdade e do
saber articulado que impde aos outros. Envolve a ado¢io de prati-
cas descentralizadas permeadas por sentimentos como humildade,
tolerancia, respeito, solidariedade, entre outros.

A agdo educativa articulada nessa 6tica, precisa evidenciar a sua
intencionalidade e como tal delinear a linha de pensamento e de
acdo que conduzem a uma visdo ampla do processo educativo e do
conhecimento em construgio/reconstrucdo. Trata-se de nio per-
der de vista o &mbito em que precisa atuar. Implica em considerar
os diversos aspectos que envolvem o fenémeno da aprendizagem
bem como o uso social possivel. De nada adianta aprender algo se
nio sabemos de que nos servird, em quais momentos da nossa vida
podemos utilizar esse aprendizado. Mesmo que, aparentemente,
esse aprendizado se efetive, rapidamente é esquecido, conforme
se pode constatar no ensino pautado na memorizacio de conte-
udos objetivando, apenas, a realizacdo de provas escritas e nio
a sua aplicagdo na pratica. Assim, para que o didlogo pedagdgico
potencialize aprendizagens significativas torna-se imprescindi-
vel atentar para os meios facilitadores e os materiais did4ticos
utilizados.
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Neste sentido, passamos a descrever a etapa do trabalho que
se caracterizou pela observac¢do da pratica pedagdgica desenvolvida

por meio dos fasciculos (midia impressa) da disciplina Educag¢io e
Realidade.

A Disciplina Educactio e Realidade: Desvelando a Teoria e a Prdtica Pedagdgica na EAD

Esta disciplina é comum aos trés cursos no ciclo de estudos
bésicos, conforme se pode verificar no quadro de disciplinas do
semestre inicial. Tem como ementa: Levantamento da realidade
local: caracterizag¢do da populagdo e sua origem, formas de orga-
nizacio do trabalho, instituicdes e organiza¢des sociais, hdbitos e
costumes, espacos de sociabilidade. Representac¢des sociais sobre
clima, chegando a uma primeira identificacdo de conflitos ambien-
tais. A Educac¢do como realidade social e como uma das formas de
transformacéo social.

Como se pode ver, o contetdo é voltado para o estudo de pro-
blemas da realidade concreta dos cursistas que serve de ponto de
partida para os estudos. Por meio da problematizac¢io dessa reali-
dade é possibilitada a reflexdo sobre os seus problemas principais.
Isso favorece a constru¢io de novos conhecimentos tendo como
norte a amplia¢do do conhecimento ja adquirido na convivéncia do
dia-a-dia. Mantém o foco na dimens3o cientifica do conhecimento,
sem deixar de estabelecer o vinculo deste com a vida, de modo a
torna-lo significativo.

Para a andlise propriamente dita consideramos os seguintes
critérios: a organizacdo geral dos fasciculos, a distribuicdo
dos temas geradores, a organizacio da aula, as atividades
pedagégicas e a construgao dos conceitos, em torno dos quais
buscamos evidenciar caracteristicas dos processos interativos (ins-
trucido e feedback) e a presenca de interatividade.
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Na organizagio geral, verificamos que a disciplina esta dis-
tribuida em 15 (quinze) fasciculos, cada um correspondendo a
dez horas de atividades/semana, totalizando 60 (sessenta) horas.
Inicialmente, observando a capa onde aparece o numero da aula, o
tema e os sub-temas, com excecéo de trés fasciculos de uma 22 edi-
¢d0 que, ao invés dos sub-temas, apresenta o nome dos professores
autores (fasciculos 08, 09 e 14). Além disso, ha uma ilustracio rela-
cionada ao tema da aula e o slogan do Programa Universidade a
Distancia.

Todos os fasciculos iniciam como uma apresentac¢io do conte-
udo da aula retoma contetidos estudados anteriormente e orienta
como o aluno deverd proceder. Em seguida, sdo destacados os
objetivos pretendidos. Através desses elementos o estudante tem
uma visdo geral do que, como e para que o tema sera trabalhado.
A seguir, as atividades vio sendo propostas, em numero de uma
a trés, seguidas de questdes a serem respondidas, indicacido de
leituras complementares, um resumo da aula, auto-avaliacio,
aprofundamento, desafio, referéncias e anexos. Permeando as
atividades sdo encontrados glossarios com palavras e expressdes
que aparecem em destaque nos textos. Todos esses itens sio
comuns em todas as aulas, havendo ressalva nas aulas de ntiime-
ros 05, 06, 09, 10, 11 e 12 que nio disponibilizam anexos. Em
relagio aos aspectos graficos observamos a presenca de discretas
ilustracdes em todos os fasciculos com péginas de fundo branco
e apenas duas cores na distribuicido dos textos. Apenas na capa e
ilustracdes aparece uma terceira cor (cinza). O namero de piginas
varia entre 12 e 21.

A distribuicdo dos temas geradores ocorre com o desmem-
bramento do tema central “seca e 4gua” em sub-temas, conforme
podemos verificar no quadro 1.
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Aula Temas Subtemas
01 O Nordeste: . Patativa do Assaré / Visoes do Nordeste
um mote para o ensino
02 © Mun1§1plo: orga}nlzando a Seca e Miséria: iniciando a pesquisa
informacoes
O Municipio: .
03 . O Tempo e as Mudangas / A Linha do Tempo
aprofundando a pesquisa
04 As Esferas da Vida Social Caracterizando as Esferas / As Relagoes entre as
Esferas
05 A Formagao da Sociedade Natureza e Cultura/Nomadismo e Agricultura
06 A Sociedade Capitalista A Pobreza e a Producao Czilpltahsta / Revolugoes
Industriais
07 Capitalismo e Desigualdade no O Capitalismo e Indices de Desenvolvimento
Nordeste
08 Formagao do Nordestell *
09 Nordeste Hoje *
10 Os leerent.es tipos de conhe- O Conhecimento Sistematizado e do Mundo Vivido
cimento
11 Conhecimento naASOC1edade A Sociedade Contemporanea — O Global e o Local
Contemporanea
12 Desafios da Escola Hoje Escola Hoje
13 O Aluno Familia / Escola / Trabalho
14 A Aprendizagem e o Ensino *
A Construgéo do Conhecimento sobre a Localidade /

. . A Construgao do Conhecimento das Diferentes Are-

15 Metodologia e Contetidos as/ A Construcao do Conhecimento do Educando /
A Dialogicidade

Quadro 1 - Temas dos fasciculos da disciplina

A estratégia utilizada para a escolha dos temas geradores a
partir de problematizacio do contexto social dos estudantes, vem
de encontro a um dos primeiros principios do Instrucional Design
(ID), apresentados por MERRIL (2002 apud DIAS et al, 2006),
segundo o qual os alunos aprendem melhor se o processo de ensino
e de aprendizagem foi orientado para a resolugdo de problemas
reais. Este principio é comungado por outros autores que apon-
tam para a importincia de programar processos e/ou mecanismos
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que estabelecam a relacdo entre o conhecimento prévio, permi-
tindo a sua transferéncia para a situacdo de aprendizagem atual,
também aponta no sentido da interacio entre o conhecimento e a
experiéncia, entre outros principios. Nesta dtica, entendemos que
considerar a realidade existencial do aluno no processo de constru-
¢do do conhecimento, constitui uma maneira de encarar a dinimica
natural dos fenémenos implicados no processo educativo. Acaba
por dar vida ao processo de ensino e aprendizagem, tornando-o sig-
nificativo, util para o desenvolvimento do homem e da sociedade
e isto envolve além da formacio de conceitos cientificos, envolve
a aprendizagem de contetdos procedimentais (aprender a fazer) e
atitudinais (aprender a conviver e a ser).

Nessa perspectiva, trata-se de consolidar formas de, realmente,
aprender e continuar aprendendo ao longo da vida e, ndo apenas,
para responder a momentos estanques como se processa no modelo
tradicional de ensino no qual o aluno estuda para fazer prova, obter
nota, aprovacao e certificagéo, sem, entretanto, fazer nenhum uso
social do que supostamente é aprendido. Ainda vale salientar que,
dentro desse modelo, o estudo fica limitado a ligagio com uma ins-
tituicio de ensino. Caso se desligue desta, o aluno nio continua
estudando e aprendendo de forma auténoma até porque nio teve
oportunidade de tomar consciéncia nem de exercitar a importancia
do estudo na sua vida.

Na organizacio da aula, observamos que cada fasciculo
inicia com uma apresenta¢io deixando claro para o estudante a
finalidade, os procedimentos que serdo necessérios e os objetivos
pretendidos configurando a consolidagio de um processo intera-
tivo. Na seqiiéncia, as aulas iniciam a apresentacio com um resumo
revendo o conteido da aula anterior o que, a nosso ver, também
reforca esse processo. Esses procedimentos nos apontam duas
dimensées de interacido: uma voltada para a relacdo professor-
aluno visto que deixa explicita para o aluno a idéia de que o texto
escrito esta dirigido para ele uma vez que antecipa qual serd sua
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acdo durante a aula o que, de certa forma, aproxima-o do profes-
sor. A outra dimensio est4 ligada a interagdo por meio do contetdo
que é retomado a cada aula e mantém constantemente relacio
com o entorno social do aluno. Nesta tltima, vislumbramos a pos-
sibilidade de interatividade, haja vista que os conteiddos nio sdo
abordados de modo fechado, deixam margem para intervencao por
parte do aluno em consonancia com sua realidade. A interatividade
para Correia e Antony consiste na constru¢io de um percurso de
sentido que envolve a conexio de temas e idéias, “pois o usudrio
pode interferir e transformar o texto, tornando-se, nesse caso, co-
autor” (CORREIA; ANTONY, 2003, p. 62).

Assim, ao tempo em que a constru¢io dos conceitos se arti-
cula diretamente com o mundo do estudante o torna co-autor,
ou seja, sujeito do seu processo de construgio de conhecimento,
intervindo, decidindo, transformando conceitos que a principio
parecem ficticios em conceitos reais. Isso envolve a compreensido
do caréter dindmico do conhecimento que estd em constante movi-
mento conforme cada espago geografico e cada momento histérico.
Todavia, esses conhecimentos interagem entre si, dando suporte
a reconstru¢io/ construgio de novos conhecimentos uma vez que
constituem base de reflex3o, pois, nio se constréi do nada. Toda
constru¢io supde uma base que lhe dé sustentacdo. A consolidacdo
dessa construgio é efetivada por meio das atividades pedagdgicas
desenvolvidas.

As atividades pedagégicas enquanto suporte de aprendiza-
gens significativas e do desenvolvimento de novas competéncias
envolvem necessariamente a intera¢io e a interatividade que cons-
tituem caracteristicas essenciais do processo de aprendizagem
como um todo. A interac¢do consiste em didlogo, troca entre interlo-
cutores e pode ocorrer oralmente, ou por meio de texto escrito. Por
outro lado, a interatividade envolve a possibilidade de agir, intervir
sobre programas e contetdo, agir conscientemente, tomar partido,
entre outras agdes.
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Um aspecto que, a nosso ver, constitui um processo dialégico
caracterizado na interacio é a maneira como as atividades sdo con-
duzidas. Mediada pelo texto escrito, geralmente, ha orienta¢des
preliminares a leitura dos textos. Essa pratica diverge do modelo
que costumeiramente se observa em parte dos livros didaticos
onde o texto é iniciado sem nenhuma orienta¢io de como o aluno
devera proceder através da leitura. Somente no final do texto é
que as atividades sdo apresentadas fato que, certamente, induzira
o aluno a uma nova leitura do texto. A introducio do texto a partir
de uma orientacio prévia dos procedimentos necessirios é uma
forma de antecipar para o aluno o que farad simultaneamente ao
ato de leitura. Isso constitui uma forma de otimizar o tempo e faci-
litar o entendimento inicial do que e como o aluno deve proceder
e para que. Em alusido ao texto, enquanto mediador de interacdo
no processo educativo Litwin (2001 apud SOLETIC, 2001, p.78)
afirma ser este “o responséavel por estabelecer a relacio entre os
participantes do processo educativo, por despertar o interesse,
gerar perguntas valiosas, antecipar dificuldades, apresentar solu-
¢Oes, estimular a agir”.

Esse aspecto reforca a teoria vygotskyana da importancia da
linguagem como impulsionadora da comunicagdo que se estabelece
nos processos interativos de constru¢io de conhecimentos e cons-
tituicdo dos individuos de maneira particular. Nesse processo, cada
palavra nova apreendida constitui um conceito novo na mente dos
sujeitos e amplia a potencialidade do conhecer sempre, em nivel
cada vez mais complexo. Todavia, a linguagem escrita precisa pro-
piciar uma comunica¢io fluida entre professores e alunos. Sendo
clara, direta e expressiva a linguagem pode transmitir ao estudante
a idéia de que ele é o interlocutor permanente do professor e que,
conjuntamente, participam da construgio de conhecimentos especi-
ficos. Nesse sentido, a linguagem possibilita expressar as intengdes
e preocupa¢des de quem ensina por intermédio dos processos de
quem aprende. Simultaneamente, o aluno pode notar que é o pré-
prio docente que lhe apresenta a proposta e indica uma seqiiéncia
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didatica a ser seguida, tornando mais evidente a idéia de constru-
¢do orientada dos conhecimentos. Portanto, dependendo do tipo
de intera¢do proporcionada por meio do texto escrito, a atua¢io do
professor embora distante, se torna presente. Nessa perspectiva,
ressaltamos a relevincia quanto a forma como os textos sdo intro-
duzidos utilizando pistas e sinaliza¢ées a respeito de como o aluno
deve encarar a sua leitura, o percurso da seqiiéncia didética, oslocais
onde pode encontrar mais dados. Além disso, referéncias constan-
tes a assuntos e atividades ja realizadas, mas que é necessério ser
recapitulado durante o processo de construcio do conhecimento de
forma integradora, constitui recursos valiosos.

A construcio do conhecimento no material estudado se da
a partir de temas geradores relacionados com a realidade concreta
dos cursistas. Para a construcio dos conceitos ndo é utilizado o
procedimento de apresentd-los prontos e acabados para o aluno
memorizar de forma mecanica. Pelo contrario, ele é induzido a
refletir sobre os mesmos, faz uso de vérias estratégias para a sua
construcdo de forma cooperativa, estimulando constantemente
a pesquisa, a reflexdo e o pensamento critico. Esse procedimento
parece dar vitalidade ao processo educativo superando a prética
de educagdo bancéria em que o aluno é tratado como recepticulo
inerte, desprovido de tudo o que representa vida (emocdo, afeto,
vontade, consciéncia). A op¢do por trabalhar tematicas extraidas
de problemas locais para adentrar nos conceitos gerais e contet-
dos especificos de cada disciplina, consiste numa estratégia de
tornar significativo o conhecimento adquirido. Entendemos que
a construcdo auténtica de conhecimentos se processa mediante
a atribuicido de sentido aos conceitos/contetidos trabalhados.
Entretanto, isso s6 é possivel se o processo educativo ocorrer
interligado a prética social dos aprendizes que, por conseguinte,
tornam-se sujeitos interativos nessa construcio. Pudemos evi-
denciar claramente esse aspecto no Projeto Pedagégico de Fisica,
que destaca “O elemento de partida serdo contetdos de Fisica do
cotidiano para concluirmos com conceitos e aplicacdes da Fisica
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Contemporanea” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
DO NORTE, 2004c). Isso envolve a amplia¢io da construgio de
contetidos conceituais para contemplar também a construcio de
contetidos procedimentais e atitudinais, ou seja, induz o aluno a
aprender a aprender e aprender a ser. Nesse sentido, vale desta-
car ainda do mencionado projeto, “Pedagogicamente, essa visdo
considera contetudo especifico e metodologia interligados de uma
forma orgénica e indissociaveis desde o primeiro contato do estu-
dante com aqueles contetidos” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO NORTE, 2004c).

Entendemos, portanto, que essa metodologia de trabalho
facilita a formacdo da consciéncia critica dos educandos, propi-
cia aplicarem o conhecimento em novas situa¢des do cotidiano,
reconstrui-los e construir novos, continuamente. Trabalhar con-
tetdos vinculando-os ao entorno social dos estudantes, partindo
do sistema micro para o macro, associando-os, parece representar
fator importante para nortear as atividades pedagdgicas. Até por-
que favorece a intera¢do dos alunos entre si, com a comunidade e
com o contetudo a partir da constru¢io dos conceitos e do conhe-
cimento de forma auténoma, mas decorrente de acdo coletiva, o
que é comum no dmbito da EAD. Alguns autores apontam os con-
ceitos de interacdo e interatividade como determinantes dos fios
dialégicos implicitos nessa modalidade educativa. Segundo eles,
constituem principios fundamentais da comunicacio enquanto
mediadora da interlocucio no ensino a distncia que, contrapondo
a unilateralidade, passa a representar uma modalidade interativa.
(BELLONTI, 2006; POSSARI, 2005; NEDER, 2005).

A Midia Impressa como Suporte de Processos Interativos

A partir da anélise dos quinze fasciculos constatamos que a
mediacio didética tem o texto como suporte principal. Este é cons-
truido com uma linguagem clara, objetiva, direcionada ao estudante
caracterizando assim um permanente didlogo. Esse didlogo também
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é propiciado em relagdo aos contetdos abordados, por considerar,
constantemente, o conhecimento prévio e a realidade concreta do
aluno como ponto de partida para a constru¢io de novos conheci-
mentos ao longo da disciplina. Isso parece caracterizar um processo
interativo viabilizado por uma a¢io conjunta onde todos os envol-
vidos no processo educativo tornam-se, de fato, protagonistas.
Assim, na medida em que hd uma contribui¢do, de uma forma ou de
outra, estd se efetivando a troca, o didlogo permanente que, além
de envolver os sujeitos, envolve também o préprio conhecimento
uma vez que este se sustenta no que ja é consolidado e, ao mesmo
tempo, abre margem para outros niveis de conhecimento mais ele-
vado. Essa interacio entre o conteddo pode ser evidenciada a cada
aula haja vista que na sequéncia¢io das mesmas, a partir da aula
02, inicia a apresenta¢ido retomando o(s) conteddo(s) trabalhado(s)
na(s) aula(s) anterior(es). Além disso, observamos que ha uma
busca de integracio dos contetdos da gradua¢io com o contetdo
trabalhado no Ensino Médio. Pudemos constatar isso em algumas
atividades, a exemplo das que transcrevemos a seguir, encontradas
no fasciculo corresponde a aula 06:

Queijo e cachaca sido produtos artesanais
comuns no Nordeste desde a época em que o
Brasil era colénia portuguesa. Para produzir a
cachaca, destila-se a garapa de cana-de-a¢tcar
fermentada até que atinja um certo teor alco-
¢lico; e para o queijo, acrescenta-se ao leite
um fermento biolégico. Relacione conceitos e
teorias de Fisica, Quimica e Biologia, apren-
didos no Ensino Médio, que explicam esses
processos de producio (PAIVA, 2005, p. 6).

Outra atividade encontrada nesta aula:

O final do século XIX e o inicio do século XX no
Brasil foram marcados por mudancas politicas
como a Abolicio dos Escravos e a Proclamacio
da Republica. Retome livros de Histéria do
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Brasil ou o livro O Que é capitalismo (CATANI,
1980) e responda as questdes seguintes. 1)
Quais eram as principais atividades econé-
micas do pais nessa época? 2) Como elas
mudaram no periodo? (PAIVA, 2005, p. 9).

Encontramos também no item auto-avaliacio do mesmo
fasciculo:

Duas das questdes propostas nesta aula dizem
respeito a retomada de conhecimentos ante-
riores ao inicio do curso e sua relagido com os
temas tratados. Se vocé teve dificuldades com
contetdos do Ensino Médio, procure o tutor
ou consulte a bibliografia disponivel no pélo.
Se a dificuldade foi em estabelecer a relacio
com os temas da aula, releia o texto fazendo
anotacdes e procure as leituras complementa-
res (PAIVA, 2005, p.17).

Os trés exemplos transcritos nos ddo uma visio clara de pro-
cessos interativos mediados pelo texto escrito. Interag¢des estas,
que tanto ocorrem entre conteidos como entre os sujeitos. No
primeiro, ao apresentar o contexto de produ¢io da cacha¢a e do
queijo o aluno é induzido a acionar conhecimentos ja construidos
para realizar a atividade. Ele é desafiado na sua capacidade de esta-
belecer relagées entre os contetidos integrando-os. No segundo
exemplo, apresenta um contexto das mudangas politicas ocorridas
na evolugio histdrica do Brasil, mas ja admite que o aluno precise
interagir com livros usados no Ensino Médio. Nesse ponto fica
evidente a idéia de que a construcio do conhecimento nio acon-
tece em momentos estanques, sem nenhuma ligacdo com etapas
anteriores. Pelo contrario, essa constru¢io consiste num processo
continuo em que cada etapa evolutiva estd intimamente ligada com
etapas anteriores e projeta novas etapas, o que nio deixa de consti-
tuir uma situacdo interativa.
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J4 no item auto-avalia¢io, o aluno é respeitado em seu ritmo de
desenvolvimento na medida em que, de antemaio, lhe é apresentado
uma possibilidade de interagir com outros recursos bibliograficos,
bem como com outros sujeitos a exemplo do tutor. Acreditamos
que toda atividade mediada por leitura implica num processo inte-
rativo, haja vista que ler é atribuir sentido e somente se consegue
atribuir sentido a algo que mantenha sintonia com o nosso conhe-
cimento prévio e com nossa experiéncia de vida. Imaginemos a
dificuldade extrema que estariamos encontrando para realizar o
presente trabalho se estive ligado a uma 4rea de atuagdo que nio
fosse a nossa proépria, ou seja, a educagio, talvez, nem se conse-
guiria inicid-lo. Quanto 4 interacio entre os sujeitos, mesmo que
esta nio esteja explicita como a proposi¢io para o aluno procurar o
tutor no caso de dificuldades, esta subjacente em todo processo que
envolve acdo humana, especialmente ensino e aprendizagem seja
em que modalidade for.

Além dessas observac¢ées, ressaltamos a interacio entre con-
teidos das vérias disciplinas. Pelos exemplos destacados acima,
verificamos que hd integracio de contetdos de Fisica, Quimica,
Biologia, Histéria, que por sua vez se articulam com contetddos da
Lingua Portuguesa e da Matematica entre outros. Em relacio as
duas ultimas 4reas enfatizamos que nenhum estudo se realiza sem
utilizar conhecimentos das mesmas, pois, na verdade, funcionam
como instrumentos para a explicacdo das demais, além de existir
como area especifica de conhecimento. Sem textos e sem racioci-
nio légico-matemadtico a ciéncia certamente nio se desenvolveria.
Outro aspecto que vem a tona com essa intera¢io interdisciplinar
é a superacdo da visdo fragmentada do conhecimento. Por meio da
forma como os conceitos sio trabalhados, é passada a idéia de que
o conhecimento cientifico é, na realidade, inter-relacionado com as
vérias 4reas e que sua fragmentacio ocorre apenas com a finalidade
de, possivelmente, facilitar o estudo.
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Ainda buscando ilustrar a presenca de processos interativos,
nos reportamos a aula 09. Na questio de numero 3 propde reto-
mar as visdes do Nordeste trabalhadas na 12 aula e estabelecer um
confronto entre informacées de estudiosos da regido e informagdes
obtidas através de pessoas da comunidade, na aula “O municipio
- aprofundando a pesquisa”. Sabemos que, apesar de serem dis-
tintos, esses dois tipos de conhecimentos estdo em interacdo e se
retroalimentam. O trabalho com questées atuais e incentivo ao uso
de recursos tecnoldgicos associados as novas tecnologias da infor-
macio e da comunicacio também evidencia a dindmica interativa,
como pudemos perceber no item “Desafio” desta aula:

A transposi¢io das dguas do rio Sdo Francisco,
como politica para enfrentamento da questao
da seca no Nordeste, estd causando polémi-
cas. Consulte os portais indicados a seguir. O
primeiro, do Ministério do Meio Ambiente,
mostra politicas sobre a gestio das 4guas
no Brasil. O segundo, do Férum Social do
Nordeste, acompanha a agdo e as reflexdes dos
movimentos sociais da regido. Escolha alguns
textos disponiveis nos portais e identifique
os principais argumentos a favor ou contra
a transposi¢do. Identifique nos argumentos
as informacdes técnicas e cientificas, os inte-
resses de grupos especificos de pessoas e os
impactos ambientais. (PAIVA, 2005, p. 9).

Jéa na aula 10, encontramos a seguinte questio:

Escolha uma revista como Veja, Isto é ou
Epoca. Selecione um de seus ntimeros e ana-
lise todas as paginas de uma capa a outra
identificando: 1) Quantas propagandas usam
termos ou conhecimentos cientificos e tecno-
légicos para justificar a venda de produtos.
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2) Em que tipo de colunas ou artigos ha refe-
réncia a conhecimentos das ciéncias (PAIVA,
2005, p. 11).

Constatamos que em cada aula hd um convite para a agdo do
aluno, ora com pessoas da comunidade, ora com outros agentes
(colegas/tutor) e com outros recursos, a exemplo das questdes
apresentadas acima. Isso proporciona confirmar nossas hipéte-
ses e estabelecer um confronto, embora de forma sucinta entre os
pressupostos tedricos dos projetos pedagdgicos dos cursos de licen-
ciatura a distancia em Fisica, Quimica e Matematica implantados e
oferecidos pela UFRN.

Conclusto

Examinando as idéias explicitadas nos projetos politico peda-
gogicos dos cursos de licenciatura em fisica, Quimica e Biologia
oferecidos pela UFRN na cidade de Campina Grande/PB, pudemos
constatar que, no conjunto, refletem pressupostos condizentes
com o paradigma sociointeracionista de educa¢io. Analisamos a
repercussio desses pressupostos na pratica pedagdgica mediada
pelo material instrucional impresso. Verificamos que, no geral, hd
uma estreita ligagdo entre a teoria e a pratica. Isso pode ser confir-
mado a partir da observa¢io de alguns dados teéricos explicitados
nos respectivos projetos pedagégicos que foram confrontados com
aspectos observados na pratica pedagdgica.

Para essa etapa do trabalho priorizamos os itens que se apre-
sentaram mais representativos da abordagem tedrica ressaltada,
que foram destacados no fichamento documental. Nos projetos
estudados foram: tipo de ensino, concepgdo de aprendizagem, con-
cep¢io de aluno, concepgido de professor, contetido e abordagem.
Além disso, Meios de aprendizagem e Materiais didaticos. Estes
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ultimos constituiram o principal foco da nossa pesquisa, particular-
mente, a midia impressa que da sustentacdo ao estudo auténomo
no decorrer das sessenta horas de atividades na disciplina Educac¢io
e Realidade. Selecionamos e transcrevemos algumas atividades que,
na nossa concep¢ao, confirmam a transposicdo tedrico-pratica.

Verificamos a organizac¢do geral dos quinze fasciculos, que nos
aponta um processo pedagdgico voltado para a aprendizagem do
aluno. Percebe-se a supera¢io da pratica centrada na mera trans-
missdo de contetidos para uma pratica firmada numa relacio
horizontalizada onde tanto professor como aluno assume o papel
de atores e autores. Desliga-se daquela tradicional abordagem de
ensino pautada na relacio dual professor-aluno, na qual o profes-
sor ensina os alunos a copiarem a cépia que ele faz dos autores de
livros didéticos e académicos. Passa-se de figurantes para autén-
ticos protagonistas do processo educativo. Além disso, a idéia de
constru¢io compartilhada do conhecimento fica evidenciada no
encaminhamento das atividades de pesquisa em que a participacio
de outros agentes sociais é invocada.

Estes sdo apenas alguns exemplos que nos permitiram afirmar a
presenca de pressupostos da abordagem sociointeracionista de edu-
cagdo no projeto pedagdgico e na pratica pedagdgica desenvolvidos
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte, através dos cur-
sos de licenciatura a distincia em Fisica, Quimica e Matematica.

Enfim, ressaltamos que esta pesquisa consistiu um recorte,
pois sdo amplos os elementos que compdem o sistema educacio-
nal, especialmente, na modalidade a distdncia que se apresenta
atualmente como uma alternativa de democratizagio do ensino
superior. A inten¢io maior foi contribuir para ampliar o debate e a
reflexdo em torno da educa¢ido como determinada e determinante
social.
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