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CAPITULO v
AS ESCOLAS NOVAS

Origens histéricas da Escola Nova

De século em séeulo, desde a Renascen;a, t&m-se clevado
vozes contra as insuficincias da pedagogia tradicional. Foram
as de Erasmo, de Montaicne, de Rabelais, de Fénelon e de
Pescaries e, finalmente. 2 de Rousseau, a mais eloquente ¢ a mais
decistva’. Examinar a naturera e a otientagdo desses protestos
seria interesante, mas evidentemente muito longo. Limitemo-nos
a mencionar 0s pontos sobre os quais todos esses autores estio
mais ou menos de acordo. ' '

Lamentam que o saber seja comunicado demasiado excly-
sivamente, 35 criangas, pelos livros. O facto de a cultura se resy-
mir em aquisighes de tipo memorial inquieta-os  uns sublinham
O perigo que apresenta o saber, guando ndo assenta na com.
Preensio . outros sio sensiveis ao facto de a COisa impressa

TERASMO, «fle pueris starim ac liberaliter instituendiss (D¥iscurso
sobre a pecessidade de conwgar, desde o nascimento, a educacio das crian-
gas), 1524, RARFLAIS, Garedniug ¢ Pantagruel MONTAIGNE. Essais
De Tinstitution des enfante - dy pidantisme - de Faffection des pores alex
enfanis (Livio . XXV & X Y5 o Livro 1 capituio VID DESCARTES.
Discurso do Miede tConsiderayies spbre as cénciast, 1637 FENELON.
Trairé de [éducarion des filles Tes avenrures de Vélérnaque ROUESEALL
'Emile Le Conirar socral
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desviar o espirito do contagto real | alguns julgam que o essen-
cial nao € saber, mas julger. adguinr convicyhes pessoais | gquanio
a Rousseau, vé no interesse e na vuhizagdo o motor puicologico
da instrugao. Uns ¢ outros mostram afeigio pela crianga e
nio aceitam que a tratem brutabmente, fosse embora para o hem
defa. Todos, mclusive Rousscau, niao concebom & pedagogia a
nao scr nas swvas Heagoes com o Antipurdade ¢ comungam. por
vezes comr fervor, no culto das Belas-etras, Diforom apenas,
para a matoria, ©s meios pelos guars querem encamindiag a
cranga para esse culto ;) no entanto alvuns, coms Rabelals ou
Descartes, elaboram um plano mus largo de cstudos, dando
fugar as cifocias e is malemdlicas,

Todes sao também, a sua mancira, homens religiosoes, uns
com profunda adesio ao catolecismo, como Descartes {e | énelon
gue fol bispo), ouiros com mais respeito do que piedade, como
Monwigne. Agueles quee se desviant da redigido (Rabelais, Rous-
sezi) sfustany apenas O que esta pode ter de formul e de abusiva-
rienie coustrangente para a sua consciéncia @ no fundo, conti-
nusm crentes sinceros e ndo receiam confessd-lo’. Constderam,
oy consequéncia, que uma educagio nio poderia ser completa
serm uma formagio espintual que sera deista ¢ se refira ao
tvangelho,

Devemnos dizer também gue se estabeleceu uma unanimidade
fogica, e a sua reflexdo levaeo naturalmente ao conhecimento da
fogica - e a3 sua refiexdo leva-o nawralinente ao conhevimento da

nanva A pedapogin que se elubora, contra a epinido, € activa,
concreia, wtuitiva. Vivida ma bberdade, onginando muitas vezes

umz colaboragdo activa entre mesite e aluno, dirige-se em
poimeiro lugar 4 inteligénein que desejuria desenvolver e formar:

o ¢ parpcularmente nitida em Montaigne. Um pouco
parte, irata-se de facililar os'esforgos da crianga, de the

sousszad # (histophe de Beanmont, em 1763 2 Monsenhor,
ancerinents onsido. Sou onstdo, ndo comoe disaipulo
2, mxs como um diipulo de Jesur Cristos.

et
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despertar a curiosidade, de the apresentar as nogoes duma ma-
neira atraente. Assim, tende a surgir o conhecimiento pacalogico
que, em Rousseau, fera mais qus aflorar. Nenhum progresso
decisivo pode ser realizado enquanio nao se tundur a acgdo
sobre um conhecimento sufiiente do manera de ser e de pensar
da crianga. - isto somente Rousseau foi capaz de o compreender
bem, come fol o Unico a ousar tirar das suas obseragoes as
conseyulncias mais logicas, embora tivesse de chocar a opinido
pubhica. A pedagogis toma cntiy um aspecto novo: =in lugar
de pedir a adaptucdo da crianga as normas eduocativas, 1o estas
nonmay que se modificams em fungdo da crianga,

Sobre a questio da educagio feminina, os reformadores e
inovadores mostram-se timidos e reservados. O facto ¢ impor.
tanfe para se apreciarem certas ideias actuais em pedagogia
Podese pensar que a igualdade dos sexos, perante 2 cultura,
progrediu muito pouco até aos nossos dias, em que continuam
ainda, sem falar dos preconceitos e do peso da rotina, muitos
problemas sem solugdo. Os autores véem na mulher um ser
encantador, respeitdvel ¢ amavel, mas cuja inferiondade em
relacio ao homem ¢ uma evidéncia. Por paradoxe. ¢ talvez
Erasmo, o mais anligo, que se mostra mais favoerdvel & instrugio
faminina © precisa, no entanto, que € para bem educar os filhos
e se associar & vida intelectual do marido.

Finalmente, devemos observar que a ideia dum ensino
popular, democrdtico dir-se-ia. ndo aparece em moment:y algum
nos autores citados. Estdo todos de 13l modo ligados s estru-
turas economicas, politicas ¢ socais do seu lempe que nio
concebern 2 educagio sendo como um privilégio das classes
clevadas 1 para exprimirern 0s seus pontos de visla sobre o
assunto, precisam quase todos daguele personagem ao servigo
da alta burguesia e da nobreza e que se chama preceptor, Rous-
seau mesmo, para comodidade da suaz exposwlo, mnagina gue
Fmilio & um Orf3o, rico ¢ nobre, de quem ele, Jean-jacques.
serd o precepior. Escusado € dizer que, misto, nio yemas mo-



74 AS ESCOLAS NOVAS

tivo algum de escindalo nem mesmo de espanto, mas o facto

permite-nos compreender como a hierarquia da cultura se enraiza
na hierarquia social.

A FEscola nova tem a sua origem longinqua nestas insti-
tuighes geniais e generosas que, embora nao resolvendo com-
pletamente 1odos os problemas, ténr pelo menos o mérito de
ndr o principal duma maneira s © tornando-se a crianga, em sk
uym eobjectos cientifico, como conceber-the a educagio em
funcio da sua natureza prapra ?

Mas os anos passardo, apds Rousseau. A escola popular,
criada pelos catdlicos depois de meados do sécufo X VI, ignorard
& vor dos sdbios. A Revolugdo nac fard melhor : € verdade que
o5 seus methores teGricos eram antigos congreganistas. Quanto
z Napoleio, procurard apenas militatizar um pouco mais 0s
seys bieeus o que evidentemente ia ao encontro dos conseihos
dados pelos melhores espiritos. Terse-4 de aguardar a dltima
in séoule X1X, para ver aparecer as primeiras instituigdes
sscolares de acordo com os desejos dos autores citados e, em
crimetro fugar, de Jean-Jacques Rousseau; a ciéncia moderna
desempenha, nesie €aso, o papel de catalisador. -

pa

Cronoelogla da Escola Mova

#asim, o fim do sécule XIX viu nascer, quase simultanea-
mente, 3 cifncia modema, a escola obrigatona ¢ o movimento
minoritdrio, mas guase universal na sua difusdo, que a historia
conhecerd de facto sob a designagio de «Escola novas, Nio ha

e e

s wlein da obrigagde escolar, condiiio sne qua
sews G MBLTgAs considerada como um dos bens mais preciosos

g gfhm pouco  conhecida . L'écele paroissiafe de
b,oi6%4
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de gue se possa gozar na leira igada ao progresso cienti-
fico . os legisladores e os escritores. que edificaram a2 escola
paputar, compartithavam da ardente convicgio de que o amor do
povo, quando sincero ¢ desinteressado, s6 pode despertar ©
deseio de querer, para ele, a pariitha do pao cientifico. Os fun-
dadores de escolas, nos séculos XVl o XVII, viam nz religido
o tnico meio de levar as almas 2 felicidade eternz, 2 partir
duma vida terrestre caridosamente vivida, e consideravam a
instituigao escolar como uma alasanca essencial desta filosofia.
05 autores «laicose, que se lhes ssguiram, sem se arrogaictt ©
direito de intervir nas opches religiosas, desejaram uma escola
abertz a todos, como se fixassem coma primeiro chjectivo 2
felicidade humana. 4 falta de poderem assegurar, no estado dos
seus conhecimentos, o seu desenvoivimento metafisico.

A Escola nova prosseguird o mesmo ideal, mas com meios
muito diferentes.

A sua primeira caracteristica €, sem davida, o inumo paren-
tesco com a ciéncia, de que recolhe em primeiro lugar o espi rito,
a fim de investir em construghes pedagogicas que, pela sua
natureza, levam is ciéncias humanas, quer dizer, primeiro a
psicologia. Acontece assinl S&r, a0 MESMO tempo, filha e mie da
cidncia, como pode sugeri-to o seu historial.

Desde 1870, comegam a aparecer publicagdes prosenientes
de homens de cidncia & que terminan num projecto educacional
mais ou menos explicito. Citernos, pot exempla®, o inquérito
feito em Berlim, em 1870, sobre €0 contetdo das representagies
mentais das criangas de Berlim, ao entrarem para a escolas, ©
primeiro em data dos estudos psicopedagogicos 1 o livro de
Stanley Hall (1883) sobre um assunto andlogo, Cowvents of

* Documentation de TEcole newsele frangaise (Boletim n" 24, de
24 de Margo de 1954},
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children's mind when entering school - o Credo pedagogique

de Yohn Deweyv (1897, [u jarigue inteleciuelle, obra de Alred
Binet (1898) contendo a «deciaragio de guerrar a pedagogia
tradicional e o projecto de construir uma ciéncia pedaghgica,
baseada na experimentaciio e na medida ; L'éducation nouvelle
de Demolins (1898) ;. o livro de William James (1899), Talks to
teachers : a primeira edigdo {1905y por Edouard Claparede da sua
FPsychologie de lenfant et pedagogie expérimentale o o Project
d'Ecole nouvelle de Adolphe Ferriere (1909) o trabalhe menos
conhecido de Van Bienliet, Premiers éléments de pedagngie
expérimentafe (1911) . a obra de Kerchensteiner, Conception de
Pécole active {1812y a Psveliologie pédugogique de Thorndike
1913}, etc. )

A ligacio entre a ciéncla € a pedagogia manifesta-se ainda
na eclosio de revistas cuio objectivo € a educagdo Pedugorical
seminary de Stanley Hall (3890 0 Archies de psyehologie de
Taparéde (1901, Acwdlités psvehdogiques et pédagogiques de
Sierre Dovet (19061 L Fducotenr moderne dos doutores Philippe
- Foncour, revista fundada em 1907 para o estudo da psicotogia
de essudante e sobretudo da dos estudantes anormais . L'Edu-
~azion de Berthier (190931 L Ere nouvelle {1922}, 6rgdo da «New
¥ ducstion Fellow shipe 1 et Sabe-se que a corrente ainda nao
secon ¢ demos apenas exemplos antigos.

Paralelamente  cONSHIUEN-5€  ASSOCIACOES, escolas, ou so-
ciedades de sihios, sob o sieno da educagio cientifica, A primeira

sacin fof sem dosida 2 de N M. Butier (1886} o Teacher's

siege (Columbia), Mas podemos crar também - a eNaronal
Sssociarion for the study of childrens de Stanley Hall (1893) 1 a
500 iété Binets que foi fundada e 1899 por Ferdinand Buisson,
‘ de @Sociétd pour Uétude psychologique de Venfants |
ernational des Pooles nouvellese, crizda per mcia-
fo b e HIRMY qSovidre de pddatechnies do Decroly

wineniut deso-dacques Rousscaus de Goochra, fundade
pet e Clapareds (1912 e completado, em 1925, pelo

_——y
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«Bureau iternational d'éducation»™: «Nouvelle éducation» de
Cousinet, em 1921 «baboratoire pédagogique de Angleur» na
Bélgica, aberto por Jadot em 1928 - «l. Eccle nouvelie frangaise»
de Chatelin ¢ Cousinet {19451, onde se origineu o «Grupe {rangais
d'éducation nouvellen. .

Finalmente ¢ sobretudo. € indispensdvel evocar 3s criagdes
de Fseolas novas, das quais se verd serem também obra de cien-
tictas - em 1889, a escola de Cecil Reddie em Abbotsholiue, na
Tnglaterra, a proposito da qual escreve Roger Cousinet : vescola
nova no campo, onde contegam a ser apl ticados. tanto na disci-
plina como no ensing, aleuns dos principios da educagio novas |
rm 1891 a escola de Bedales, fundada por Badley fem 1896,
devemos assinalar as experiéncias de Kerchensteiner nas escolas
de NMuniguey: em 1398 2 «junior Republiques de Freeville
{U.S. A} onde se pratica o self-gouvernment ;. em 1399, a
escola de Roeches, fundada por Demoulins @ em 1900, «As casas
das criancas», de Maria Montessori : em 1906, a «Comunidade
escolar livre de Wickersdorf» na Alemanha. de G. Wyneken ;. em
1907, em Bruxelas. a escola de PHermitage de Ovide Decroly:
em 1014 ou 1915, a «Casa dos Pequeninosy de Mesdmaiselles
Andemars e Lafendel, ern Genebra fem 1918 Kitpatrik desen-
volve, nos LS. AL o seu método dos projectos e, em 1919,
niciase em Hamburgo a experidncia dos «libertairesy que
culminard num malogro . po mesmo ane. e franca, Barthélemy
Profit cria, em Saint-Jean.d Angély, a primeira cooperativa es-
colar) - em 1020, as escolas onde Roger Cousinet inaugura ©
sou emétoda de trabatho livre por grupose @ em 1922 em Dalton,
ho Massachusetts, as escolas de Miss Parkhurst {aEducation of
the Dalton pian») ¢ 710 MESNG ano, a1 de Washburn em Winnetka.
rerto de Chicago . em 1921, a escola de Neill na Inglaterrs ; em
1223, as escolas de Petersen, em tena - em 1975, a escoly de C&

lostin PFreinet ¢ a sua criagio da imprensa na escola, enguanto,

v Actuabmoate, orgio da Unesce
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na U.R.S. S. se desenvoive o trabatho de Anton Makarenko;
a partir de 1930, as diversas mnovagoes pedagogicas de Robert
Dottrens, em Genebra ; em 1944, a Cidade-escola de Pestalozzi,
criada em Florenga por Codignoia®

Entre os nomes dos fundadores, realgamos os de Montesson
e Decroly que eram doutorados em medicina tcomo era também
Claparede) : muitos possuem diplomas diversos de sociologia ou
de filosofia ; todos comungam no culto da psicolopia da cnianga,
em gue manifestam evidente competéncia e so entie eles se
encontrarem operarios vindos da base, como bremet. pelo menos
e pela seguranga das suas intuigdes, peia sua anddo ¢ espirito
experimental. atingerm as conchinoes da cifnciy nascenie de que
acolhern com reconhevimento o contribute.

F muile iuposante exaninareni-se os lugares onde converge
o pensamento de todos esses criadores de escola. Como €

sl sho unanimes ag dedlararem os maleficios da educagdo
cradicional - Kerchensterner desenvolve o tema da fadiga escolar
¢ € segutdo. comao nota M. AL Bloch na sua ohra sobre a Philo-
hie e Peducation mooelle, por Bertrand Russel, Decroly,
e Médict. . ouiros, com John Dewey, véem de preferéncia,

s educagio tradwional, um «maitratos da crianga. Estas criticas,
s owi miesmas, sio pouco interessanies ¢ € claro, vom efeito. gue.
a partic do momento e que se pretende edificar um sistema
men, [ on3o se aceita o aniigo. Por outre lado. as censuras
girgides 8 eseola tradicional catram ya no dominio publico:

“Cuntam se actualments, em Fancr. doge smovunentose a favor
da educagio nov: Emo 1364 por miciotna do doutor A Bergd ¢ do
ofessar Mislarer, redigivun o declaragio comurt, formulando exphi

i drveee da Eerhs sosil oseim oo as consequénaas

: surorars dat provenientes Sdo o Institulo coopera
:m!\iw:m.a Hoecswens g Assouiwdo Mootesson, o Centro
VTR S voe Looanitd de anesugagio ¢ de

frarves de sducagdo
woide hinzue francesa, o%
cos flcwncit o Cnibnete gentral
vofentre nterneconal de estudos pedagdgicos

SERE LRI R

FETUMLIC

el &l g S
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passividade, intelectualismo levando paradoxalmente ac 6dio -/
pelos liveas, magistercentrismo, superficialidade, encicloradismo g

de fachada e, mesmo, verbalismo, ctc.

Essencial € estudar as reivindicagdes positivas da educagio
nova : vamos vé-as ordenarenm-se numa dezena de arligos prin-
cipris,

Primado da psicologia
A educagio nova baseia-se ma ciéncia psicologica’. Na

medida em gue impoe 3 si mesma ter, da crianga, uma viséo justa,
cria a obrigagio de a estudar de todas as manetras possiveis | no

entanto, o que lhe prenderd a atengdo em primeiro lugar € o

cstuLaafltc mals que & cranga ¢ €, e {odo 0 caso, a crzar\.a na

ﬁua ndmdua lidade, muito mais que o facto socxat gue se origing |
i
fa reuniao das criangas ou nos acos interpessoais que se tecem |

enlre criancas € que vao também aos aduhtos, Nisso alids, a
educagio nova € deveras tranquilizante: os pais que confiam
o fitho ou a fitha, aos educadores novos, recebem em principio
a garantia de que eles nunca serdo afogados na massa indivisa

duma classe colectiva, mas que vada um receberd a afectuoosa ¢ /

tacida solicitude do seu educador.

£ também uma escola activa. Adolphe Ferridre pracisou
de todo um livro para dar uma definigio correcta desta expres-
sio"; por isso, é bem dificil fazé-to em poucas linhas. Dhgamos
que a actividade, de que se trata, se inspira na let fundamental
da educagio funcional — «A fungio cria o Orgioy — e mais
precisamente nas regras gerais do comporiamento humano, que
Claparzde formulou com tanta competéneia, na sua Education

‘eA educagio nova, declara Ferridre, mdo € senfo a efioagdo
baseada ra pacologiz da crnanga

* Adolphe FERRIERE. Lievily active. Delachaux e Niestle, A expres-
sio eescola activas € de Prerre Hovet que traduziv assim eArbeinchulen
de Kerchensteiner

t
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fonctionelle, Inciui, nestes titulos, todas as formas da actividade
humana, manual, intelectual, social e niio redutivel a nenhum
dos seus aspectos. J& uvernos ocasimo de exphcar que uma
escola ndo é uma escola activa. porgque ai se cxecuta trabaiho
manual, nem porgue se mostram objectos, nent mesmo porque
se interrogam muito os alunos, ou se utilizam, para o§ ins-

truir, refinados meios audio-visuals®. .. E «cscola activas so- -

mente na medida em que utliza, para fins educatives, o feixe
de energia que emana da crianva. O seguimenio da analise ha-de
" facilitar sem duvida, a compreensio deste drlicado conceito.

Mutagdc no papel do mestre

Nesta escola, o papel do mestre estda seastvelmente modifi-
cado, mesmo complet tamente mudado. lrxdmmmhzauuc era

o oinstrutor, sensmadons, professor @ ei-lo redusido agora 2 fun-

coes modestas. Deline se por vezes como «lzemadoz» por vezes

MESMO COMo «mﬁmgnmhadom ¢ & sobre esta Uiuma caractes

ristica da sua tarefa que insiste Roaer Cousmat quam:b define
assim & guto-cducagio el OnRJURLO dos meios com o auxilio
dos guais & crianga, mais ou menos ajudada por um educador,
dirige ola mesma o seu proprio desenvolvimento'. Vendo as
eofsat alenianiente, percebemos existirem na realidade muitas
difersmcas a wowdic sobre a wdirectividades, conforme conside-
FRITIOS uma ou oulry escola @ a escola montessonana, por exemplo,
& muito directva, apesar do facto de a acgdo sobre a crianga
se exercer indirectamente, por intermédio dum material «ad hoos;
& escola nova francesa reprexenta. pelo Contraro, & tnsttugdo
Biberal por exceléncia, Henrt Bouchet™ escreve  «f dificil respei-

Txpitule 11 a pritica de amdtodos acinoss ndo podenia bastar
er dicer Jdumz ewobs gue o &inam

Birs, Vovafidaire e
PV U UET, Linfo el

cho i
de Feoavmonemenr po 113,
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tar mais a espontaneidade infantils, no final da sua anilise do
mitodo Ceusinet. Eatre os dois. a parle assumida pelo cduca-
dor, teoricamente pelo menos, parece depender da meticulosidade
cientifica do seu autor. Em todo o caso € verdade que os

EI)C‘?(IE:& da [Zsao?a nova tém, por prmmpio conside

“a crianga
as como uma forga
linimo, s¢ dm.e contar sempre. Qualquer que

com a c;uaf

seia o sistema, estd se semprc ninite longc da dlmctmdade meon.
diional que, outrora, foi regra. T

Pedagogia do interesse

A adesio ao processo de auto-educagio induz uma peda.
gogia baseada no interesse que exclui toda a ideia de proprama
imposto. O educador @ ndo se dirige a Lﬂaﬂg,d. com os bragos

carregados chquelcs lesouros acumulados que sao as aries, as
légz 15, a

cas, as morais, como diz M. A. Bioch. Ji nio souha
aferecé-los 4 crianga, sabendo esses dons incomunichveis - pro-
cura, pelo contrdrio, evidenviar as correspondéncias entre ag
necessidades do seu aluno e os objectos capazes de satisfazerem
essas necessidades. Sabe-se que os psicologos, desde Dewey
a_Claparéde, evitam deixar a nogdo de interesse presa dos
amadores : dissecam-na, precisam-na, com a maior _atengo,

efiminando-lhe cncrgmamemc as nz_mhas _ou as rcprcsmat;oeﬁ

caricaturais {a atracgio, a curiosidade) e, aém dJ.SSO pondo

de acordo o projecto eduaauoﬂai com as cx;genuas duma

antropoiogm ngorusamenfé: moral. Sobre “este poato capital,
deveros reler as detxlo{ﬁ{ﬁ;&:s de John Dewey'': mostram
as alegagdes tendencicsas dos detractores da Escola nova que
viem, neste empreendimento, uma solugdo de facilidade, pto-

pria para fazer perder & humanidade a energia de que. sepundo

Y okn L'école ef Tenfaou {0 interssse ¢ o esforgo nas suas relagdes
com # educagio da voantade, 1 p 40 a 90, Drelachaux et Nisstld, ¢Jlicio
de 1947,
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eles assepuram, a educagio tradicional os mune desde sempre.
Infelizmente. as demonstraghes tedricas, apesar de fulgurantes,
nio oferecem as garantias suficientes de que a ideia justa nunca
s¢ degradard, entre as mios dos seus utilizadores. A critica
moderna ird retomar, alias ¢ em diferentes nivéis, a argumentacio
de Dewey, para lhe sublinhar algumas lacunas ¢ algumas fra-
quezas.

A escola na Vida

O que pretendem ainda os mestres da Fscola nova € levar
& escoiz & proprig vida. Escreveu M. AL Bioch : «Considerado
e profundidade, o movimento de educacio nova ndo € outra
coisa sendo vma pedagogia da imanéncia, pois rejeita toda a
ideia duma formagdo pelo exterior...»

E bem o gue sobressal, com efeito, das consideragées que
e podam {azer sobre o tema dos interesses. Nem por isso deixa
de ser verdade que a educagdo ndo se pode conceber em meio
techado, s se pretende que se manifestem os interesses: ¢ a
natuscza, & vida do mundo, os homens, os acontecimentos, que
irao permitir & crianga avaliar a diferenca existente entre o que
Ha £ o aquilo para que tende, A etimologia de interesse (infer
g5t} expnime claramente 2 entrada =m relacio do individuo com
¢ objecto ;) importa portante que os objectos aparecam. Neste
caso, of mesires da EBscola nova terio variadas maneiras de
por oz s pedagopia de acordo com as exigfncias da teoria
ung contentar-se-ko em abrir & &scola & vida e, como Cousinet,

provurando fazer da classe um meio vive, rico, anilogo ao cons-
tituido por um laboratdno cientifico ; ouiros irio mais longe,
fraiaet, fevande os alunos a sairem da oaula para se in-

T, MESEo, organizands 2 covrespondéncia e as trocas

ordem onlegendticy

T
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Escola nova é a msergao na civilizagao. A este titulo, é erninen-
temente social. fratemal, comunititia, como insistiu Perriore que
consagra um vre ao Priogres spirituel (Progresso espintaty o as-
seputa que a escolu activa hi-de salvar o mundo',

Ora, é bem cero que o amor dos oulros, a concordia
universal e todos os valores homofilicos a Yue aspiram os pobres
homens nio vio germinar nos espitios e nos coragdes por efeito
dis torrentes verbais, Nevessario € dar as criangas, 1o cedo
grianto possivel o habito e o gosto da vida comunitita A classe
nova deverd ser uma verdadeira comunidade infantit© o mesmo
¢ duer que a emulagio sera proscrita, segundo o oo de
Pousseau (e contraramente ao de William Fames ‘1. o mesmo
¢ dizer também que as sangoes serio banidas, «Nem reconypensas,
nem punigoes». recomendava Montessosi. Pelo contrario, tudo
se fard para desenvolver a solidariedade, pelas trocas, no seio
dos grupos, o sentimento demovrdtico pela pratica do voto, a
constituicio de microssociedades fooperativas) ou, pelo mienos, a
gestio da classe em forma de monarguia constitucional, Os socié-
logos desse tempo, entre os guais Ferriére, nio ém espirdo de
subversio : aceitam a sociedade como €, desde que se;a dem(}—
cratica ; e consideram que o dever dos educadores ¢ pfepdrar
bnns cidadios, amantes da paz. Devemos observar que muitos
e mlbsﬁgr{tm autores pedaa«‘gnos nasceram a volta de 1579
0 seu pacifismo € poranto explicivel e nesse ponto enceniram-se
absolutamente com os tradicionalisias.

A actividade manual

Uma outra reivindicacio da Escola nova CORCEIne 3 uniio
da actividade manual com o trabalho do espirito ; mas, neste
taso também, & necessirio entender bem do mesmo moedo que

‘EI( progres spirituel po 159 Forum, Genebra, 1927
" Causeries pedagugiques, capitules % e Vi
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a escola activa nio se define somente como uma escola onde ha
agitagdo, onde se manipulam objecios. onde se inerroga, Mmas
como ¢ lugar onde se realiza a educagio numa mobilizacao inte-
gral de todas as potenciahidades da crianga. como ja dissemos.
também o facto de se incorporar, is técnicas pedagigicas, o
corte, a reparagao, ou a agrimensura nio poderia bastar para
explicar a exacta stwagio da actividade manual 20 novo con-
texto. Quando as actividades manuais sio justapostas as outras,
a escola apresenta a imagem duma instituiydo incocrenle e, em
suma, tudo se passa como se o trabatho manual nao tivesse outra
finalidade senio o repouso dos esforcos intelectuais. £ diferente,
auando o homo faber precede o homeo sapiens, quando a inteli-
gncia sobe da mio ao cérebro, sobretudo naguela época da
vida em que como observava Staniev Hall uma esta tio perio
do outro. Meste caso porént, o mestre em que devemos pensar nio
Hergson® nem Staniey Hall, mas Jean Piaget
siebrés ¢ seus discipulos tinhelder,

;o psicologo
Szeminska, Acbli) irdo
nonstrar, com um sigor parvcularmiente nolavel, que a ma-
igdo do concreto €, na crianga, consubstancial ao nascimento
 desenvobvsimento da inteligéneia. «A inteligéneia pritica €

s dados essencials em que se baseia a educacio activay —
iz Plaget receniemente'™,

Lsta idefa-forga provocara facilmente a adesio dos pensa-
dores da escola publica que irio desenvolverlhe o tema em
truches Ofwiaise, em particular depois de 1945

3

QO espirivs csiador

seola nova pretende ainda desenvolver as faruldades
25 da wriangs, b

a3sin, dntroduz uma novio verdadeira.
nai e podsgowts ooen e

freeiie: o

i 2 escola tradicional,

fca creadeive
horlsgie of peduvogie, 199 Ver em Hans AFREL Bidactique
Hilachaut & Mittléh uma demonacio exerimental
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por considerar que a crianca nada pode produzir, limita-lhe os
horizontes a exervicios de recitagies ou «de aplicagaon, nos quais
a garamia de éxito € fungdo da identificacio com o modelo dado.
A pedagopia do desenho da um exemplo multo caractensico : o
mestre faz no quadro um desenho, geralmente geomélsicn, cujos
sectores faz sobressair por meio de piz de cor. O irahalho do
aluno consiste em fazer un copia conforme de que se apreciard
essencialmente a exactidio, assim como qualidades adiacentes
como a nitider do trago, a homogeneidade da cor. 0 asseio.
Pelo contririo, a Escola nova vai introduzir, sob o rotulo das
actividades livres, toda uma série de trabalhos destinados a
desenvolver, na crianga, a imaginacio, o espirito de iniciativa e,
numa certa medida, a audacia criativa
moldagens fivres,

desenhos, pinturas e
trabathos manuais livres, exposicoss [ivres,
ele., até aos célebres «iextos livress que Freinet terd a ideia de
mandar imprimir e que sio, ao mesmo tempo, Ocupagtes coe-
rentes ligadas, como praxe pedagogica, as conclusées da psico-
logia funcional e instrumentos de diagnostico psicoldgico, pois
representam igualmente situagOes projectivas. J4 nio se trata
somente, para a crianga, de assinilar o real conhecido, mas de
se iniciar no processo pelo qual o real € conhecido e de zi»angar'
j4 pelos caminhos da procura. A tal respeito, esta pedagogia
da criagdo ¢ essencialmente moderna Por ser prospectiva, mesmo
s¢ der origem a criticas de alguns contemporineos, incidindo
sobre as delimitagdes abusivas das zonas de exercicios da liber-
dade. Os mestses da Escola hiova parecem ter percebido que o
tempo punfuado om0 qual Darkhelm ;uigava poder contar
Eé“r: edificar r uma pedagogia relativamente  estavel, I era uma
rcaic}_%wanadom Antecipavam-se portanio 4 sua época
pressentindo que se viria a dizer, a partir de 1950, com Gaston
Berger @ aNido poderemos adaplar-nos 20 nosso munde em ace-
leragio, 2 ndo ser dando 1 juventude

e talvez a todos o5 hemens,
uma educagio cujos principios, espirito e contetido sinds tém
de ser descobertoss ; com Paul Osterrieth -

«bEducar ¢ condurir
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a crianga para o estado adulto, tendo em conta o faclo de que
seré adulta amanhd e nio ontem, num mundo tradicionals . ou
ainda com os autores do Centro de prospectiva de Paris: «Os
jovens j& nio terdo «de vir a ser» como o5 pais. Terdo de desco-
brir ¢ de julgar num mundo novo, a fim de construirem, en-
quanto vivos, outre methor. A educac@o i ndo consiste somente
em ensinar o que 05 outros fizeram, mas deve ensinar a fazer o
que os outros ainda ndo fizeram», Os resultados nio deixaram
de verificar a exactiddo da hipotese segundo a qual a crianga é
um criador : atestam-no intmeros trabalhos livies, nos quais se
revelam um pensamento original, uma visio ingénua mas justa
do mundo, uma frescura de alma e de sentimentos que provocam
o sspanto dos adultos, espante que atinge por veres a admiragio.

O respeito da individualidade

Treatar cada um segumo as suas aptidoes, permitir a crianga,
é;f‘:;’“f‘uﬁ 523 dar ta; a medida, eis ainda vm dos ideais da
sla nova. ’w:.xua maiéria, a ps;a,oiogm vem em auxilio da
zogia, apresentando o arsenal dos seus testes. No espirito
autor como Claparede’’, nada mais fundamental do que
minagdo das aptiddes, quer seja pelo diagndstico da
Lo jérwms pela selecgdo dos bem dotades, pela organizacio
na sescola por medidas, pela orientagio profissional, ou pelo
nie dos indisciplinados e dos delinguentes. Por isso, deve-
sabet muito sobre o complexo biopsicologico, base da per-

dade wnfanid o a inteligéneia global, a linguagem, a logica,
NGA0, B COMPreensas, 4 memoria, a invencio, mas também
a ¥i330. 8 audigdo, a destrera manual e mesmo o juizo moral,
! 7 Sabe justamente a pane que depende da hereditariedade,
; dus faciores fradiviongis. comao o jogo, a imitagio, o

dragaslgeey feg Ao rher fes oroodiesy Flammas
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exercicio espontineo ou voluntirio sabe-se pelo menes que os
individuos sio diferentes uns dos outros emesmo quando subme-
tidos as mesmas influéncias educativas e outrasy {Claparede, «Uma
aptidio — escreve ele — € o que diferencia, sob a relagdo do ren-
dimento, o psiquismo dos individuos.. ». Ha quatquer couisa de
inato, de natural- é a disposicio de o individuo se desenvolver de
preferéncia numa direcgiio e nio noutra, € a disposigio para apro.
veuar mais com certas experifncias do que com outras'®,,.
Assim se edifica a ideologia da congenitalidade do dom, contra a
qual se langario em guerra os sociologos conlemporansos coto,
em branga, Bourdieu e Passeron e que, como se sabe, pode ser
imputada aos maleficios do intelectualismo'™.

Entretanto, os pedagogos vdo forjando os instrumentos da
individualizagio do ensino. Seriio a principio simples questiond-
rics, destinados a fazer assimilar, por cada um, o0s capitulos dos
seus manuais, depois fichas e brochuras por vezes impressas e
POT vezes manuscritas e, com 0s progressos tecnoldgices, chegar-
-5¢-4 a utiiizar maquinas de ensinar®.

Exceptuando os irnperativos da instrucdo de basa (ler, es-
crever, confar), para a qual de resto a Fscola nova inaugura
métodos ou técnicas inéditas como o método global de leitura,
a tmprensa na escola, ov o método montessoriano das ditados
mudos, ndo & proposte aos alunos qualquer tdeal cultural 34 nio
se trata de preparar o letrado, mas de «desabrochar a pessoan
ssgundo as suas  possibilidades, talentos, gostos. A propria
nocio de programa serd considerada, peste ponto de vista, como
um mal com que € necessirio acomedar-se, seja como ut cons-
trangimento que se assume desprezando-o, seja awda {por

13

Diagnestic, p. 32 33 35,
" Ley Héritiers ver capitulo HI, in fine, Ed. de Minuit
*VYer capitulo X
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Ferridgre} como objecto dum  ressentimento  irredutivel, com
excepcdo naturalmente do programa «escolhido em comum»
pelos alunos.

A autq(disciplina

Finalmente, a FEscola'enteade por bem substituir a dis-
ciplina exterior pela auto-regulagio do grupo ¢ dondwviduo - - a
sdisciplina interior livremente consentidun. Adolphe ernere
precisa-lhes as razdes: em primeiro upar, «.c se preteade ter
cadadaos capares de dirigirem a barca do Fstado, & nevessirio
comesar por formé-loss | em seguida, para desenvolver ny crianga
o sentido da justica pelo exercicio duma actividade judiciaria ;
por fim, por ser s6 num meio livie gque a crianga se revela tal

MG &, COML Seu caracler ¢ suas aplidocst

A ortentacio democrdtica da educacio nova manifesta-se
“asmenie nosta substituicio das responsabilidades de ordem ;- o
re-monarca destitui-se e deixa o poder de ‘ordem aos_ dlSCi-

nio por despeito ou xmpozem;a mas por de«elo de os

xC em mua%«.o funcional de autogmf:mo Ao defrontarem o
H

H

tamna, por vezes de maneira dramdtica, os alunos virio a
preender que @ paz necessdria A criag@o requer a elabora-
tau = a observagio dum regulamento. O constrangimento ji nio
v do exterior, devido a um tirano gue nio s8 devide do bem e

rgaturias, de chantagens aos sentinmentos e mesmo casti-
gos fisicos  emana do grupo ¢ podesse dizer entdo que a el
w0 que sefa imperfeia, € a expressio da voarade popular.
Cromo tal ndo oferece a garantia de ser melhor, nem mals

%, nem s brands, m

as £ o caso partivelar ¢ importante
rogo funcional pele qual se constitul ¢ se desenvolve

vevdtice £oaoaut 2 nic-

“in L Feole arvive

mal. mas faz respeitar as leis que edita, com grande esforgo |
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-directividade 7 De facto. do mesmo modo que a democracia que
cornhecemos se mostra mals como uma monarquia por defegagic
de podefes do que como uma forma sinceta e coeronte de
governo do povo pelo povo, também a concepgio da disciplina
ta escola nova se assemmetha apenas com o eshbogo hmperfeite
dunn «pedagora institucionals, Cspecialmente a siiungio de
mestre esti fonge de ser definida com o hiberalismo que caracte-
HZa Cenios Buones actuais | e assim falar-se-d, em Lerlos £asos,
de amnonirguia ¢ constitucionaly (¢ a expressio tem valor historico).
A mp{;;;a{n ird provar ahis que nao se poederia dar wupune-
mente, a0 grupo de criangas. uma confianga ilimitada © quando,
apos a segunda puerra mundial, os pedageogos de Hamburgo
deciditam criar uma escola em que nunca se imporia colsa
alguma. venficaram gue. sem constrangimento. o aclo edu-
cativo € impossivel. pelo menos em colectividade, £ escreveu-se
depois «l"homme en proie aux enfantss (O homem grosa das
crizmyast ¢ «b e hycée impossibien (O leew impossivell. No en-
tanto, a posigio da Escola nova, se é verdade que Ferricre ¢
seu representante autorizado, ¢ muito mais comedida. Constitui
a reivindicagio fundamental a partir da qual poderio edificar-se
certos €xitos, da escola de Roches & Summerhill, que demonstram
alids que j& ndo se pode confundir a iiberdade com a anarguia,
nent esquecer no homem o que possuf de mais profundo na sua
psicologia.
Tais sio as finalidades da Escofa nova, a partic das quais
o adivinha sem esforco a imagem-ideal do homem que susten-
tamt: um ser livre, diberto dos lagos de toda a ideciogia, mas
capaz de aderir ardentemente a um ideal e, pelo mencs, tolerante,
respeitador da opintdo allieia ;: um ser de paz, nio por inéreia
mas por desejo de concordia ; um ser inteligente, aberio, inven.

[

tvo, um ser social. levado A colaboracio com eutrem por -

" Andrg ROUBDE. Le ivcée impossibie, Le Seuil, 1967
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famoso paradoxo de Jacotot : «Tudo estd em tudow. Uma crianca
que se interessa, por exemplo, pelos animais domésticos setite
a necessidade de se deslocar para observar, depois desenhar,
medir, descrever o que vé, oralmente € por escrito e mMesMo de
conthecer os pontos de vista histérico e geogréfico.

A critica porém far-se-4 mais severa, a propdsito dos Centros
de interesse. Nio s& Decroly distingue, para o estudo dos trés
tempos sucessivos que sio a observagdo, a associagio e a expres-
$30, 0 que é supérfluo, mas ainda determina ele mesmo, no final
duma reflexio filosofica, os quadros gerais de todo o estudo.
aDever-se-4 escolhers nos grupos seguintes © alimentar-se, jutar
coutra as intempéries, defender-se dos perigos ¢ inimigos diversos,
irabaihar solidariamente ¢ recrearse, pois, sepundo assegura,
sio ss grandes necessidades vitais. Pior ainda, clabora, a partir
disio, um verdadeire programa que lermina por erepartigoes
menzaiss®™ Nio nos admiramos entio de lbe terem sido dingidas
criticas muite cedo ; Ferritre escreve na Ecole active ; «Quando
st mestre... sabe de antemio que a dada hora, tratard custe
g que custar com dado assunto e dard uma dada ligdo aos alunos
ticio nem sugerida por ele, nem escothida por estes com alegria,
menos zinda pedida como resposta a uma necessidade, como se
viesse encher uma lacuna nitidamente sentida), a acgio desse
mestre nic € conforme 3 psicologia genética, portanto 2 escola
sctivas. Ferritre pensa tratar-se neste caso, duma aplicagdo aber-
rante do método, que o préprio Decroly teria estigmatizado.
Omanto a nds, consideramo-lo mais a consequéngia logica dum
sistema faisamente liberal ; quando muito, podem invocar-se,
como justificacio, os recuados tempos (desde 1901) em que se
«dificou o méiodo.

Temos o direito de perguntar também em que medida as
corcdye americanas (Parkhurst em Dalion, Washburne em Win-

= gmélie HAMAIDE, op it p 68 s
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netka) sio auténticas Fscolas novas, Uma outra questo seria,
atias, distinguir na obra de John Dewey o que é ou ndo compa-
tivel com uma auténtica psicologia da crianga,

Nio se poderia suspeitar os americanos de fafta de simpatia
pela Escola nova, nem de estarem mal informados sobre a sua
axiologia. Miss Parkhurst era montessoriana ; Carlton Washburne,
primeiro professor rural, elevou-se até um doutorado que coroava
uma série de estudos conduzides sob a direcgdo de Frédéric
Bk, professor de pedagogia, adepto de reformas ¢ autor, em
1914 dum panfleto intiwddado The look-steep system of schooling
ant a remedy () sistema de educagio dos forgados como um
remédio). Por isso, quando examinamos o plano de Dalton ou
a organizagio pedagogica das escolas de Winnetka, encontramo-
-nos perante duas realizagdes que nos forcam A admiragio.
Gorza-se ai. em particular, 0 que muitas vezes falta aos europeus,
partidarios da impregnagio cultural lenta, quer dizer, o realismo
pedagogico. Washburne fol um dos raros pedagogos a terem posto
estas trés guestdes fundamentais : Que deve aprender o aluno?
Que pode aprender 7 Como e quando deve aprender 7 A inves-
tigacio que empreendeu. cerca de 1930, scbre a determinagio da
«idade optiman ou, de outro modo. da idade na qual em média,
uma crianga esta methor preparada para adquiriv um conheci
mento, deveria passar aos othos dos educadores por uma inves-
tigagio fundamental. Ora, so Freinet, em Franga, parece ter-lhe
dado importdncia.

Do mesmo modo podemos admirar em Dalton, como
et Winnetka, o conjunto dos meios pelos quais o ensino se indi-
vidualiza. Especialmente o méiodo global de aprenduwagem da
feitura®™ apresenta-se como um modelo de jogo pedagieico,
maravijhosamente composto, no entanto, a nossa admiragio nio
serd incondicional e nio nos impedird de dizer que a teoria da

* Ver Robert DOTTRENS. Le Progees & Fécole, Delachaux ¢ Niestié,
ou o namere § da revista L Ecofe nouvelfe, 1931
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Fscola nova se encontra mal nessas joias pedagogicas. Com
efeito, com gue contribui o aluno ? que inventa 7 que preocupa-
giio se tem de Ihe desenvolver a «criatividade» 7 Na realidade,
encontra-se preso no interior dum processo metodolégico muito
engenhoso, mas também fortemente directive que podia ser o
processo de ensino mituo que ji descrevemos. Compreendiamo-lo
melhor comparando o método Washbume com o de Decroly,
sem falar da pré-historia do método global em que os autores
franceses (Radonvilliers, Adam, Jacotot) se distnguan também
por um hiberalismo espantoso, esquecendo no entanto que a
crianga pode e deve formecer os mafcriais da sua mstrugae na
matéria {(as wlews e as palavras)

E mesmo leito perguntarmos se Washburne cré verdaderra-
aente na micheéncia infanul, guando declars gque o cranga pode
chegar & anphicar um processo mechmeo antes de poder raciocinar
£ que esta compreensiio ndo vem sendo mais (arde™. Tratar-se-d
duniaz simpies observagio psicoldgica, duma prevengiio peda-
gogica conira uma espécie de psitactsmo cujo escotho convém
evitar, ou do enunciado duma lei geral cujas consequéneias se
dever tirazr, ou seja : fazer apremder primeiro. deixar compre-
ender depois. Infelizmente temos razdes para crer que a clima
hindiese & que estd certa © misto Washburne comportia-se como
um homem do seu tempo: um tempo em que a Américaem
transe de organizagio do trabatho, lhe sugeria a férmula sedutora,
mas ambigua de «Tavlorizar a instrugdo, para valorizar a
edicagios.

Percebe-se, através destes exempios, aue cada escola nova
e identifica mais ou meneos com o modelo inwial, seja porque
4 censtituicio autoriza inferpretagdes, scja porgue os promoto-

SSMTPSJENARY, fe svaeme podogogique de ¥ omaetha Lamedin,
Brurclas, 1914, p &5
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res ndg tenham distinguido claramente as consequéncias pedagd-
groas a tinar do estatuto psicossovielegiio da enanga. N verdade,
a husca da escola wderl € uma quimsrs o mesmo. ez fosse
descurar o principio mass fundwmenal, o da fiberdade, se se
deplorasse a auséncia de unicidade. Toda a oscola deve funcionar
e simbiose com o meio no gunl este implaniada o a escola ndo
existe afinal sendo como resposta 2 ama exgéneia social e é
verdadeiramente um Jugar comun: afirmar gue essas exigénoias
sao multiplas e sujettas 4 evolugio. Os grandes fundadores com-
preenderam-ne beny o todes deseeran ardentemente que a peda-
povis, waagurada por eles. nunca se deivasse 1onar pela esclercse.
Proinet, por excmplo. declarava em 1964 e\ escolistica jd
escleronon o mdtodo Deoroly Hlasemos doe lutar para que essa
meima cseoldsticn ndo despoje as nossas téenicas da entusidstica
promessa de vida que contém» -’

Ao mesmo tempo, deve-se obsenar gue a adesdo a prin-
cipios, emborn perfeitamente cluros e integralmente compre-
endidos e aceites. deixa a toda a ewoly nova uma larga parte
na ortetagio desses principios. segundo a antropologia em que
cré, Neste ponto. a Escola nova defande-se de todo o totalita-
rismo e, se certos mestres modernos puderam dar, por veres, a
impressio dum apego quase fandtico & ortodoxia da sua capela
pedagogica. é de facto o liberalismo que se percebe, desde que
nos elevemos acima dos peguenos dzhates. Nada de mais se-
mzihante, no fundo. do que os méodos Montessori e Freinet nada
mais dilerente no entanto nas finalidades de valor que pretendem!
E do mesmo modo podenamos dizer vex o acerdo principat auto-
riza a escola cientifica de Decrolv, a escola social de Cousinet,
a escola teonicizada de Washburne, a escola liheral de Neill,
etc., até & escola aberranie dos libertanios de Hamburzo, Sem
se chegar a concluir, sobre este ponto, pela disperslo pritica a

" Célestin FREUINET, fes recfiniguet Freiner de Focole m wforne,
Bourrelier-A. Colin, p. 143
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partir duma teoria, firme no entanto. devese observar pelo
menos que os fundadores de Tscolas novas deram testemunho
da sua originalidade e fizeram largo uso das liberdades que re-
clamavam para as criangas.

Criticas 3 Escola Nova

Dito isto, ndo deixa de ter interesse exanupar o3 ponios
fracos, tedricos e praticos, da enovay nstituicio. Fido-emos om
primeira andlise, quer dizer. deixande de lado, para ja, as eriteas
que os actuais educadores poderdo dingir-the em fungdo dos
resultados obudos e das hipdteses fornudadas, para retomar o
debaie.

A nogdo de interssse. por exemplo, que estd no coragio
da problemaiica, ndo serd ambigua 7 Parece estabelecido gue,
conforme as leis de Claparéde, «Todo o comportamento € ditado
por um interessen e que «BEm cada instante. um organismo age
sepundo a linha do seu maior interesse». No plano tedrico, nio
se pode deixar de admilir estas asser¢oes gue, com efeito, 1ém
fora de lei: quando muiio observar-se-4 que certas criangas
parecem  desprovidas, em dados momentos pelo menos, de
jolo o interesse utthizdvel em pedagogia escolar e sO mostram
actividade na medida em que um educador asabe interesséd-las»
ou ainda as obriga a interessatem-se por qualquer coisa. com o
fouvavel designio. mas ambiguo também, de lhes dar um im-
pulso para uma espécie de culture. No plano psicopedagogico.
supondo que win omesire sashg reter o interesse dos alunos
o, amnda, despertado no decorrer dum didlogo, ou por qualquer
oulro meio, envonira-se €mdo na obrigagio de utibizar esse
interesse para o transformar, segundo os preceitos de John

o rem gualguer coisa de mais chelo, mais largo, mais

soipiinado, melhor ordenads » para «the abric caminhos

Flahp DEVWEY, [ deole ef Feafanr, p 8%
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noves ¢ o tirar do seu estado rudimentars. Nesse caso norém,
deve agit evitando confrontagoes do interesse : a atreccio, que
consiste em tornar anificialmente brithantes objectos exieriores
nio desernlos U ou. plor ainda, a curiosidade que, diziz Roger
Cousinet sz satisfaz ndo na renovagido dos pontos de vista a
midin sobre um unico objecto. mas na multiplicagio dos ohjectos
diferentes - «amagens brithantes mas fugitivass.

Ora, a oposigdo entre a verdadeira pedagogia dos interesses
¢ politica do objecto asugar-coateds (envolvido em agricar)
{Deweyy €, afinal, mais aparente do que real. Com efeito. a pro-
pria defingio de escola, tal como pode ser dada até acs nossos
dias impde Hites as manifestagGes do interesse. A escrola 8 uma
mstituivio nigida, mais ou menos conforme os paises (mais em
Franga do que na U R.S. S.por exemplol que, pela sua pro-
priv estrutura mantém a crianga num estrito quadro orginico,
mesme sendo apenas o quadro temporal. A Uscola nova nio
escapa inteiramente a constrangimentos que dependem da orga-
nizagdo sovial e a crianga é obrigada a vergar-se, pot veres A
custa dos seus interesses. O melhor dos educadores nio pode
garantir, a cada um dos alunos, um respeito integral pefa mani-
festagio, pelo desabrochamento da sva personalidade. Por muito
vasta que seja a gaiola, coatinua gawla !

O mais evidente de todos os constrangimentos é ds crdem
intelectual © a escola € um Jugar onds se tem de aprender 2 ler,
a escrever, a contar, onde temos de nos instruir ¢ de nos caltivar
¢ sabe-se que se deu da cultura a estranha definicio que se
segue @« que fica, quando se esqueceu tudos, Para exquecer
porém. € necessdrio aprender primeiro ou, dizende de outro
modo, aduuirir uma porcio de informagdes que ndo correspon-
dem. com certeza, a interesses imediatos. Que se déem o5 conhe
cimentos instrunientais, € natural, mas em seguida nio havera
sendo cultura antelectual 7 Hioode observar que a Escola nova
deseja integrar precisamente outras formas de cultura, mas essas

outras formas (manual, artstica ) continuam  sempre quer
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marginais. quer subordinadas a cultura de ordem verbo-con.
ceptual. Uma escola em gue deixem de se cumiprir os ritos inte-
lectuais perde o direito 3 designagao de escola.

E. se aproximarmos agora os dois argumentos — Cons-
trangimento temporal. constrangimento intelectual — . devemos
concluir que a escola € um fugar onde a crianga deve cultivar-se
no lapso de tempo previsto pela lci @ ¢ de resto o intclectualismo
exerce o seu imperialismo com o concurse de toda o seviedade.
pois o aluno da Escola nova estd suicito 205 exams fradicionais,
cuja instituicio é sacralizada pela devogdo dos pas, do mesmo
moda que parece exclustamente digno de atengio o pensamenio
verbo-conceptual & socicdade sabia

Oue dizer entiio ao aluno que s mleress pot Labuas,
pregos o marielos. senko que ewe micesse sont respeitado
cam 2 condicao de ele e desermvobver em absiractas consnleragoes
tecnologteas 7 Muas se essus consideracoes nido respomdent, nele,
z qualyuer pecessidade. como € freguente. gue mola secreta -
pulsionard o mestre para o levar aié ao lmar da avolteragao ?
Se o mestre quiser que o martelfo coda o ugar & pesal mio se
poderia censurd-lo por ter disfargado o nuitelo ™ P ose detxar
g crianca pregar as suns tibuas teri amda direio ao ttulo de
raesire de escola 7 O que, neste caso. oxtd em JOgo € mullo grave
{¢ absolutamente nada teorico © hasta puvit On mCsldy, para o
percebermos) - nada menos, com eleito, gque a educayio da i
herdade e do sentido social, Admtindo-se exisiir uma solugdo
para este probicomg nodat 6 poderd CONSeEUIf-5e, COINO Vereimos,
& custa duma vonuepyao muito larga da educagio e cuja princi-
pal curavteristica comsisic o nde the i as modabdades
sctivas a0s primeiros anos da vids

Compreende-se dovde )d ue a3 ot moderna se encontra

e beas condicdes para denunciar as insulwodavas da educa-

Je ona Pasoola novs o osor-the-d mesme faoi demons-

ynue a diteviividade do magister desapareves apenay para dw
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lugar a uma outra actividade que, por ser mais subtl, n=m por
isso deixa de ser menos subordinanis,

Qutros pontos, relacionados com o interesse, estio alids
insuficientemente  elucidados. Por exemplo, os interesses da
crianga fixam-se como os de alguns adultos 7 Ndo dependem da
informagdo e duma experiéneia ligada 2 duragio da vida e,
rucsmo, dum estimulo exogéneo? Numa classe, como ter em
conta interesses particulares 7 Que parte reserva, a necessidades
puramente afectivas, a pedagogiz do interesse 7 Como explicar
que cm cerfos casos como reconhece Claparéde, o interesse
condduza por caminhos diametraimente opostos ao verdadeiro
ben da pessoa 7 (a necessidade de dleool, por exemplo), Parece
estar-se longe de se ter esgotado o assunio g a ilusio de ter
dito tudo deve-se taivez ao limitado campo em que a psicolo-
gia genética trava os seus combates. Com efeito, apenas uina
reflexdo filosofica sobre a significago do interesse, os Hmites do
subjectivismo, as relagdes entre um ponio de vista naturalista e
urna ptuigdo mcidindo sobre as inefdveis aspiragbes do ser,
podena projectar alguma tuz complementar sobre este capitulo,
~ncerrado apressadamente demais.

Manifesta-se uma outra dificuldade na tendéncia da escola
nova para praticar formas de segregagdes escolares. Declara, port
exemplo, M. A, Bloch: «Seria nevessario variar os tipos de
escolas . e respeitar as aptiddess. Encontra-se a mesma opinido
expressa em npumerosos autores, em particular Claparéde, em
que se increve como a conclusio Idgica de talentos que este
diferencia nos alunos, no final duma analise psicologica, Uma
célebre aplicag3o da teoria aparece no sistema dito de Mannheim,
no qual se distingue teda uma série de classes : classes normais,
classes de desenvolvimento para alunos diminuidos por diversas
razies, classes especiais para atrasedos, classes de linguas es-
tranigeiras para criangas bem dotadas, classes de ligasio com o
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ensino secundario superior para criangas bem dotadas, classes
para criangas meio surdas e classes preparatorias para Criangas
«incapazes de seguirem o ensinO». £ justo, certamente, perpuntar
até que ponio o sistema de Mannheim se liga ao grupo da
educagio nova, a despeito das deciaragdes do seu criador, Anton
Sickinger, sobre a necessidade da individualizagio: ohservemos
no entanto que recebe a aprovagdo dum pedagogo 3o sensato
como Robert Dottrens®® que aceita a formuia de Sickinger:
«O mesmo direito para todos. Nao, para cada v, o miesmo
alimento intelectual, mas para cada um o que lhe € necessinos,
declarando que : «A selecgio dos alunos. em txda a parte onde
seja possivel, é cerlamente um Progiessoe | ¢ acrescentando so-
mente sar necessario ir a1é aQ TIOMEnLo em gue O CNSino se torna
individualizado.

O sisteina de Manoheim, alids, estd longe de ser um aso
Grico na historia da pedagogia. E assim imaginaram-se classes para
hert dotados {na Alemanha, como por acaso ) classes para ca-
racterials, classes maveis com grupos de fortes e fracos, conforme
as maténas (e esta solugio parece-nos mais tnleressanted | classes
de erepetigios para alunos fracos.. Nio ¢ exagerado dizer
que, no quadro limitado duma instrugio e duma educagio
precisas, todas as formas foram experimentadas e. muitas vezes,
b4 muitissimo tempo.

Mas a questio que devemos pdr € saber s¢ € convenuente
manter o principio de uma diferenciagdo dos alunos, segundo as
aptiddes, quando essa diferenciacio termina num sistema de
classes variadas. separadas umas das outras. Na aparéacia. ©
sistema 6 democratico, pois entende respeitar as pessoas e dar,
% cada um, a sua oportunidade ; na realidade, cristaliza divisdes
wue talver sejam menos intelectuais do que socio-culturais e, con-
sagrando a ideologia providencialisia do dom coniribul para
sanier a sociedade hicrdrguica que queira abolis € wms fehict-

S Rebers UOTTRENS, Le progrés 4 lécele, Delachaux, p U0 ss
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dade nem toda a Escola nova ser segregativa | encontra-se, por
exemplo, muito mais sentido democrdiico nos métodos cuja
pedra angular € o trabalho por grupos.

Durkheim, no entanto, tem razio para censurar os mestres
da Fscola nova por trabalbarem sem se preccuparem bastante
com a organizagdo social, em que se situavam as suas escolas,
Sers prudente desenvolver, na crianga, a necessidade de criar, o
espirito de liberdade, o sentido do trabalho. a partir do interesse
imediato... se, quando adulio, terd de viver numa sociedade fun.
dada na reprodugio do conhecido, na submissdo A ordem, no
dever ¢ no sacrificio? £ certo, 2 Escola nova pode mostrar-se
como um fermento de auténtica democracia, mas € possivel
tarnbém gue dé origem a uma nova categoria de inadaptados,
contestatarios impotentes. Nio é sem razio que Durkheim nota
que as teorias pedagégicas inovadoras constituem uma hteratura
cutdpicas : ndo serd proprio de idealistas preconizarern o desen-
volvimento optimo do ser e o individualismo, sem saberem como
convergirio os individuos, nem como a sociedade adquirird a
coesio ? Nio serd um pouco ingénuo pretender tragar as linhas |
duma educagio a-espacial e intemporal, a partit de normas
da razio tal como se manifestam ao othar do psicSloge ? O psi-
chlogo serd de facto o homem necessdnio no lugar que convém
e nio se devera deplorar que os fundadores da Escela nova
{Dewey A parte) sejam em geral desprovidos de cultura filosafica?

Estas objeccdes principais serio suficientes para explicar as
resisténcias A expansio da Escola nova ? De facto, o movimento
manteve-se minoritdnio ¢ a razio demonstrativa ndo pdde afastar
s obstaculos postos 2 sua genenalizagio. Dirse-d que os edu-
cadores sio mais conservadores do gue se julga, que a sociedade
organizada desempenba o papel dum [reio, pelo canal dos Minis-
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térios da Instrugdo Piiblica. que nio se formam dum dia para
0 outro mestres psicélogos, ou ainda que as familias, em nome
das virtudes tradicionais, agem sempre como forgas opostas 2
novagiio. .

No entanto nio ¢ permitido perguntar se a marginalizacio
da Escola nova ndo apresenia a significagdo dum reflexo de bom.
-senso, em face dum impulso a respeito do qual se pergunta sem-
pre se serd tio cientifico como parece dizer ? Supondo de resto
que a Escola nova, como massa tedrica a critica conjugada de
todos os especialistas da educagio, poderiamos perguntar entio se
a sociedade, de que ela encerra a semente, constituiria um pro-
gresso manifesto em relagio com a que conhecemios e, em
particular, se a concérdia universal seria uma das suas conse-
guéncias certas ? Os inovadores afirmam-no, mas fazem-no na
gratuitidade do profetismo. Alguns chegam até a dizer que se julga
a &rvore pelos frutos ; mas £ dificil ser partiddrio integral, quando
g vé desenvolverem-se experiéneoias 3o pungentes como as dos
livertdrios integrais, em Hamburgo ou em certas escolas ame-
ricanzs.

Sejam quais forem as respostas a estas multiplas interroga-
gies, € patente gue a Fscola nova tem sido posta 3 margem
até 208 nossos dias e de diversas maneiras: por um lado, como
sectar escolar, pois € 1aro encontrarem-se¢ CONJUNtos que Corres-
pondam & descrigdo que acabamos de fazer:; por outro Jado,
por uma rejeigio guase total ao nivel do ensino do segundo
grau {a penetragdo parece posterior a 1968) . ¢ finalmente por
transposigiio para os sevtores pericscolares como as colénias de
férizs, os lases de crianyas, ou a educagio da infincia irregular.
Sobre este Gitimo ponto, € permitido falar de amarga vitoria.

Finalmente, pode-se assunilar, As criticas imediatas sobre

ceprdo nova di escola, a que incide sobre o mito da Fscola

Cueremes falar do fenomieno oncontrado. por vezes, nos
i que parecen ainhuln a vmia organiragio pedagogica,
basezds na psicolegia, um valor cempardvel ao que poderia
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ter uma varinha magica num mundo de fantasia, como e bastasse,
por exemplo, organizar o meio... Que pensar duma teoria que
di crédito a semelhante fabula 7 Devemos tudo impuiar a inge-
nuidade daqueles que percebem assim os ensinamenios da
psicologia ?

Os mestres tradicionais escapam ao encantamento - antes
mesmo de entrarem na classe, receberam aguela rude fiyio da
realidade segundo a qual a entrada na civilizagio ¢ tanio mais
dificid quanty mais triste a crianga. Admitem a priori que a edu-
cagdo € um combate, cuja férula nio §, afinal, sendo uma das
modalidades praticas e os confrontos com os alunos inclutiveis
peripécias, Nio esperam nada do imediato e tudo do futuro.
Nio desejam sendo uma coisa : que a crianga, que consideram
eminentemente adaptavel, acabe por se identificar com o modelo
tdeal, por uma espécie de extrojecgio.

Os mestres novos julgam, pelo contrdrio, que a crianga se
pord em marcha para o seu destino, por pouco que se faga tra.
balhar a boa mola. Dai a pensar que toda a acgho se resunte na
busca dessa mola, n3o ha senio um passo. Viram-se educadores,
confiando talvez com demasiada candura nas afirmages de Rous-

scau, sobre a exceifncia do que sai das mios do Criador, ou

incapazes de solicitar 0 movimento para 2 civitizagdo pelo ardor
da sua personalidade, apegarem-se a uma atitude de nio-directi-
vidade das mais negativas. Trata-se dum perigo real : com certeza,
relaciona-se mais com a caricalura da Fscola nova do Que com a
sua aplici¢do bem compreendida, mas deve-se reconhecer gue as
formulas tradicionais nio abrem campo a este {rigico mal-
-entendido. £ cair de Caribdis em Cila abandonar o riagister-

centrismo por um providencialismo pedagogico de tipo miégico,

tm que as reacgdes se produzem sem catalisador,

Vé-se que, neste nivel, a critica fica totaimente aberla o que
a Escola nova. sob a sua forma primeira, nio resolvey o pro-
blema educativo, nem esgotando a investigagio psicoligica, nem
induzindo da cua andlise um modalo pedagogico tio consumado
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que teria valor eternitirio. Mantém-se no entanto que s pode
orguthar de apresentar uma importante hipotese de trabatho ;
& o menos que se pode dizer, para he prestar homenagem.

Uma forma da Fscola nova ocupa, neste coniunto, um lugar
de escolha e, por muitas razoes, muito original: € a escola
criada por Célestin Freinet, Vat ser agora © alvo da nossa atengdo:
ilustragdo privilegiada da teorizagdo geral, vai permitir-nos ver.
em particular, como um movimento pedagdgico pode surgir da
base ¢ adauirir uma forga consideravel quando animado por um
homem de grande valor, cujas reivindicaghes perais encontyam
um eco favoravel nas dos seus proprios colegas, os professores
primirios que, no fundo, tm 05 MESmos probiemas que ele,

Capptliro v
O MOVINMENTO FREINET

Célastin Freinet

A historia do professor bremet (1896- 149661 ¢ wxbretudo a
dum hemem livre que. o proseaca duna sitaydo sovnd gue
mas aprond a tudo EUOTIE PaTL L IR ien seetidie 0oaga proes
pria [€ e para B0, 0 recen womar IS,

Ouando Freinet foi nomeado cnr 14200 profes.or adjunto
moma escola rural com duas classes, num pequena bucgo dos
Alpes Munitimos (Bar-sur-Loupn avabhara do satr dinn hospual
militar onde o levara unt grave fermento de guerra fo pulmao.
Lo mesmo declarou e o facto ¢ confirmado pela esposa, Elise
Freinet’. que a sua eafermidude resprratonia o CHOY @ <nsinar
por metos diferentes da bido tracicional Nu realidade. a tnsu
ficicnciy da pedagoga do sempre upareedy medittamente, Com
uma evidéncia flagrante, a este homem wteligente ¢ sensivel 1 oa
falta de gosio das erancas pelas axposiyoes, MARus, deveres,
composigies, exames, aftigiz-o, anw ALy gue seniia muito bem
nio cstarem privados de nteromsas, mas gue @ atengier deles
s desviava para oulras coisay, part a ewnidnciy quotidting, para

CElise FREINET. Naiseance d nne poduyoyre poprifuce o T A
pero, Pans, 1969
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