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g:nzs:a D:u: e;:? z:::;!.mcnte com ele, quando 2 empresa, mesmo
Intelectualmente, J& vimos que cuidados foram tomados
sempre p‘tara O iniciar nas Belas-Letras e formar nele o amor da
cloquérfma. Se acaso o nascimento fhe der acesso A cultura
A. rr.:edxda que for trepando ao longo da piramide escolar tcr«’z.
dxrefto a uma infm?nacéo mais subtil que lhe abrira as ;;ortas
da iufzratura. da filosofia e de seus famos anexos. Sancionad
por d:plc?mas, 0 seu saber hi.de fazer dele confom;e as & ocas0
um erudito, um prande, um notdvel, um ;ébio uma sum?dad '
uma autoridade : talvez se fale dele como dum, mandarim, n:;:;
o entanto sem alguma admiragio invejosa. Fars parte da, elite
Que go_vema a classe operdria, a qual tem direito somente 3
formacio profissional, ' :
]idg;;ﬁ?:;ens; Zul:;a;n tentado.s a COfllduir, depois de terem
pesas , pedagogia descrita pertence a um tempo
Nio temos a intengio de deixar pairar a davida sobre a
nossa 'rcsposta & questio : «A escola tradicional®® conserva um
actualidade ?» Pelo contririo, afirmamos desde A que es .
¢ de facto a realidade ¢ esperamos mostrar, no capitujoqseguimia
que, a despeito do tempo que corre, as priticas tradici is
perduram, o
'O que vamos expor € um certo funcionamento da escola
contcmp?rinea. wuja pertenca aos velhos habitos fortements fir
mados nio poderia ser contestada, nem pelos leitores de mais de-

» .
me!hors?:n ::e E‘:‘ﬁ?l }'{AMELPNE' 2 palavra etradicionirios conviri
pelo qual passa g :::;Yo nerte etradicionals. B tradicionario ¢ a ente
passado (cf fuci i¥do, o instrumento pelo qual se ¢ pente
< TeveluQiendrio) ; mas trataise dum neologismo raasmite o

CAPITULO N

AS ESCOLAS TRADICIONAIS

A escola tradicional: seus programas

E perfeitamente licito, de facto, falar duma actualidade da
escola tradicional.

A perenidade da tradigio, na ordem escolar, depende so-
bretudo do facto de o Estado institucionalizar a escola. Conhece-
-se, em Fran¢a, o esforgo generoso dos homens politicos da
1iI Repiblica que, seguindo Fules Ferry, criaram a escola publica
obrigaléria, portanto gmiuita e laica. Desde essa €poca, a escola
primdria, em particular, emanacio duma democracia gue, por
defini¢io, € respeitadora do homem, pertence 4 nagio que a
envolve com a sua afectuosa solicitude e consente, para ela,
até a propaganda eleitoral, todos os sacrificios necessirios para
a mantér. Filha querida da Pitda, inspira sentimentos pro-
fundos ; mas, ao mesmo tempo, vitima de paixdes abusivas,
encontra-se presa numa rede ideclopica e afectiva que nio s6
a estabiliza como instituiciio civilizadora, mas endurece-lhe as
formas a fim de que. nascidas da historia, possam resistir as
investidas do tempo. A durabilidade da escola é assegurada-
assim pelas suas ligagbes com o passado ; dizendo de outro modo,
a tradigdo € garantia do futuro. Nio é de admirar, por conse-
quéncia, que a escola que conhecemos, a escola larpamente
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maioritaria, oficial ou privada, seja extremamente resistente 3
tra.nsformagéo. As suas estruturas, a sua organizacio e )n e’a
solidas : Casa fundada em 1880, foi concebida para dfr:;: nuSdrs
tcrr.:po em que os individuos se julgavam autorizades a ,cons-
tru!‘r para o futuro. Compreende.-se mal, alids, como a Fducacs

na_C{onai-, embaracaﬁ!a pela regulamentacio que dew a si m s,
piisioneira duma burocracia cujo excesso nio tem igual cj:::?’
aprmcf:tar-sc COmMo um instrumento maledvel adap‘t;el ;2
?msxdad&s lda evolugdo. Pelo seu dirigismo e’xcmsivo e qu

1gnora as capacidades de base, condena-se ainda ao imobifisr?:oe

Convé
o Séus m gbservar iaﬂibém que esta escola tradicional teve
) pensadores que nido contribuiram pouco para The con-

de valor ?

A'cabamo-s de mostrar com bastante pormenor que, pelo
que diz rmpcxtf) a0s paises europeus e, em todo O Caso, ’u::t
4 Franca, se tinha cristalizado um certo consenso, a ;;r?hci "
sob.rc uma filosofia deista ou, pelo menos, sobr; uma éfm
radicalmente religiosa. Em seguida. sob a influéncia de Augu!sii:
Cm.ntc e de um seu discipulo Alain, a ideologia oficial tornou-s
racxonahst.a‘. Ao mesmo tempo, esses filésofos faziam md:
;p::z; confirmar o mestre nos seus direitos, enquanto exaltavam
o ,qt".l::ltfm ii:;q:cn:zs 08 méritos da-t cultura intelectual, no seic;
do viva, comrie f nosam_cn-tc 2 literatura. Num outro ponto
ol u.énd £ an? a missdo democritica, republicana e, por
nosss:g p a, pré-cle:tc?ral da escola. Alain fof assim, até aos
o 31;:;;:;2 nc‘spém'e de bardo sagrado, cujos elegantes con-
el \ MUIas vezes os assuntos de e -
tificado de aptidao pedagigica e, a esse titulo, r:;:i:c:;f;

*Ver caplitulo V i .
concerne a z’:ota;iﬁ;a‘ ':?)v?ji'mmm 2Gul uma primeira infludncia : a que
dD seu Cdﬂt 6d =) ...\ escola pr;man'a’ por uma certa lori .

€000, 30b a égide do pensamento moderno vrenzagdo

)
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mais distinto pensamento universitario, dando a sua caugldio a
peguena escola. Por isso mesmo, exerceu yma influéncia indu-
bitavcl,

Alam ja pertence ao passado, mas seguiram-se outros au-
tores que, sem desenvolverem os mesmos temas que ele militam
agora a sua maneira para redotrarem o brasio da escola. Actoal-
mente, ¢ o caso de Jean Chidtenn® ¢ o de Georges Snyders, Este.
altime, num pequeno livio mas de grande interesse quanto ao
plano tedrico | pretende «soldar de nove o ensinos e {azer uma
sintese entre o tradicional ¢ 0 novo. «sintese e nio confusion,
o que sigmfica claramente que ele ndo recusa os valores do
ensino tradicional, De resto. nio tem grande dificuldade em
justificar costumes pedagogicos intemporais, quer se trate de
ecopfrontar o aluno com os .modelos», de situar © mestre
como guia insubstitwivel na relagio de desigualdade gue coloca
o aluno na sua dependéucia. de definir a pedagogia como uma
necessiria ruplura com a experiéncia no sentide em que Bache-
lard a entende {e em completa oposicio a Dewey), ou ainda de
demonstrar o cardcter inelutavel da intervengao do adulto.

Como se vé, a escola tradicional nio estd desprovida de
apoios. No entanto, € preferivel acrescentar imediatamente que
os autores da actualidade niao se definem de modo algum como
conservadores, partidirios ferrenhos do integrismo pedagdgico.
mas como e«progressistasy lealmente partidarios da evolucio.
Aceitar a evolugao, porém, € numa certa medida ruficar o
passado.

Estes autores e outros menos célebres defendem, em suma.
uma certa ideia de cultura e. ao mesmo tempo. um modo privi-

legiado de intervengio do adulto no processo de crescimento da

crianga. Para se compreender a posicio deles, € necessirio exa-

'Jean CHATEAL, Ecole er éducaion. Vrin, 1957 — L'enfumt e1
ses congudtes. Ve, 19600 - La culinee wendral, Vian, 1964 — Aurour
de Féléve, Vrin, 1968
*Georpe: SNYDERS, Pédagogie progressiste, P UL FL 197
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minar a natureza dos objectivos educativos. propostos agora
pela escola tradicional, e a mancira Ltomo esses objectivos sio
apresentados | may é indispensivel analisar também 0 com-
pf)rlamemo de numerosos mestres, em face dos textos gue Ihes
ditam um comportamento pedagogico. O exame dog resubtados
conseguidos permitird fazer-se uma primeira opinido. mas deve
ter-se presente no espirito a ideia de que o debate, instanrado em
redor da escola tradicional. nio fica encerrado no termo deste
capitulo,

‘ Que fazem os legisladores oficiais, quando se trata de deter-
minar o conteido culural da escola ? Partem todos da ideia
de que lhes pertence pessoalmente dizer duma mancira precisa,
cqnlpleta €. s¢ possivel, durdvel. o que as criangas devem aprender,
Dizendo de outro modo. compoem programas. O fenomeno
§ universal : atestam-no as publicagdes da Uncsco', Quanda este
organismo pede a um pais que lhe comunique os seus programas
escolares, recebe em resposta um motho de papéis impressos.
A. cultura, a comegar pela cultura elementar, provém nio da
cnanca cujos interesses um adulto teria sabido descobrir e
de:-pois explorar, mas duma oligarquia pensante que decide dos
ahmem‘os de que o estudante tem necessidade ¢ vai mesmo alé
determinar a posologia da sua absor¢do, por meio da divisio
temporat, Pela Unesco sabemos, por exemple, que as criancas
bilgaras comevam a aprender a ler entre 0s 6 anos 1/2 o os 7
anos € consagram 5 hores por semana a essa aprendizagem, ao
Passo que as criangas iranianas contecam aos 7 anos. i razio de
4 hgras POt semana ;| e temos dificuldades em repartir a nossa
admiragio entre oy funciondrios, que estabeleceram tio me-
ticulosamente programas e horirios, e os empregados da Unesco,
que 0s coleccionam com tanto zelo,

Estabeleceu-se entre as nacoes um largo acordo sobre og

LI 2 H - 3 . .
) L_nrgam.vgrmn de X Umnqrrmn publigue dans $1 pays, — L' 4.
huatre international de Méducation.
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conteidos do ensino. Em primeiro lugar, como € normal. iniciam-
-s2 as criangas no manejo dos instrumentos de cultura: a lei-
fura, a escrita, a lingua materna. o calculo, Em seguida, todos
se entendem pensando que um pouco de histéria nacional, de
geografia e de ciéncias naturais ndo pode sendo fazer-lhes bem.
Como precedentemente, ninguém se preocupa de maneira alguma
com saber se a crianga estd ou nao preparada para receber,
logo aos sete anos, 0 ensino historico, por exemplo . considera-se
apemas o que é bom em si, na perspectiva duma antropologia
civica, patriética, moral duma certa maneira apesar de evidentes
contradiches. cultural também no sentido sapiencial do termo.
Ao chegar a maturidade, a crianca sera encaminhada para as
linguas. mortas de preferéncia. para as matemdticas, as ciéncias
fisicas e quimicas e. de ano em ano, de controle em controle,
elevar-se-4, se puder. para os exames finais, ditos por vezes de
«maturidade» que the abririo as portas universitérias. Durante
muito tempo alids, esta via classica.serd flanqueada de vias
paralelas para os alunos «menos dotados»: conduzirio a0 modesto
diploma que coroa a escolaridade obrigatdria, mesmo a atestados
ou certificados a sancionarem a aptidio profissional. Em todos os
casos, porém, e em Franca pelo menos, sera dificil passar-se duma
para outra via, por falla de atathos. Nio € npecessirio insistir
demoradamente sobre esta organizacio que todos conhecem 2,
devemos dizé-lo, cuja fisionomia foi methorada por disposicdes
recentes. Iremos examind-las mais adiante.

O método olicial

Mais interessante € a questio ecomo aprenders ? Exami-
nemos primeiro a teorizagio subjacente : se é verdade que
Kant estd omnipresente na escola tradicional com as austeras ideias

' Poders verificar-se a actualidade deste método consulftando, por
exemplo, o manual Programmes, instructions, de LETERRIER. na re-

edigio de 1970, p. 28,

Vs
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do’ dever pelo dever e de submissio & Razio que sobreleva o
sentimento, se é verdade também que Auguste Comte Jhe marcou o
espirito ¢ 0s textos pelo talento que pds em acreditar a tese duma
redencio da humanidade pela ciéncia, é a grande figura de
Descartes que aparece, quando se examina a ordenagio da
escola francesa, que nos permitira escolher como o protétipo
duma escola oficid!, senfo universal, muito espalhada®. O car-
tesianisimo caracleriza-se, neste caso, pela atomizagiio dos conheci-
mentos : € conhecido que o método de Descartes, para ter
acesso A verdade, consiste essencialmente em partir do elemento
mais imediatamente acessivel ao espirito para atingir, no fim
do caminho, o elemento mais complicado, sendo o conhecimento
obtido, entio e logicamente, por adiciio e sintese das aquisighes
sucessivas. A teorta de Gestalt, a fenomenologia, a psicologia
gendiica tém alguma razio ao pretenderem que o método
cartesiano tem limites, que se harmoniza mal como o habitual
modo de pensar da crianga e que procede mais duma vomtade
adulta de ordenar a ciéncia, do que duma interpretagiio peda-
gogica experimentalmente baseada na problemética, ou ainda
que intelectualiza excessivamente. As circunstincias fizeram
com que o cartesianismo se apoderasse da pedagogia -oficial,
depois de ter excrcido, no seu tempo, certa influéncia sobre
Port-Roya! e sobre Oratoire. Admite-se por exemplo, & uma vez
por todas, que tal nogiio era a nogio simples e que a crianga
duma dada idade devia assimili-la... nem mais nem menos.
E conveniente observar-se de passagem que a determinagio
daquela simplicidade e das possibilidades correlativas da crianga
foram admitidas sem experimentagio, como um axioma. Puseram-
-52 a construir a instrucio letra a letra, palavra a palavra, nogio
apds nogio, Da mesma maneira e pelas mesmas razdes, chegou-se
a codificar a diddctica duma licio, encorajou-se a divisio dos

*A Franga £ na realidade, um pais onde se exerce com uma am-
plidio extraordinAna o monopdlic do Estado: mas os monopdlios
regionais ou federais sio afinal da mesma natureza.
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hordrios, atingindo-se assim aquela admirdvel composigdo aca-
démica que se chama o método oficial.

Este métode oficial muito deve também a um outro autor,
alemdo, que, no comego do séoulo XIX, publicow um certo
namero de trabalhos pedagégicos. cujo sucesse foi retumbante :
Jean-Frédéric Herbart. Dotado duma robusta inteligéncia e
importante cultura que se estendia tanto as matemdticas como 4
filosofia e, em especial, ao kantismo, Herbart dedicou-se por
fim as ciéncias da educagio e tormou-se amigo de Pestalozzi;
mas um abisme separa no entanto Herbart da Escola nova.
Uma espécie de culto fandtico da 1ogica e da matemdtica levou
o pedagogo alemio a imaginar matematizar a psicologia: em-
preendimento estranho de que 0 menos que se deve dizer € ter
sido prematuro. Partindo dal, elaborou uma pedagogia que con-
sagrava o magistercentrismo, dapdo-the uma espécie de base
cientifica, O método herbartiano consiste em ensinar com ldgica,
em dar por consequéncia liches bem preparadas, em fazer repetir
e depois aprender, finalmente controlar. Pressupde, como observa
Robert Dotwrens’. a igualdade das inteligéneias (a ideia devia
andar no ar, pois Jacolot pretendia, na mesma época, que etodas
as inteligéncias sio iguaiss) e conduz directamente ao inte-
lectualismo, ao verbalismo e, paradoxalmente, ac selectivismo
pois, afinal de contas, somente os «bons espiritos» sio habili-
dosos, Uma andlise mais apurada da pedagogia herbartiana
revelar-lhes-ia todos os defeitos, denunciados pela Escola nova ¢
de que falaremos. Quanto 2 sua finalidade, ndo € sem razio que
John Dewey observa® que encaminha a crianga para um estatuto
de cidaddo dependente do Estado paternalista, o gue significa,
bem entendido, que se opde diametralmente as concepedes de-
mocraticas,

' Robert DOTTRENS, Le progrés a école, p. 48, Delachaux, 1934
*John DEWEY, Schools of tomorrow (As escolas de amanhi),
trad. Duthil, Flammarion.
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Afirmou-se por vezes que o herbartianismo teve dificulda-
de em saclimatarse em Franga»®. Nio estamos muito certos
disso : que £, com efeito, 0 método oficial francés para a escola
priméria senio, globalmente, um fruto, melhorado na verdade,
das ideias de Descartes e de Herbart? Pode-se ajuizé-lo pela

. sua andlise. Este método € intuitivo, activo, concreto e pritico.

Intuitivo, tem ' inicio na ideia global de qire a crianga &
considerada como se j4 soubesse de todas as coisas. £ verdade
que, a0 chegar A escola, a crianga j4 é portadora dum lote
importante de informagio de ordem social, moral, intelectual
até, cuja origem se deve procurar nos miltiplos contactos que
‘teve com a civilizagio. Falando-lhe do bem e do mal, do nimero
¢ da medida, ou da estrutura da lingua matemna, nunca £
totalmente ignorante do assunto. Pelo menos, supdem-no... Com
um pouco mais de optimismo, estabelece-se o dogma da con-
genitalidade das ideias que autoriza as iniciativas mais auda-
cioses; e entio a intuigio surge como um comodo alibi que
dispensa de se verem as realidades. De qualquer maneira, 2
nogdo & ambigua : pergunta-se, por exemplo, se & honesto
comegar uma demonstragio matemitica pela célebre formula
enota-se imediatamente que...», quando tantos alunos nio no-
tam imediatamente nada!

O segundo cardcter do método é a indugio: um méiodo
pedagégico € indutivo, quando leva o aluno 2 ir dos factos
gerais para a lei, em lugar de se the perguntar uma lei e depois
aplici-la & solugio dos problemas particulares gramaticais, ma-
temdticos, ou outros. A indugio, portanto, vem em auxilio da
intuicdo ¢ essa atitude pedagogica seria inatacdvel, se o mestre
se limitasse a deixar os alunos, no momento proprio, deduzirem
os conceitos, em vez de os forcar por um directivismo: exces-
sivo. E de notar alids que o método indutive levou muito tempo

*Asticle Herbart do Dictionnaire de pédogogic de Ferdinand
BUISSON.
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a penetrar nos costumes pedaglgicos : os manuais de gramitica
de tipo dedutivo, quer dizer. apresentando em primeiro lugar
a convengdo gramatical, estiveram em vigor nas escolas fran.
cesas até cerca de 1950,

O método €, em terceiro lugar, activo. Se assim se quiser,
celebre-se esta insergo com uma reivindicagio bem conhecida
da Escola nova ; mas, sobretudo, que se avalie bem a diferenca
que separa as expressdes «escoia activar e améiodo activos.
O método activo, de que se trata, define-se principalmente pelo
recurso & interrogagio diddctica que, como se sabe, se degrada
depressa em comédia muitas vezes ridicula, assim como pela
lroca das ideias entre mestre e aluno, troca que poderia ser
frutuosa se uvesse origem nos interesses infantis, 0 que nio &
o caso. Na methor das hipdteses, o método active reduz-se a
umna das técnicas da Escola nova e, nisso, constitui um progresso;
mas, se € verdade que toda a Escola nova é actliva, é falso
afinnar que uma escola é anovas por praticar métodos activos.
E conveniente observar de passagem que aquele apelo A acti-
vidade sO entrou nas ideias recebidas pelos mestres, depois
de 1945, E o seu campo de aplicagio limitava-se ainda a algumas
disciplinas : a aritmética, a ligio de coisas e a geografia. De
facto, que vitoria decisiva se alcangou, se se fez falar a crianca
do que ndo lhe interessava, «dissimulando os seus conhecimentos
para melhor se servir deles» como recomenda uma instru¢io
oficial ou se a faziam agir sem nenhuma motivagio de accio,
for¢ando-a, por exemp!o a ir visitar um museu ou uma igreja ?
A Escola activa, como vamos ver, procede dum outro espirito,

Em quarto lugar, a escola pretende-se concreta. Sobre este
ponto ainda e em principio, a psicologia aplaude; mas duas
hipéteses incidern pesadamente sobre esta declaragio de inten-
¢do. Se por «concretos se entende objecto singular, cuja pre-

¥ Por exemplo, a célebre séric das gramiticas de Claude AUGE,
Larousse.
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senca fisica evita toda a divergéneia de interpretagio provindo
do jogo das imaginagdes, a questio € saber o uso pedagogico
que convém fazer dele. e sabe-se que se opds o ensino pelo
aspecto, deterioragdo do método concreto no qual o mestre
fica depositario sendo proprietario do objecto, 20 ensino pela
acgdo no qual a c:'rianga tem a livre disposigio do material,
Entre os dois, antec:pamo nos para dizer que a Escola nova nio
hesita : escolhe o segundo

A outra hipdlese depende duma teoria jd classica: um
objectivo ¢ interessante somente quando satisfaz uma necessidade.
Nao insistiremos portanto aqui, senio para mencionar que, in-
felizmente, ndo basta preparar em intengio dos alunos uma
bela ligio de ciéncias muito concreta, para lhes satisfazer
0s votos mais secretos. Qual de néds nio tem a recordacio do
jovem engragado que, nas costas do professor. sopra para
arrefecer o fio cléctrico que devia aquecer, a fim de fazer
falhar a experiéncia ?

Finalmente, 0 método ¢ pratico; visa antes de mais nada
a utilidade. As nogdes que o aluno deve adquirir sao de consu-
mo corrente no futuro agricultor, operario, arntifice : ler, escrever,
calcular, medir dreas, colocar dinheiro a tantos por cento, redigir
uma carta ou um telegrama... As especulacdes sibiad. os conhe.
cimentos ornantentais, as controvérsias académicas, a gratuitidade
do saber, continuam apandgio da escola secundaria, nio obri-
gatdria, ¢ durante muito tempo os prolongamentos da escola
priméria elementar realizar-se-io quer no ensino técnico, do
qual o proprio nome estd marcado com o ferrcte da indignidade
cultural, quer no eprimirio superiors que, embora superior. nio
deixa de conservar o rotulo eprimdrion. Percebe-se, uma vez
mais, haver duas escolas (em Franga, até 1960, data em que
intervém uma reforma) : uma para os patricios e outra para a
plebe; e, se é verdade que a escola elementar tem pretenses
educativas, 1sso nada retira ao facto de ser apenas uma escola

popuiar,

AS IDEIAS ACTUAIS EM PEDAGOGIA 55

Claro, nem tudo é mau neste método ¢ mesmo. tomando
as cotsas globalmente, nio se pode deixar de ter uma certa
admiragio pelos que o organizaram, Por outro lado, talvez ainda
continue posta a questio de saber como Descartes lhe assegura a
paternidade indirecta ; mas nio se compreendeu ji que toda a
construcdo demasiado metodica, vinda dum agente exterior,
se opde A unica vonstrugliv yue seja verdadeiramente util
a0 ser, a que provém dele mesmo, a qual punca se apresenta
duma maneira ordenada, do mesmo modo que também nio se
desenvolve em funcgdo regular ?

O que criticamos no método é precisamente ser mais logico
que psicologico ; é dar ap mestre ocasiio de manifestar talentos
de professor consciente e organizado, em lugar de se pdr hu-
mildemente ao servu;o do aluno: é assegurar o primado do
objecto (a ciéncia a comunicar) em detrimento do individuo
(a crianca a educar}; é tender para apresentar um modelo de
didactismo autoritdrio, orguthosamente composto, estitico para
ndo dizer etemnitario. E, sobre este ultimo ponto; poderia cen-
surar-se a2 Herbart e sobretudo a Durkheim, nunca lerem pres-
sentido que a sociedade nem sempre seria de evolugio lenta
€ que a educacdo ndo se definiria perpetuamente como «trans-
missdo da cultura as geragdes vindoirass. Isto reduz-se uma vez
mais a dizer que o métode oficial consagra mais o génio do
mestre do que auxilia o aluno a desabrochar, a preparar-se para
um futuro melhor, .

Como prova da sua radical insuficiéncia para assegurar a
educagio das criangas, € possivel invocarmos, sem insistirmos
demais, os meios considerados pelos pedagogos para the aumentar
a eficdcia: s3o numerosos e variados e encontram-se, ou en-
coatraram-nos, em todas as idades € em todas as escolas orga-
nizadas & maneira ofictal. Sic as sangBes. recompensas para os
boos, como as boas notas, a cruz ou o quadro de honra, os
«testemmunhos semanais de satisfacios, as eimunidadess, ou
simplesmente as notas de mérito: punicdes para os maus: de
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joelhos, simbolo de humilhagdo (tio oposto & cruz de honra
notabilizante), a carapuga de burro, sinal de animalidade, a
ligio duplicada, a privagdo de recreio, as voltas no pitio, ficar
de pé num canto do recreio, o trabalho suplementar, 1o reve-
lador, as notas mas, sem falar nos castigos fisicos, invocados
mais atrds. Sio também as pressdes psicoldgicas, que sobrevivem
e cujas razdes de ser se estendem desde as mais nobres as mais
turvas : chamam-se emulagio, exortagio, apelo 4 honra, evoca-
¢io dum futuro melhor ¢ tio bom que vale bem algumas
ligrimas, o dever de agradar aos mestres, aos pais, ao Bom
Deus, etc. Serd necessino aceitar o recurso a estes adjuvantes
mistico-policiais, como consequéncia inelutdvel duma natureza
infantil profundamente viciada que se retrai lamentavelmente, ao
“entrar no parziso da cultura e da civilizagio, ou devemos admi-
rar-nos de gue tal miserabilismo pedagogico ndo tenha incitado
mais violentamente algum reformador a demolir a instituigio
oficial, em nome dos interesses da infincia 7

A realidade criada pelos mestres

Para se fazer um juizo mais equitativo sobre a escola
tradicional, € indispensivel no entanto considerar a realidade
criada pelos mestres, sobretudo os da escola elementar,

Podia-se pensar que as exigéncias oficiais levariam muito
tempo a atingir o seu ponto culminante, pois 0s mestres recusam-
-s¢ sempre um pouco a forgar os alunos, para os levar a uma
assimilagiio integral dos programas. Ora, & o contririo que se
verifica ¢ a valorizagdio operou-se mesmo em dois graus: em
primeiro lugar, certos autores de manuais, intervindo com entu-
siasmo, compuseram obras que ultrapassam ji& a letra dos
programas ; em segundo lugar, certos mestres zelosos foram
mais longe que os manuais, Poderfamos dar inimeras provas,
mas fixaremos como simbélico este pequeno facto: foi oficial-
mente publicada em 1901, ¢ varias vezes lembrada em seguida,
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uma lista importante de «iolerfincias gramaticaisy, em que se
admite, cspecialmente, que um aluno da escola primdria pode
escrever impunemente quaire-vinges ou quatre-vingt-dix honumne,
quatre cenis ou quatre cent trente hommes», Tal lista porém
foi sempre ignorada e os mestres nunca aceitaram fechar os
othos perante a presenca ou a auséncia intempestivas desse pe-
quening «sy’l,

Os mestres davamy, e dio ainda, muito apreso ao gue
se chama nivel duma classe. Julgando a psicologia emoliente,
cépticos a respeito das novidades, ou ignorando-as, preferem-
-lhes de longe, para orientarem o proprio comportamento, aque-
Ie conhecimento espontineo, vindo do fundo dos tempos, si-
multancamente biblico e magico, segundo o qual o homem existe
somente para se vergar a um elevado ideal. Este ideal era uma
certa ideta de cultura redutivel 3 instrucio e tal como podia
aparecer-lhes aos othos de utulares dum diploma «elementars,
percebendo grosseitamente as intengdes dos promatores da es-
cola oficial : uma leitura corrente ¢ facil, uma escrita de notiro,
regras gramaticais solidas e de acordo com todas as circunstin-
cias, um calculo exacto e seguro com a arte de resolver problemas
praticos, nogtes de hustdria reduzidas & trama do tempo pelas
datas dos grandes acontecimentos (1515, 1789), informagbes geo-
graficas (a altitude do Monte Branco, os afluentes da margem
esquerda do Loire, ou a populagio de Commentry}, rudimentos
de ciéncias naturais que deviam levar 4 «ligio de coisase (a
macd, o lipis, a pena de ago), tempo primeiro da educagdo
racionalista.

Guiada por homens puros e duros, cujas robustas certezas
lhes sustentavam a dedicacio ¢ a intransigéncia, a juventude ia-se

% Escusado & dizer que este documento figura ainda, em bom lugar,
nas reedicdes mais recentes dos Manuais de Pedagogia. Pode-se encontrar,
por exemplo, na pagina 814 do manual Leterrier {(Hachette), edigio de
1970 ¢ & evocado, com a recomendagio de consulta, no de Tomiile {Isira),
edigio de 1970,
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habituando nem bem nem mal 4 ideia de que nada se consegue
sem esforgo e que o génio, mesmo imperfeito, ¢ uma longa pa-
‘ciéncia, E certo que a grande marcha para o saber estava juncada
pelos caddveres dos que ficavam pelo caminho: os cibulas,
0s preguicosos, os indolentes, 05 desertores ; a estes ajudavam-nos
durante algum tempo com uma muscula energia {«Prestem
atengdo», dizia o mestre) ; mas um dia tinham de pagar o custo
das suas insuficiéncias... E, quando acontecia que uma classe
inteira recebia o salirio dos seus esforcos, entio era a gloria,
a Terra Prometida, o Fldorado. ..

E que acto oficial garantia essa gloria? O exame final :
certificado de estudos, diplomas, bacharelatos, ou seus equiva-
lentes. Em Franga, o «certificado de estudos primarios elemen-
tares» teve em particular uma importancia que os nossos des-
cendentes dificilmente admitirao. Nio € excessivo afirmar que,
para além de interesses imediatos, fracamente energéticos, o
certificado de estudos foi uma instituigio mobitizadera das for-
¢as dos mestres e dos alunos duma grandiosa eficicia, mais
poderosa, afinal de contas, do que as pequenas curiosidades
intelectuais da infancia.

£ necessirio compreender também o que representava : um
verdadeiro testemunho, concedido pela sociedade, de que ©
jovem cidadio era digno de entrar nela, uma espécie de nota-
‘bilizagio pela ciéncia, a prova irrefutivel de que, um dia, se
iria tratar com um eleitor consciente, a condigio ja preenchida
de que se poderia fazer do futuro operdrio outra coisa muito
diferente dum trabalhador manual, a porta aberta para o anco-
radoiro do funcionalismo. Dependurava-se o diploma, de acordo
com iluminuras, & cabeceira da cama, onde disputava por vezes
o lugar de vedeta ao crucifixo tradicional.

Os mestres participavam na celebragio como sumos sa-
cerdotes, intimamente ligados, numa sociedade de destino sa-

ey
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grado, 2 sorle das suas ovethas, Procediam cntio segundo uma
logica gasta mas coerente, gque dava a metodolopia deles a
sua orientagdo geral ¢ the determinava as modalidudes: ja
que para ¢ certificado {ou diploma, ou bacharelato) o aluno
seria interrogado de dada maneira, tinha muita importincia
colocd-lo o mais cedo possivel nas proprias condicdes do
exame, pois € bem verdade que a primeira forma de raciocinio,
¢ a dnica que convém 2 infincia, consiste em reproduzir bem o
semelhante. Nada porianto de situagbes novas que baralham as
cartas, nada de desvios que fazem perder tempo, mas uma
direcgdo unica, direita ao objectivo . se controlam a ortografia
por um ditado, propunhamos ditados: se exigem «quesides de
ditado», nunca separemos o ditado das suas questdes ; se pedem
problemas de aritinética, habituemos a solugio de problemas
de aritmética, etc. Chegamos mesmo a dizer : lodo o problema,
que nunca fol proposto num exame, provavelmente nunca o serd
e, por consequéncia, n3o vale a pena considera-lo. Corolério
todo o problema frequentemente posto reclama que a sua solugio
scia assimilada até ao automatismo, '

E esta pedagogia absolutamente simples enraizava-se tio
bem na psicologia pessoal do mestre. unia-se tZo intmamente
a0s contornos da tradigio e da histéria de andamento lento,
confirmava escolhas religiosas maniqueias ou substituia tio po-
derosamente as velhas regras religiosas, imoladas no altar da
Razio, que modelava a instituicio e o proprio instituidor.
A preparagio era tdo rude como enfadonha, mas os raros mo-
mentos de repouso ou as excepedes 4 regra tomavam um valor
excepcional e, provavelmente, constitutam os melhores mo-
mentos da educagldo propriamente dita: as recordacies ou
as confidéncias do mestre, por exempio. Em todo o caso, erigia-se
sina metodologia que devia muito mais ao centrolo final do.
que As instrucdes mais claras e mesmo mais judicicsas. Afir-
mamos até que, com conhecimento nosso, os inspectores nio
reagiram sendo molemente, perante esta politica popular. Mais
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proximos dos mestres do que da avtoridade, a despeito das
aparéncias, contribuiram muitas vezes para defender o famoso
nivel de instrugio, s6 com o inconveniente de se porem dupla-
mente ou triplamente em contradicio com os seus principios :
democratas, admitiam no entanto que a mdquina escolar fosse
fortemente selectiva e produzisse refugos ; peritos em pedagogia,
denunciavam o absurdo dos programas e consagravam-lhes os
acréscimos ; enviados do ministro, nem sempre lhe defendiam as
melhores intengdes,

Ora, se muitos mestres ¢ muitos profeszores podem re-

~ conhecer-se hoje na descrigio de comportamento que acabamos
de tragar e corroborar assim a actualidade da tradigZo, somos
bem obrigados a acrescentar que numercsos pais hio-de reagir
perante ela, quer lamentando o facto de que o «bom velho mestre
de outrora» represente, digam o que disserem, uma espécie em
vias de desaparecimento, quer louvando o céy por terem ainda,
para os filhos, um desses pedagogos de pulso forte.

E verdade que, por vezes, esses pais «reacciondrioss, a
quem se atribui a lentiddo dos progressos, sio compietamente
inventados. Tudo se passa entio como se o mesire procurasse
um alibi comodo e honroso, para dissimular um profundo
desejo de imobilismo. «Faziamos isto ou aquilo... mas os pais...»
Deve-se admitir com efeito que uma importante distincia separa
muitas vezes a linguagem expressa do desejo inconfessado e
mesmo que a lingua €, por vezes, o incompardvel instrumento da
mentira ; nem por isso deixa de ser verdade que certos pais
refreiam a marcha natural do progresso em educagdo, por igno-
rincia, apego demasiado ao passado, receio da novidade, ou
reflexo de protecgio do eu por oposicio sistemética 2 toda a
ideia nova, j

Finalmente, num outro dominio, demonstrar-se-ia sem es-
forgo que as escolas tradicionais continuam vivazes, examinando
0s produtos da edicio pedagdgica que consomem por predilecgio,
Os manuais para os alunos constituem a fonte mais importante
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de rendimento dos editores escolares; as obras de pedagogia,
cujos assuntos concernemt a didictica que analisamos, sio de
venda corrente. Os «Cadernos de pedagogian dita moderna,
tidos em grande aprego pelo corpo docente, sé contém de facto
desenvolvimentos habeis girando em volta dos temas mais
tradicionais. Pelo contririo, a edicio escolar é relativamente
pobre em documentacio pedagigica e a prateleira dos artigos
tecnologicos, destinados ao ensino. é o mais das vezes mediocré
¢ insatisfatoria.

Um apego tho vivo uo passado explicar-se-a por razdes
inerentes & eficdcia do ensino tradicional ? Vamos julgd lo.

Os resultados ohtidos

Um exame da produciio literiria relativa a adaplacio da
escola & sua missdo geral desde 1962, € allamente significativa.
Encontram-se titvlos como L'hécarembe scolaire {Bastin), Rebdrir
[école (Bataitlon, Berge, Walter), Un gichis qui défie les réponses
(D&éka). Le désastre scolaire (Loi). L'illusion pédagogique (1.ou-
rau), Moderniser I'école (Freinet, Salengros), L'école. pourquoi
faire ? (Papilion). Pour une révdution pédagogique (Witwer),
L'école bloguée (Citron), La fin des lvcées (Bréchon), Introdu-
ction § une pédagugie démocrarique (Lerbet). Université & lu
dérive (Bourricaud), etc. Os praprios autores que tentam deter-
minar lealmente o estado das coisas, quer dizer, que nio se
limitam a iﬁsurgir’se contra a instituigio, mas examinam o
conjunto da problematica, como Guy Avanzini em L'échec
scolaire, consagram pelo menos um capitulo a explicar em que
medida o ensino colectivo pode ser incriminado, nesta verificacio
de faléncias.

Que se censura com tanto ardor 2 escols tradicional ? .
Essencialmente isto :

Esta escola funciona 4 muneira duma maquina que tivesse
de polir um bloco de belo médrmore e deixasse em refugo inutili-
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zdvel mais de nietade da matéria prima. Em 1968, o nimero 8
da revista Enudes er documents publicava a  estatistica seguinte,
“para a Franga: «Os 362.600 rapazes entrados no curso prepa-
ratério (com seis anos) em 1962 repartiam-se assim em 1967,
quer dizer, cinco anos depois :

87 400 (24%,) efectuaram uma escolaridade normal,

167 100 tém um ano de atraso,

90 600 tém dois anos de atraso,

48 900 tém trés anos de atraso,

20 300 tém quatro anos de atraso,
8 300 tém cinco anos de atraso.

E eis, para cada curso, a percentagem dos repetentes ¢

37,5% curso preparatorio,
22,29 curso clementar I,
2039 curso elementar 2,
24,49 curso médio,
19,49, curso médio 2

-Em 1970, a situagio nio methorara, po:s contavim-se €749,
de atrasos escolares 4 saida do C. M 27, Dizendo de outro
modo, foi o anormal Gue se tornou normal,

E admissivel portanto poder-se falar de hecatombe escolar.
E esta triste verificagio que permite compreender a segunda cri-
tica : a escola é impiedosamente selectiva, Isso seria aceite rige-
rosamente se, a legitima preocupagio de formar elites, cor-
respondesse a vontade firme. simétrica, de dar a cada um o

®0. Giscard IDVESTAING, Education et civilisation, p. 47,
Fayard,, 1971

o o
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lugar a que tem direito na educagio e na civilizagio. Nio
sucede assim e o facto de fathar no concurso de entrada de
dada escola nio implica de modo algum que se seja admitido,
ipso facto, numa outra !

A esse selectivismo cego, de tipo antropofigico, junta-se
com demasiada frequéncia o facto de a escola em todos os ni-
véis, dispensar uma porgio de conhecimentos initeis, cuja fina-
lidade inconfessada seria contribuir, ela também, para a impie-
dosa selecgio. Os futuros engenheiros queixam-se assim de
assimilar mateméticas «sem importincias, do mesmo modo que
os estudantes de medicina gemem por aprenderem uma fisica
que nunca empregardo... Seja como for, verifica-se sempre
ser exacto que a escola )4 nio prepara eficazmente para a vida,
tal como é.

Paradoxalmente, esta escola ndo é nem amiga, nem mesmo
a aliada da cultura. Nio s6, segundo se afirma, nio ensina os
alunos a amar a literatura, a arte, a ética, senfio a metafisica,
mas procede antes em sentido inverso, quer por apresentar
cedo demais obras-primas que sio entdo inacessiveis quer ainda
por aborrecer ¢ fazer perder o gosto aos alunos para toda a
vida, pela maneira pedante como as apresenta. Para camulo,
quando um aluno manifesta interesse por uma forma da cuftura
que a escola ndo admite, nio tem outro recurso sendo ir pro-
curar noutro fado o meio de o satisfazer : € o caso, por exemplo,
da mdsica ou da danga. Com humor amargo, um autor (Didier
Piveteau) faz notar que a escola € uma coisa e a Casa dos Jovens
¢ da Cultura, outra coisa |

No plano da educagio geral, recordemos que i escola
oficial ¢ individualista. Num mundo em que se impde cada vez
mais o trabalho por grupos, continua fundamentatmente ligada
& promogio individual, nas condigBes que se conhecers &, o que -
€ mais grave, é que, 20 procurar a exaltagio da elite, esquece-se
de ensinar aos jovens as necessidades e as virtudes do trabalho
comum_ da promogio colectiva.
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Finalmente, esta escola nio tem o sentido do internacional.
As trocas com o estrangeiro sio organizadas mais vezes pelay
Associagbes de pais do que pela prépria escola; a correspon-
déncia epistolar com os outros paises depende da boa vontade
dos professores: o ensino das linguas é imperfeito e nio €
motivado pela perspectiva de viagens... Num outro ponto de
vista, o ensino da historia inspira-se ainda no patriotismo exa-
gerado e o da geografia nem sempre € isento do bafio de colo-
nialismo ! Deveriam formar-se cidadios do mundo, instruem-se
somente pequenos nacionalistas !

Assim, se devemos acredffar nos autores, os resultados
obtidos pelas escolas tradicionais estendem-se do mediocre 20
muito mauy. Seria necessdrio prosseguir o cstudo ? fazer intervir
a psicanalise para descobrir os verdadeiros motivos de insa-
tisfacio ? aplicar 2 contestagio o grave consctho de Alain -
«recusar acreditar, nisto consiste tudo !'»... Quanto a nés, limi-
tar-nos-emos a dizer que, no momento actual, o nosso sentimento
peca por pessimismo, de que a objectividade sofre as conse-
quéncias ; mas esta observacio s6 muito pouco diminui a per.
tinéncia das criticas dirigidas 2 escola. Incontestavelmente, a
méquina j& nio funciona bem.

O menos que se pode dizer € que a escola tradicional nio
estd em posigo triunfal ; mas os administradores e os pedagogos
que a animam nio procuram vangloriar-se : pelo contrério,
perante o malogro que lhe pdem diante dos olhos (como se
tivessem necessidade de que Iho sublinhassem !) tm um senti-
mento de obscura culpabilidade.

Nio haveria qualquer esperanca de salvar a situaciio ?
Sabemos que boas cabecas lutam para fazer progredir a pe-
dagogia tradicional, sem destruir a instituicio e veremos gue
certos mestres agem de modo a adoptar a pedagogia As exi-
géncias da vida moderna. Devemos ver entio onde uns e outros
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vio buscar as razdes de esperar ¢ as hipoteses de accio. A ci-
vilizagio evolui, a ciéncia e a técnica tBm progredide duma
maneira npotdvel hi mais de cem anos, a eclosio cientifica,
plastica ¢ polimorfa, foi tio violentza que modificou as menta-
lidades, mesmo as mais rebeldes 3 transformacio. Fssa € a fonte
da mudanga. Nio h4 divida de que o aparecimento da cidncia
modemna hé-de ter uma influéncia mais marcada sobre os
pedagogos da Escola nova, mas atingird também, indirecta.
mente pelo menos, os mestres mais rotineiros. Fxaminemos
portanto «a eclosio cientificas, insistindo sobre os progressos
realizados oo dominio das Ciéncias humanas.
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