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pelo cristianismo, com a de censcidncia do ser psicolégico, enquanto marea civilizacional dis-
tintiva dos tempos modernos. E esta que me interéssa. Mauss parte do seguinte principior “ce
soat Jes chrétiens qui ont fait de Ja personne morale une entité métaphysique aprés en avoir
senti la force religieuse; notre notion 4 nous de personne humaine est encére fondamentale-
ment la notion chrétienne” (Mauss, 1999: 357). O cristianismo terd proposto, pela primeira vez,
uin modelo ndo apenas do mistério da trindade divina mas, também, da persona humana, no
gual se aglutinaria corpo ¢ alma, substincia e mode, consciéneia e acto. A moderna categoria
do ey seria, assim, um derivado actualizado deste tipo de formatagio. Mauss mostra como as
correntes cristds detaram de consisténcia juridica e politica 2 personalidade humana, afirman-
do a sua exisiéncia ¢ universalidade a partir da relagio particularizada e directa de cada indivi-
duo com Deus. O processo de unificagdo teria atingido o seu: patamar mais elevado com o
protestantismo, fase em que a identificaciio da pessoa, alma, conscitncia e acto foi objecto de
maior reflexdo e inscricdo doutrinal. O autor explica:

“Tout le long travail de I'Eglise, des Bglises, des théologiens, des philosophes scolastiques,
des philosophes de la Renaissance — secouds par la Réforme — © vai, ainda que comm trans-
formagoes, ser continuado pela mentalidade filoséfica dos séculos XVII e XViIL De facto,
este tltimo periodo “est hantée par la question de savoir si Pame individuelle est une subs-
tance, cu supportée par une substance - si efie est la nature de Phomme, ou si elle nlest
qu'une des deux natures de homme; si effe est une et insécable ou divisibie et séparable
si elle est libre, source absolue d'actions — ou si elie est déterminée ot enchatnde par dau-
tres destins, par une prédestination. On se demande avec anxiéeé d'ou elle vient, qui I'a
créée et qui Ja divige” (Mauss, 1969: 359)

e e e e

(O GOVERNO DA ALMA FE A GENEALOGIA
DA ESCOLA MODERNA

E por intermédio das perspectivas franqueadas por esta posi¢iio critica que quero othar para o
universo dos alunos. O ponto de partida é ainda ¢ de sempre: o eir no pré-existe as formas his-
téricas criadas para a sua recognicio social. Se, como sintetiza Dumm (1987 35), a genealogia é
essa forma radical de pdr a descoberto as sistemnatizagdes contingentes de que fol objecto o ser
humano na fonga duragiio, numa exposicio sequencial dos regimes de verdade, bem como das
modalidades tecnoldgicas sob as quais as pessoas sdo levadas a viver, entdo a deserigio que hd a
fazer € a que corresponda zo estabelecimente da tessituras que refacionam, por intermédio da
educagio ¢ das diferentes prdticas de aprendizagem escolar, o ser com a verdade. Do que se
trata, para mim, doravante, € de procurar estabelecer as condicOes e as possibilidades de inter-
vencdo de umn sector dos actores educativos, dando conta dos processos pelos quals a subjecti-
vidade dos alunos fol sendo bistoricamente configurada em esquemas comlinatdrios que séo
hoje tidos como a sua pele natural. Terei assim de antecipar a existéncia de longo invariante -
histérice que se consubstancia nas expectativas e deveres sociais disponibilizados no interior da
instituicdo escelar, nas normas formais de juizo e formas de auto-inspecgio, nos rituais de
aprendizagem, nas linguagens que descrevem o pensamento e igualmente discursificam o peca-
do ¢ a virtude, o prazer ¢ a dor dos virios escolares.

Sempre que me referi mais directamente aos problemas que envolvem o trabatho dos indi-
viduos tive, & cabeca, a preocupacio de justificar um afastamento das perspectivas que se cen-
tram nas ideias acerca das pessoas. Ne pensamento tedrico de um punhado de autores procurei
alimentar o principio segundo o qual o que, no limite, hd 2 fazer € a histéria da relagio da pes-
sea consigo mesma e ndo jamais a histdria da pessoa. Acredito que as nossas apdlises devem ser
capazes de mostrar que os regimes do ey pdo nos devolvem o ser humano come sendo o pilar
eterno da histéria ou da cultura humana, mas antes, e forcosamente, o apresentario como nm
mero artefacto histérico politico-cubtural. Do que se trata é de conceber outro tipo de perguntas
e inquéritos que possibilitern o afastamento de uma tipica histéria das ideias em favor das pers-
pectivas que nos mostrem No ferreno que a experidncia tern a sua propria e singular histdria.
Que fundamentalmente nos levem a compreender que a experiéncia mais ndo € que o resudtado
do encentro, sempre inesperado, dos dispositivos intelectuals pelos quais se inventa e comeca a
produzir o sentide ~— os tals vocabuldrios ¢ grelhas visuais que inscrevem e awtorizam tradu-
¢tes em cadeta — com as modalidades por meio das quais os individuos redimensionam esse
mesto sentido na atengiio ¢ no trabalho que dispendem consigo préprios e com os outros, em
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diferentes espacos, locais e tempos. O homem é essa ¢riatura cuja ontologia é histdrica — s6
ternos acesse a ele por meio do seu laber constante de invenqio, estabiliza¢io, implantacio e
propagacio. Assim, o terme subjectivagdo no campo educativo remeter-nos- para um regime
de préticas e de técnicas em absoluto heterogéneo e contingente, ainda que na actualidade essas
mesmas actividades possam passar aos nossos olhos por manifestacdes do que ¢ evidente ¢
incontorndvel, do que nio se pode por jamais em cansa.

A moderna escola de massas, em processo progressive de consolidagio desde a segunda meta-
de do séeulo XIX, serd assim vista como uma - € exactamente como mais uma outra — expres-
sdo pratica das tecnologias do governo da alma. Faz sentido retornar agui a premissa celocada no
infcio desta I parie, recordando & esse propdsito uma afirmacio de Anténio Novoa: “a edacacio
€ mals totalizada do que totalizadora” (1994: 186). Efectivamente, ¢ nosso modelo escolar estd
intimamente associado, por wm lado, aos programas de uma administraciio politica e disciplinar
do tecido social e, por outro, as dindmicas que, através da formacio de cidadios amantes dos
valores da liberdade ¢ do progresso, continuam o projecto das Luzes, Mao obstanie, e ainda que
algumas interpretagbes historiograficas possam apontar para conclusbes noutro sentido, a ima-
gem-ideal que socialmente tem prevalecide da instituicdo escolar € esta: desejamos ¢ esperamos
que cla promova a diferenga, as apiidoes e capacidades em direccio 3 realizacio plena do indivi-
duo. Tude se tem passado come se o aspecto disciplinar ficasse obnubilado pelas intengoes huma-
nistas. E se ainda tomarmos em linha de conta gne este modelo se vem derrogando de forma
isomérfica no conjunto dos projectos educativos ao longo de toda a centiria de Novecentos —
n#o importa a origem politica ou geogrifica —, entio mais estranha parecers uma descrigio
gencaldgica da instituicio escolar que comece por associar o seu desenvolvimento aos programas
tecnolégicos, discplinares e disciplinadores, desenvolvidos no interior dos estados liberais.

Nikolas Rose apresenta um quadro gue nos permite ir além daquela mitologia incorporada e
dar sentido a uma leitura critica, Com efeito, vé indistintamente a escola moderna ora como
uma tecnologia humana (1986b: 121) ora como wma tecnologia moral (399e: 223), mas sempre
puma linha de continuidade directa com as praticas clindcas de observacio psicolégica das crian-
cas ¢, ainda, com a prisdo, a fibrica ¢ o exércite. Os flus educativos estlio portanto estrutural-
meite associados a dindmicas sociais t#o diversas come as do ajustarmente social, do castigo, da
produtividade, da vitéria. Foi desta sorte que as criancas comegaram a ser igualmente um dos
alvos privilegiados dos programas de individualizacio levados a cabo pelos experts do particu-
far, os psicélogos e os pedagogos. O seu frabalho disciplinar sobre a idiossincrasia consolidou-se
nos intmeros registos criados para classificar, categorizar e calibrar as aptidoes e peculiaridades
das criangas em risce, a pontto de uma das grandes novidades do século XIX, ¢ 4 gual as autori-
dades dariam a mais ampla visibilidade, ter sido a descoberta da crianca perigosa. Consequente-
mente, toda uma pandplia de registos, dos processos policiais s multimodas categorias
estatisticas, localizaria a fonte do problema social na familia e no ambiente gue rodeava esses
menores: 0§ pais haviam fathado em toda a linha sna tarefa de inculcagio de principios sadios,
laciina esta que era agravada nas cidades onde os maus habitos e exemplos de degradacio moral
se contagiavam com enorme rapidez. Neste contexto, ¢ entio possive} afirmar, sem que se estefa
a ser excessive, que o desenvolvimento do aparato pedagdgico, em espagos institucionais pré-
prios, devidamente isolados das tais influéneias deletérias do meio, esteve directamente associa-
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do aos programas de intensificagio do treino moral das criangas ¢ jovens marginais. {an Hunter
{(1996: 143) localiza a emergéncia da escola elementar no quadro do desenvolvimento deste tipo
de tapografias morais das populagdes perigosas ou em perigo iminente; as tecnologias propria-
mente educativas, ¢ destinadas j& ao treino massivo das criangas, sio ainda vistas por esse histo-
riador como uma mera improvisagio sobre o tema maior da regulacio moral.

Tal proveniéneia ¢ encaixe histérico permitem, claro estd, situar a escola pablica, e a conse-
quente “generalizagio de uma relacio pedagogica 4 infincia” (Novoa, 1986: 10}, como mais um
elo institucional desenvolvido pelo Estado moderneo em ordem A realivacio do seu objective
central de cariz essencialmente disciplinar. Os sisternds estatais de efisino foram sendo portanto
constituidos de acordo com a regra da governamentalidade: o treino moral da populacio jovem
fez-se tendo em vista o objectivo mais geral do aumento da forga ¢ prosperidade do Estado,
mas teve pressuposta a reivindicagao do bem estar de cada um dos cidadaos.

“The technology of schooling was not invented ab ritic, nor was implanted throogh the
ronotoncus implementation of hegemonic ‘will to govern’: the technology schooling -
like that of social insurance, child welfare, criminal justice and much more — is hybrid,
heterogenecus, traversed by a variety of programmatic aspirations and professional obli-
gations, a complex and mobile resultant to the relations amongst persons, things and for-
ces ...} The popular schoolroom that was invented in the nineteenth century. This was
an assemblage of pedagogic knewledges, moralizing aspirations, buildings of a certain
design, classrooms organized to produce certain types of visibility, techniques such as
timetable for organizing bodies in space and in time, regimes of supervision, fittle mental
exercises in the classroom, playgrounds to allow the abservation and moralization of chil-
dren in same mote approaching their natural habitat and much more, assembled and
infused with the aim of the government of capacities and habits” {Rose, 1999: 53-54)

ESCOLA E PODER PASTORAL

Porventura, a mais remota superficie de emergénicia da escola moderna, nota de novo Tan Hun-
ter (1696: 149), “was provided by the institutions and practices of Christian pastoral 'guidance”.
£ estoutra proveniéncia, ja devidamente antecipada atrds por Marcel Mauss, que quero tratar
em seguida. O poder pastoral remete para a figura idealizada do pastor que é visto, ndo jd como
o primeiro entre iguais — como ¢ visto ¢ animal-guia no interior de rebanho -, mas
come um ser distinto ¢ superior, que guase se diviniza. A escola, mais do que enltivar prdticas
repressivas com ¢ proposito de inculear © medo e a obediéncia passiva, procerou, € seguramen-
te a partir daquela remota matriz cristd, formar a personalidade do aluno através de formas de
identificacio positivas ¢ de um trabalho interior. Se o gesto educativo supde que se aceite o
principio da transformacio completz do educando -— marcando, como nota Novoa, “le passa-
ge d’un état & un autre ou U'inscription d’une nature autre que la nature originelle” (2001, no
prelo: 4) —, essc mecanismo identitdrie parecia alimentar-se do sentimento de emulacio da
figura do professor. Tais préticas, que podemos situar come estando na origem das formas de
controlo de tipo infrospectivo, pareceram as mais produtivas no sentido da incorporagio plena
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dos valores da responsabilidade, da virtude e da honestidade. A instituicio escolar nio mais
deixou de lado o designio de sobrepor, em cada aluno, a forca do hdbito a forca da vontade
cada um deveria ser capaz de clivay, a partir de si préprio, todo o tipo de impaisos e estimulos,
associando-os sempre ao bem e ao mal, ao normal e ao anormal.

Podermos dizer que se alicerca aqui o principio pelitico activo, tdo proprio da nossa civiliza-
¢d0, que preceitua que a auto-observagio leva directamente & auto-regulagio, que o treino dis-
ciplinar desenvolvido no interior das paredes da sala de aula continua vida adulta adentro. Nas
suas circunstincias proprias e nos seus sucessivos degraus, a instituig@o escolar passou a equi-
par os individuos com formas cada vez mais especializadas de reflexio ética, apresentando-as
come atributos da cidadania, e dessa forma contribuiu largamente para universakizar o modelo
da pessoa reflexiva. Continuou o trabatho de subjectivacio desenvolvido pelas autoridades cris-
tds — eestas por seu turno ampliaram e vulgarizaram principios j4 estabelecidos na época clds-
sica — quando se determinaram em pressionar o individuo a ultrapassar para sempre o limiar
da interrogagio. A autoproblematizacio tornava-se o projecto de toda uma vida e seria suporta-
da por um reportdrio ascético em que o crente poderia praticar por si mesmo, impondo-se
autonomamente os limiles espirituais tendo em vista 2 salvacio da sua alma. Fol desse modo
que o auto-exame se combinou com as disciplinas misticas e estas com a austeridade sexual ou
quaisquer oitros jejuns corporais. .

Na discussio que estabelece em torno da afirmagdo da ética protestante ao Jonge dos sécu-
los XVI e XV, Max Weber (1990} d4 conta do desenvolvimento massivo deste tipo de exerci-
cios espirituais. A guestdo fundamental que trata ¢ a do Menschentum, termo este que associa
ao priacipio de variabilidade de atributos da humanidade e, mais precisamente, a uma carac-
teorologia dos modos por intermédio dos quais os seres humanos tornaram historicamente
possiveis certas formas de governo racional, tanto de si como dos outros. A este socidlogo inte-
ressa-fhe compreender os temas da conduta metédica da vida {o racional Lebensfithrung) carac-
terfsticos do ascetismo protestante. Essa confissio cristd é vista por Weber comio tendo tentado,
nz época pré-moderna, espiritualizar a Igreja ¢ também toda a sociedade através da disciplina
ética. O seu propdsito era, portanto, o da disseminagio profunda, quer dizer, individualizada,
da mensagem crista. Membros ordinérios de um rebanho, 2 sua maneira cada um dos fiés das
virias seitas protestantes” foi-se deixando dominar inteiramente — e ainda no plano da sua

38. De acordo com Weber “os representantes histéricos do protestantismo ascético {...) s3o principalmente de
quatro tipos: 1. O calvinismo, na forma que adoplou nas regibes mais importantes da Europa Crcidental, preponde-
rantemente no decurso do séeulo XVII 2. o pletismo; 3. ¢ metodismo; 4. as seitas nascidas do movimento baptista.
Nenhum destes movimentos estava separado de maneira absoluia dos outros, € mesmo a exclusio das igrejos refor-

- madas nio aseéticas nfo 6 levada a cabo com rigor”. Sendo certo que as diferencas tedricas e dogmaticas — ¢ desde
logo a teoria da predestinagic — se imbrincaram de maneira diferenciada nas vérias igrejas e seitas protestantes,
impedindo a sua unidade, isso nio impediv, porém, que, pelo exercicio 8tico, elas efectivamente convergissem: “os
tipos de conduta moral que nes interessam aparecem de igual modo nos adeptos dos mais diversos circulos safdos de
uma das quatro fontes acima referenciadas, ou de combinacaes de virias de entre elas (...). {As] ndximas éticas
parecidas foram justificadas com bases dogmdticas diferentes. Os escritos destinados 4 salvago das almas, principal-
mente os compéndios casuisticos das diversas confissGes, acabaram por se influenciar mutuamente ao longo dos tem-
pos, € encontramos neles ume grande semelhanca, apesar dos modos de vida muito diferentes™ (Weber, 1950 $8-8¢)
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actividade econémica ¢ profissional, o que estaria também na origem do capitalismo moder-
110” —- por um ethos com motivagdes puramente religiosas. Teremos de registar a emergéncia
histérica de nma mdxima, nota o autor de Economia € sociedade, “indubitavelmente nova: {a
del considerar o cumprimente do dever no quadro da actividade temporal como a acgiio moral
mais clevada”. Estava-se no polo oposto ao da tradigiio catélica, gue aceitava como dnicas for-
mas de agradar a Deus or os mandamentos morais, enquanto programa tnice de vinculo uni-
versal, ou a ascese mondstica, uma forma existencial retirada do mundo, De facto, o conceito de
Beruf, criado por Lutere, para tradugir as tarefas impostas por Deus, ndo reconhecia outras for-
mas de superacio moral que ndo as que remetessem. “exclusivamente” para “o cumprimento no
munde dos deveres que decorrem do lugar do individuo na vida social e que se tornam assim a
sua ‘vocagio™ {Weber, 16901 56). A salvagio da alma € am eixo em torno do gual o protestan-
tismo fez girar a vida e as ac¢Ges humanas. Todo o trabalbo social calvinista era exclusivamente
destinado & autoglorificagdo de Deus,

Julgo poder extrair daqui, 20 menos, duas notas marcantes. A primeira estd relacionada
com a questio, em grande medida colocada pela tradigdo calvinista, do sentido do desting do
homem como asseciado ao sew isolamento essencial. A ética deixou de ser nesta corrente um
assurtto de escritos ou de compéndics destinados 2 inculeagiio mecinica dos principios religio-
sos e a0 mero acompanhamento espiritual dos erentes através da pregacio, para se transformar
num problema inteiramente diverso, de tipo existencial, O dominio ético passou, com efeito, a
estar ligado ao “rastreio das motivagbes psicoldgicas criadas pela crenca e pela prética religio-
sas, que indicavam a orientacdo da vida e mantinham o individuo ligado a ela” Weber utiliza
mesmio a expressio “religiosidade pritica” e remete-a para o que caracteriza como wm “isola-
mento interior individual inaudito” 2 gue o calvinista passou a estar acometido. £ certo que
este, juntamente com o catSlico, comungava a crenga de que paderia ser o agente, ou methos, o
criador da sua propria salvagio. Ambos reclamavam o principio de que “Deus ajuda aqueles
que se ajudam a si proprios”. Contudo, distinguia-se claramente do seguidor da Igreja de Roma
porquanto nde fazia depender a sua salvagio de um acumular de “acches tels woladas” A exi-
géncia que o Deus do calvinismo fazia acs membros do seu rebanho néo tinha nada que ver
com aguele tipo tradicional de chiigages pontuais e muito proprias da consciéncia crista
medieval - vista pelos protestantes como “uma ética de intengao” ¢ de mera “circunstincia’,
tanto mais que o crente catélico tinha 4 disposigao “a graga sacramental” da sua [greja e do tes-
pectivo “padre mago” como meio ierreno de “compensagao das suas insuficiéncias™ -, porque,
nos antipedas, procarava estruturar o objective “duma vida inteira de boas acces erigidas em

39. Weber faz varias consideragdes sobre a interligagao do capitalismo com 2 confissio protestante. Nuima delas,
& exactamente a propésito da flosofia da avareza, 10 caracteristica do ideal de homem honrado e digno de crédito
construido e vulgerizado pele Igreja reformada, escreve gue o “dever do individuo para comn o interesse no aumento
do seu capital [¢] tomado como am objective em si. Na realidade, o que ¢ agui defendido néo € uma simples técnica
de vida, mes uma ‘éica’ particular, eujo nio cumprimento ¢ considerado nio apenas loucura, mas wma espécie de
falta ao dever. £ sobretudo este aspecto que caracteriza a natureza da questio. Nde se trata aqui apenas de lighes
sobre a ‘esperteza para 0 negdcio’ (...} mas de um ethos que se expressa, ¢ gue interessa precisamente nesta qualida-
de” {Weber, 19901 37)
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sistema™ A alternativa de ser eleito ou condenado decorreria tie-s6 “de um autocontrolo cons-
tante ¢ sistemdtico™ O protestantismo fez assim apelo a uma vida regenerada, em constante
progresso ascético. As priticas conjugadas da atengio, vigildncia e cuidado levariam a “uma
modificagio constante” de cada um dos penitentes, o quc significava que “o verdadeiro arre-
pendimento se expressava na accio”. Numa palavra, “a salvacio™ era a “transformaciio comple-
ta do homem por meio da graca de Deus”. Imp&e-se entiio afirmar, em jeito de condusio, que,
devido a esta metodologia da conduta, ¢ protestantismo “cristianizou toda a existéncia” huma-
na (Weber, 1990: 89, 93, 100, 101, 106 € 154).

Ora, afirmar que a5 boas ac¢bes se ergueram como um método consequente significa, no
limite, admitir que toda a vida humana pode ser racionalizada. Aqui se situa & segunda nota
importante que quero defxar. E corn ela retomo também 2 questiio, hd pouco colocada a pro-
posito da objectivagio da relagio escolax, da produgao de uma natureza social por sobre uma
outra natureza-original, como em cima the chamou Anténio Névoa. A tese fundamental de
Max Weber val no sentido de nos fazer recordar que o ascetismo protestante, contrariamente
a0 que admitiria um othar menos prevenido, provocou uia hiperconsciéncia e esta, por sua vez,
criou uma nova ordem de tipo racional 12 bem no intimo de cada individuo. E também por essa
razio que a teoria da predestinagio, enquanto wm trabalbo sistematico do sujeito em ordem &
formagzo de uma espécie de aristocracia espiritual, se inscreveu duradouramente no centro do
dispositivo disciplinar protestante. E esse excesso de razdo ética era, afinal de contas, uma tec-
nologia muite bem sistematizada para destronar e substituir o prazer instintivo, para governar
as emogbes, num desprezo organizado por tude quanto fossem manifestagdes de uma cultura
de tipo sensariul-contemplative, O ideal ascético protestante, sendo embora uma expressio
acabada do que Weber caracteriza de “religiosidade subjectiva”, manifestou nio obstante uma
opinido extremamente critica sobre a “sensualidade e o sentimento’, afirmando, sempre e sem-
pre, que eles nio passavam de ilusdes, “ndo tinham validade para a salvagio” e s contribuiam
para a “supersticdo deificadora do homem” Esta férmula fez a nossa conhecida, € bem mais
tersena, “oscilagio catdlica” — que vai passando sucessivamente do pecado ao arrependimento,
& peniténcia ¢ & purificagfo, para enfim, cair de novo no pecado -, parecer uma prética de
regulaciio social bastante rudimentar, posto que jamais deixa de reconhecer a impossibilidade
do sujeito de se autotransmutar, de superar as suas pulsdes naturals, de governar de uma vez
por fodas o seu coragiio rebelde. E porventurz a diferenga que vai entre, por exemplo, falar da
norma ¢tica como um ideal vélido, porém jamais atingido neste mundo — o que nos remete
para a atras referida dindmica da recursividade, que auto-alimenta a necessidade de mais e mais
poder -, ou falar de uma assumpgao plena, como o passou a fazer Lutero, quando pregou logo
& cabeca “a hberdade de obediéncia 3 lei como um privilégio divino dos crentes” (Weber, 1999:
101 € 105; itdlico meu).

“56 uma vida constantemente guiada pela reflexio podia ser considerada como a supera-
¢io de status naturalis: o cogife ergo sum de Descartes foi adoptadoe 2 Juz desta ética’
mas agora pela scita puritana ¢ que recuperou disectamente muito do ascetismo mondsti-
co da Alta Idade Média. Foi “esta racionalizagio que confeciu & religiosidade reformada o
seu cardcter ascético € especifico”, convertendo-se “num método sistemdtico e racional de
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conduta da vida, com o fim de superar o sfatus naturae, libertar & hornem dos instintos
irracionais e subtrai-lo & dependéncia do munde e da natureza, submeté-fo 4 supremacia
da vontade planificada, sujeitar as suas acgdes 2 um anlocontrelo firme ¢ a avaliagio do
seu cardcter ético”. Quer isto dizer: “o ascetismio puritance — como qualquer ascetismo
‘racional’ - trabralhava para tornar o homem apto a afirmar, face s suas ‘emogbes) os
seus ‘motivos constantes) em particular agueles gue o ascetismo the inculcava. Trabathava,
por assim dizer, na formagao da sua ‘personaiidade) no sentido formal ¢ psicoldgico do
terme. Ao contririo do que o valgo imaginava, o objective do ascetismo eva poder levar
uina vida desperta, conscicnte, clara. A tarefa mais premente era a dliminagio do prazer
instintive da vida. O sew meio: criar uma ordem no mods de vida dds seus seguidores”
{Webes, 1000: 162-103)

Ficil é perceber que a instituicio escolar actuou no desenvolvimento da nossa divilizagdo
material ~ expressio esta que o historiador Fernand Braudel toma também do Weber da Erica
protestante ¢ o espirito do capitalismo — porgue intensificou a logica disciplinar que, a seu modo,
ambas as confissoes cristds ajudaram a racionalizar. As consideragdes que estive a produzir ser-
vem-me menos para as distinguir que para fazer compreender melhor os objectivos e as realiza-
coes efectivamente assimilados pela escolas de extraceio cristd. E claro que no catolicismo a
sisternatizagio da cultura ética remetia para uma formulacio de tipo talvez mais avtoritirio,
porgue mediatizada pela figura institucional do confessor ou do director de alnm, ao passo que,
no exemple do puritano, era o préprio crente que devia livremente tomar o pulso 2s suas pré-
prias virtudes ¢ pecados, tudo se passando af como se a auto-reflexdo e o autoconhecimento
fossemn a prerrogativa da sva segunda natureza-racional, Bm niveis diferentes, ambas as tradi-
¢oes conformaram um poder de tipo pastoral tendente ao controlo individual, embora, verda-
de seja dita, a versdo protestante viria a ser — pelo apelo que faz s téenicas de problematizacio
moral ¢ de auto-exame, tendo em vista a criagiio de individuos capazes de se atitogovernar —
aquela que melhor corresponderia ao ideal de pessoa anténoma con que a escola Hberal se
cobriu.

A génese do modele da escola de massas esteve indissociavelmente ligada aos figurinos de
tecnologia moral desenvelvidos pelas dindmicas da Reforma ¢ Contra-Reforma. Desde Jogo, a
passagem fez-se de forma institucional directa. E sabido que as primeiras escolas populares
europeias foram criadas pela Igrejz, foge nos séculos XVI e XVII, enguanto intrumentos de
intensificacio e aprofundarmento da direcgio pastoral das consciéacias. David Hamilton (1980:
25 € qy) afirma que elas foram concebidas 4 como uma mdquina de auto-regulacio social. Na
sua arquitectura organizacional, as diferentes escolas cristas adoptaram formas sistemiticas —
racionalizadas, poderel agora afirmar — de continua conexo entre o principio da ordem, da
eficiéncia e do aprofundamento moral. Trabalhavam sempre ne sentido de desinstalar os atu-
nos dos seus habitos anteriores, levando-os na direccio de uma perfeigiio suatural, como era dito
na linguagem do tempo. A verdadeira “explosdo da vontade de aprender” — primeiro nas
“zonas protestantes” come a Prissia e a Austria, depols “nas regides catdlicas” —, que levaria
“4 emergéncia de um universo cultural dominado pela escrita” e instaurou “urma civilizagio de
base escolar”, decorreu efectivamente sob a “tutela da igreja” e das “congregacées religiosas” até
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pelo menos meados do século XVIIP, sublinha Novoa. O mesmo se terd passado em Portugal
— ainda que sem a influéncia directa do protestantismo — onde as autoridades catdlicas
vinham sendo, mas j4 desde a época medieval, o Unico elemento aglutinador de todo o tecido
escolar™. O modelo escolar que se impds nessa época revela grandes roturas com o passado. As
“modalidades escolares” tenderam para uma certa “uniformizacio”. Podem destacar-se varias
inovagdes de tipo organizacional, mas foi sobretude no plano disciplinar que a culnura escolar
pareceu adoptar ura formula relacional gue claramente reconhecemnos come nossa nos dias de
hoje: a de um regime de socializacio das criangas ¢ dos jovens que dispensa 2 violéncia autori-
tdria em favor de uma disciplina “constante e organica” {Ndvoa, 1994: 167). Foi sobre esse chio
disciplinar que se estabeleceram multfmodas rotinas organizativas, praticas pedagdgicas, rela-
¢Bes pessoals e interpessoais que efectivamente passaram a ocupar o centro da escola maderna,
A necessidade do ciclo da escolaridade constituir wma eficaz preparagic para 2 vida tem-nos
levado sucessivamente 4 promessa da formacio integral dos alunos e, por essa via, a inflaccio-
nar os mecanismas de supervisio meral dos alunas.

“No doubt it will seem implausible to suggest that at the centre of the modern school we
find a “psychagogy” or pedagogics of spiritual discipline, When we look at the core struc-
ture of the modern school {...) we see a carefully crafted formative milieu that first appea-
red in the Christian schools of the seventeenth and eighteenth centuries. The classroom is
a space of ethical formation in which the students are placed under the continuous ethical
supervision and problematization of a teacher who embodies both meral authority and
pastoral care. The object of this pastoral pedagogy was not to produce docle workers or
social antomatons. Instead (...} it was t¢ form the capacities required for individuals to
compart themselves as self-reflective and self-governing persons.., This Christian peda-
gogy was indeed designed to secure the soul’s salvation, in the form of the self-reflective
and self-perfecting moral personality. Yet it consisted of an ensemble of quite ‘naterial’
cthical practices and techniques, transmitted through the institetional organization of a
new type of pastoral school” (Hunter, 1966: 160-162}

4o. “Au Moyen Age”, afirma ainda o mesmo historiador, “Penseignement est U'affaive de Phglise, qui en fait un
instrutnent privilégic de formation de ses propres agents: kes €coles se treuvent uniquement auprés des monastares,
des cathédrales ou des collégiales. Au XVle siecle, des rransformations & la fois sociales, économiques et culturelles
permetient un devéloppment relatif de U'enseignemerit de la lecture et de Pécriture qui, cependant, teste sous Ja
tugelle religieuse” {Névoa, 19871 101} Noatro texto, estende essa constatagio 2t¢ a uma fase histGrica mais avancada
“a situagho edtcativa em Portugal’, no que se refere ao ensing primuirio, “carscteriza-se até meados de Setecentos por
unta grande diversidade (a situagdo ne ‘ensing secundério) perdee-se-nos o anacronismo da expressio, é bastante
diferente devido & acgio des jesultas). As sitnagdes escolares sdo muito distintas, estando sujeitas, na maior parte dos
€508, 3 LA negociacio pontual entre os mestre e o5 pais das eriancas {efou as comunidades) ou entre o5 mestres ¢
25 autoridades locals, com quern sio celebrados verdadeires contrates de trabalhe. Um Gnico denominador comun:
1oda a acgio educativa € supervisionada pela Ipreja” (Novoa, 1086: 15)
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3.1. A ESCOLA E AS PEDAGOGIAS LIBERAIS DE INSPIRACAQ PsJ

A moderna escola de massas ¢ fruto da combinacio entre 0 modo cristio de organizacie da
conduta pessoal e as formas de governo desencadeadas pela burocracia estatal (Sitva, 1995; 18-
319). Esta associagio estratégica parecerd improvével para muitos, que tomam come suas as cli-
vagens presentes nos diferentes programas politicos do passade, mas fol em absoluto
conveniente a0s objectivos das administragdes do Estado-Nagio. Desde sempre, 2 escola pibli-
¢a pareceu tomar-se do propésito de estabelecer no seu interior wma smoral laica e, para isso,
assenhoreou-se do sentido e das prdticas anteriores activadas pela pedagogia crista: “os sistemas
estatais de ensino nde sio portadores de nma nova imagem da infineia ou de um novo projec-
to pedagdgico™s “bem pelo contrdrie, limitam-se a aprofundar o modelo escolar posto em pra-
tica entre 08 séculos XVI e XVII” (Ndvoa, 1994: 169},

Acredito que a5 polémicas e disputas que estiveram na base da afirmacio da escola pablica
podem ser historicamente percebidas como expressio directa das latas pelo monopslio do
governo da alma. Tratou-se sobretudo nelas do problema da reformulacio da moral, O modelo
de uma educagio tutelada pelo Estade ndo representaria mais do que uma actualizagio — cer-
tamente mais articulada na ambicdo maior de se constituir como wm sistema efectivamente
capaz de caldear teda a Nagio no Estado — da escola pastoral, ainda que as suas sucessivas
autoridades nos falem, 3 medida que o liberalismo avancava, e até com inusitado vigor a partir
do momente em que se foi implantando a sua versie republicana, do designio de construir um
homem novo, inteiramente diferente daquele que o obscurantismo religioso gerara. O material
ético que o cristianismo mobilizara, assim como as tenicas utilizadas para 2 sua incorporagio
individnalizada, passaram directamente para a l6gica do poder #uminista-humanista. Do que
em tigor poderemos falar é do seu aprofundamento na modernidade, de uma crescente sofisti-
cagiie tecnolGgica para responder, reiterando os mesmos prinefpios e procurando obter resulta-
dos semelhantes, 2 urn quadro de interacgdes cada vez mais complexo porgue marcado pela sua
extrema massificaciio. E claro que estou a desvalorizar, esquecendo-os deliberadamente, os
enunciados programaticos e, perdoe-se-me a insisténcia, a falar tio somente desse trabalho de
subjectivagio, de esforgo que a Igreja dispendera tendo emn vista a constituigio da pessoa refle-
xiva ¢ do equipamento que criara relativo a disciplina espiritual dos individuos, procurando
dessa sorte obter seres humanos cada vez mais mobilizados em torno da sua perfeicio moral e,
portanio, auto-regulados, De todo em todo, e disso estou realmente convencido, as administra-
¢des burocratizadas puderam dispensar os absolutos espirituais subjacentes dquelas operagies,
adequando-os com muita facilidade 4 socializagiio das criancas e dos jovens. A sua esfera de
deliberagao politica nunca deixou de subordinar aos objectives governamentatizados tanto o
comportamento ¢ivico do cidado como 2 esfera mais privada da sua consciéncia.

Veja-se entdo como a escola liberal aprofundou e foi apetfeicoando, na sua ambigio uni-
versalizadora, uma moral ¢ wm modelo disciplinar herdados. Mas, na tentativa de tracar essa
dindmica social, comecarei por sumariar o consenso malor que marca o conjunto das institui-
¢bes educativas, para discutir, em seguida e cont mais pormenor, os termos em gue, historica-
mente, estes problemas ético-prticos se foram apresentando na viragem do século XIX para o
século XX,
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A incorporagio de principios morais através de uma pratica, cada vez mais definida como
da autonomia funcional e da liberdade, surge como a marca mais distintiva e consensual da
escola publica gue a centiria de Novecentos disseminou por tods o nosse planeta. No também
designade “século da crianca”, a discipling ¢, de facto, urm exercicio crescentemente solitdrio e
associado 3 independéncia ideal do aluno: as regras que permitem a vida colectiva j ado se
impoem pela violéncia das sangoes, pela rigidez dos principios, e nem sequer sdo passiveis de
ser ensinadas pelo professor; inversamente, cada um estd obrigado a inferi-las, a descobri-las
num jego relacional com o mundo exterior — onde ¢ claro a velha légica da emutagio ¢ do
mimetismo identitdrio mantém muito do seu peso sodializador —, mas que deve ter a sua ori-
gem e o seu termo dentro dos Hmites do sujeito. Liberdade ¢ autoridade sdo invariavelmente
descritas como realidades justapostas, sendo mesmo simbidticas: o discurso pedagégico projec-
ta um ideal-tipo de estudante independente-responsédvel. F aguele que sabe medir as conse-
guéncias tanto dos seus actos como das formas de comportamento através de regras interiores
que resultam das suas experiéacias pessoais, quer dizer, de uma adaptagio espontines i vida
escolar, Tudo se passa como se cada um aprendesse a instituir wm lugar social no espago que ele
préprie ocupa. E por tal razfio que a escola piblica contemporinea nos surge como o espago das
miltiplas heteropias, ¢ certo, mas das heteropias socialmente compativeis. De rostos, dir-se-ia,
sempre familiares wos acs outros, Enlre muitas outras fontes possiveis, escolho para ilustrar
esta ideia dois autores de referéncia no campo pedagédgico, Adolphe Ferriére e Faria de Vascon-
celos, quando ambos discorreram na mesma obra sobre uma escola nova tipica dos alvores do
século XX, Independentemente das variacies de lingnagem, préprias dos virias contextos his-
téricos, penso que € forgoso admitir que ndo podemos reconhecer a nossa ideatidade educativa
para 14 do modelo arquetipico de que esses dois pedagogos se fazem eco. F toda uma arqueolo-
gia do nosso presente educativo aquela gue se contém nas suas palavras. O plano da educagio
moral transporfa-nos guase instantancamente para a liberdade e 0 autogoverno.

O primeiro pedagogo estabelece gue a “éducation morale, comme Péducation intellec-
tuelle, doit s'exercer non pas du debors an dedans, par 'autorité imposée, mais du dedans
au dehors par Pexpérience et la pratique graduelle du sens critique et de la liberté” {Fer-
riére, 19157 15), Fania de Vasconcelos, por sua vez, aprofunda o raciocinic afirmande que
“la vie morale ne s'enseigne pas; la vertu nest point une lecon que I'on puisse apprendre:
par ceeur. Eile s'acquiert, se conquiert par lexercice, par Pexpérience, par Pusage person-
nel de i Bberté, Elle dérive de la possession, de la matrise de sor”. O ser moral s¢ pode ser
suscitado se o aluno for levado a pensar e sentir sobre a regra imposta, Continua o psicé-
logo portugués: “Il est un fait certain, indéniable, Cest que les enfants exercent les uns sur
les autres une influence bien plus considérable que celle quexercent sur eux les adultes.
Penfant est soumis 4 des nombreuses solficitations du milicu social, Entre toutes, celles
qui émanent de ses camarades exercent sur lui Faction la plus pressante, Ia plus active.
Plonger un enfant dans un milieu anarchique, incohérent, sans ordre, ni régle, cest le
vouer & des influences qui peuvent étre funestes & son coeur est a son espril. Pour qu'd soit
possible de hui donner une grande liberté — libert¢ qui lui permettea de faire 4 ses dépens
'expérience du bien et du mal et de mesurer les conséguences de ses actes - il est absolu~
ment nécessaire ¢ erganiser le milien social dans lequet 1 est appelé & vivre, 3 se dévelop-
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per et & se faire par ses propres efforts sa régle morale. Mais cette organisation social deit,
encore une fois, étre Poeuvre des enfants. Clest ce qu'on appelle le réghme du self-govern-
ment.” {Vasconcelos, 10157 206-207}

Proponho-me entio tratar, dagui em diante e nas suas linhas mais fortes, o processo que
permitiu a estruturagio organizada desta mundividéncia que hoje nos surge j4 sem atiernativa
ou mesmo qualquer rasto de concorréncia. De todas as formas, ¢ essencial dessa dindmica edu-
cativa parece condensar-se nwm carto periodo histérico que se estende entre a década de oiten-
ta do século XIX e os — também loucos, pedagogicamente falando - anos vinte da centiria
seguinte (NGvoa, 1991 ¢ 1997}, E esta cronelogia parece ter conhecido ainda duas fases, embora
as suas fronteiras temporais nde se possam estabelecer de modo nitido. A primeira estd relacio-
nada com as tentativas de firmar institucionaimente as Ciéncias da Educago, no quadro do

aprofundamento tedrico de uma moral faica, ligando-se a segunda as priticas da pedologia, j4
corsentes nos primeiros anos do sécalo XX, da observacio laboratorial da crianca. Na designa-
¢ao utilizada por Nanine Charbonnel (1988), teriamos entdo o primeiro bloco temporal como
corzespondendo ao Momento Compayré, ao qual se seguiria o gue Anténio Névoa (1991 ¢ 1997:
147-185) denomina de Momento da Pedagogin Experimental. De acordo com aquela investigado-
ra, 0 Momento Compayré teve como balizas a publicacgiio, em 1879, com a agsinatura de Gabriel
Compayré, da Fistoire critique des doctrines de Péducation en France, encerrando-se com o
artigos Education e Pédagogie que Durkheim publicou em 191 no Nowveau dictionnarie de
piédagogie, dirigido por Pardinand Buisson. O segundo Momento originou-se nas investigages
—- ¢ 1nuzitas delas ainda iniciadas ainda nos dltimos anes do sécudo XIXK — que foram dissecan-
do e corpo ¢ 3 alma da crianga, até a constitudr como um actor social distinto ¢ individnalmen-
te diferenciado. Foram exactamente esscs estudos da pedologia de cunho experimental que
estiveram na origem de todos os movimentos aparecidos durante a 1 Gaerra Mundial em favor
de uma Escola Nova, tendo como privcipio o aluno e como desideraso a promogio da sua aato-
nomia. Apesar das clivagens proprias da época, este arco temporal {1880-1920) configura uma
continuidade de temas e problemas sob o sigro psi.

O Momento CoMPAYRE OU A AFTRMACAO DAS CIENCIAS DA EDUCAGAO
NO ULTIMO QUARTEL DO shcuLo XIX

Comego porlanto pelo primeiro Momente e no ponto am que ele colocou a pergunta que o
século XX tornaria recorrente, como que a mostrar uma insatisfagio permanente com as res-
postas avangadas pelos sucessivos educadores: hd ou niio wma ciéncia da educaciio, tern ou ndo
tem ela um objecto distinto das demais? Ao também auter do Cours de pédagogie théorigue et
pratigue, a resposta surgia-the com meridiana clareza. Que sim, atininava Compayré: “personne
ne conteste phus avjourd’hui la possibiité d'une science de Péducation”. E para isso distinguia
entre pedagogia — qué serta, por assim dizer, a teoria da educagdo — ¢ educagio, constituindo
esta a prética da pedagogia. Tratava-se, pots, para ele de um saber pratico comuun, mas igual-
mente wm saber positive. O trebatho da sua disciplina sada ficava a dever ao exibido pelas cién-
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cias sociais. Verificava que a produgiio académica das cincias da educagio se ia acumulando de
forma significativa ¢ que, muito importante na Iégica positivista dos finais do século XIX, via-
bilivava 34 a ipferéncia de leis € principios gerais no interior do territério educativo. “Il ya donc
une science de Péducation”, continuava, “science pratigue, appliquée, qui a désormais ses prin-
cipes, ses lois, qui témoigne de sa vitalité par un grand nombre de publications”. A primeira
vertente, a da habilidade prdtica, permitia A ciéncia reivindicar-se como mais uma arte, 0 que
exactamente remetia para wna modalidade de conhecimento afastada do universo da cultura
livresca. Compayré fez-se entfo eco das teses que valorizavam a experiéneia e essa espécie de
alquimia moral concretizada na figura do educador: “une certaine chaleur de coeur” afiado a
“urne véritable inspiration de Uintelligence”. No plano da legitimidade tedrica — tanto na sua
aparelhagem conceptual como na metodologia geral -, a pedagogia nio aspirava sendo a ser
uma psicologia aplicada®. O cienfista da educagio tomava como suas regras as mdximas que
decorriam “des lois de 'organization mentale”, ou seja, do trabalho desenvolvido pela ciéncia
psicélogica, Bis a razdo fundamental para este casamento: “la psycologie est le principe de tou-
tes les sciences pratigues qui ont rapport aux facultés morales de Phomme”; “la pédagogie seule
embrasse toutes les parties de dme et doit recourir & Iz psychologie lout entidre” (Compayré,
1885: 10-13). Em Portugal é Ferreira-Deusdado quem parece assumir o problema nos texrmos

exactos em que era formulado extramuros®. A sua argumentagdo, pode dizer-se, partia desta

verdade maior: “a pedagogia tem por base a psicologia € 2 meral, a psicologia € gue fez canhe-
cer o mecanisme natural das faculdades intelectuals, e pela morai € que conhecemos a natureza
dos sentimentos: s3o estes dois factos sobre 03 quais hd-de recair principalmente toda a educa-
cio” {Ferreira-Deusdado, 1887:155).

E verificamos como wm enunciado na aparéncia inocente, porque centrado apenas no plano
da matriz epistemolégica de uma discipling, deixa perceber muito bem o exercicio de formas
de regulagio social especificas. A pedagogia ou a ciéncia da educagiio tomara-se da ambicéo de
agir sabre o espirito e o corpo das criangas e dos jovens. Surgiu pois como mais uma versio do
bio-poder. O seu método, reafirmaram-no os varios investigadores da época, consistia tio 50
ern observar os factos da vida fisica ¢ moral do homern. O seu problema maior era o de tornar
visivel e manipuldvel cada um daqueles sujeitos, tarefa esta gue doravante apenas se irnaginaria
como possivel se realizada a partir de uma dissecagiio sistematica da espiritualidade do edu-

41. Ni3o ignoro que, numa fase historicamente anterior, as idetas de Spencer e sobretudo de Herbart ja haviam
procurado sjustar tanto as denicas educativas como os vrios modelos pedagdgicos is leis da psicologia, numa preo-
cupagio, dir-se-ia moderna, de tentar perceber o que seria o interesse infandl e o modo como as matérias a ensinar
deveriam estar relacionadas com o desenvelvimento individual,

42. Numa ligic de abertura do Curso Superior de Letras, no ano lectivo de 18911892, justamente intitulada “Psi~
cologia aplicada & educagda”, for-se ¢co desta dinfmica moderna, “A pedagogia pode ser considerada como uma arie
Gu uma ciéncia: considerada como uma arte consiste essencialmente na accdo, ¢ inspira-se sobretudo nas disposi-
¢oes naturais do educador. A pedagogia estudada sob este aspecto € ensinada em Portugal hié multos 4nos po grau
primério {...}. A pedagogia tedrica, isto &, o conhecimento especulative dz psicogenia sob o aspecto da educacdo, ¢
wma discipling nova entre nés. Herbart nao teve em Portugal discipulos gue publicaments apostolassem & estudo da
psicologia aplicada & educagao. E este o neme que nés preferimos ou simplesmente ciéncia da educagie, reservando
a palavra pedagogia para o lado pratico desse ensing, isto ¢, considerada urna arte” {Ferreira-Deusdado, 1802: 5253}
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cando: as leis gerais ¢ a respectiva reflexdo indutiva da pedagogia direccionar-se-fam para o
levantamento e a construgdo racional dos factos da intimidade, em ordem a um cabal estabele-
cimento do mapa da alma humana. A alma seria portanto o produto diferenciado que a razio
de Fstado encomendaria 3 pedagogia-psi. E é como correspondendo a essa fimgio social regu-
ladora que esta deve ser por nés interpelada.

Desde o seu inicio que falar do objecto da novel ciéncia ¢ falar da possibilidade de wna
moral Jaica. De Compayré passarei a outro autor, Henri Marion, tendo por ora presente o arti-
go “Pédagogie” que redigiu para a primeira versic do influente Dictionnaire de pédagogie et
d'instruction priraire. Marion comegaria por reproduzir a definicio classica de Littré, segundo
o gual a pedagogia ¢ a educacio moral das criangas, fazendo derivar todas as suas considera-
¢oes subsequentes desse axtoma, E a substincia propriamente ética obrigava-o a discutir a post-
¢io da disciplina no espectro geral das ciéncias. Nio tinha dividas de que ela estaria impedida
de se classificar junto das ciéncias exactas, que faziam suceder os seus raciocinios em cadeias de
nocdes puras e complexas, wna ver gue o sen objecto era o mais concreto que se podia razoa-
velmentc imaginar. A pedagogia nio se aparentava, igualmente, com as ciéncias ditas fisicas ¢
naturais porque ndo poderia, uma vez que fosse, propor-se atingir leis de uma inteira e absolu-
ta necessidade e infalibilidade. Porém, esta ambiguidade, ou melhor, esta incerteza posicional,
ndo seria um problema para Marion. Era, anfes, uma realidade que a pedagogia partithava “avec
toute la famille des sciences morales, soit quielle tienne simplement” (Marion, 1887b: 2238). A
disciplina pedagdgica deveria ser remetida, ou mais exactamente, afiiada nesta espécie de ter-
ceirg patamar do campo cientifico dos saberes que concorreriam para uma libertagdo do
homem pela via da razdo. Mas, uma vez ai insertas, as ciéncias da educagdo ocupariam legiti-
mammente um lugar de destaque, podendo mesmo situar-se no vértice dos saberes que se reivin-
dicam da moral piblica: os pedagogos teriam 4 seu cargo a missdo transcendente de aplicar, no
processo educative, os resultados para que apontassem as investigagdes de todo o seu sector.

O esforqo ligado ao debate icial em torno das ciéncias da educagio teve pressuposta a pos-
sibilidade de, através delas, se constituir uma meralidade independente de qualquer dado reli-
gioso ou metafisico. “La question”, logo lembrava Ferdinand Buisson, “est de savoir si 'on peut
créer cet état d’ame par une éducation morale purement lafque, c'est-a-dire par une morale qui
wempruntera sa {orce, son prestige, son autorité, & aucune considération étrangere & I'idée
morale pute et simple. C'est sur cette conviction quest fondée la pédagogie républicaine fran-
caise” {10ub: 1348-1349). Em que termos justificar a necessidade, propriamente social, do amor
peltos valores do verdadeiro, do bem ou do belo, afirmando ao mesmo tempo gue eles no pode-
rio corresponder a2 wma Jogica de mera obrigagdo ou a sangdes que se aplicam ao individuo.
Recusando em bloco as interdicBes e todas as teses proibicionistas, que ndo as que decorressem
do acto moral em si mesmo, foi com alguma naturalidade que os pedagogos de finais de Otto-
centos recorreram & argunentacio kantiana, passando a afirmar, em unissone, que o juizo
moral seria um imperativo categdrico, uma resposta da lei do espirito ¢ j ndo mais uma impo-
sicio divina. Porém, o abjectivo desta argumentacio logica ndo era persuadir os homens de
que as Tegras de conduta derivavam de um qualquer articulado abstracto ¢ formal. Os princi-
pios e as rotinas presentes no catecismo da ciéngia laica eram ji perspectivados como um dis-
positive de regulacio efectivo. Henri Marion, no programa do seu Cours d'Instruction Morale
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pour les Ecoles Normales Primaires, pos logo a abrir a grande Seciio de Moral Pritica um elenco
exaustivo dos deveres individuais. E, quando se obrigou a definir o espage deste territorio, ji 56
teve em conta o que designava de “principales formes du respect de soi-méme: les vertus indi-
viduelles (tempérance, prudence, courage, respect de la vérité, de la pérole donnée, dignité per-
sonnelle, etc.) {Marion, 1882: 1768}, Dai a afirmar, como o fez Compayré (1885: 92}, que a
educagio da consciéncia se confundia com 2 educagio de todas as faculdades da alma seria ape-
nas 1M passo, £ U passe muilo curto: a acgdo a exercer deverla fortificar a reflexdo psicoldgi-
ca com o objectivo de assegurar A pessoa humana a posse de si mesma. Ndo pareciam existir
davidas ne espirito de ninguém quanto & moral ser, fundamentalmente, “une technigue, la tech-
nique de Paction humaine en société” (Buisson, 191b: 1350). O proprio Kant, de resto, havia
dite que a razde prdtica se ligava & consciéncia moral e esta 3 direcgio da conduta individual,
separando-a desse modo da razie especulativa.

O par conceptual razdo-responsabilidade inscreveu-se no dmago desta Iogica de deseavolvi-
mento de uma racionalidede cientifica de vecagio eminentemente pritica, No fundo da cons-
ciéncia moral encontrariamos entdo o primeiro elemento, A razde cra vista, claro estd, como
uma faculdade essencial da inteligéncia humana. Mas os pedagogos sentiram necessidade de ir
mais longe, estabelecendo que ela seria “moins une faculté particuliere que Pesprit lui-méme
considéré dans sa constituition, ses exigences innées, ses besoins universels et éternels” (Marion,
1887d: 2520}, Respondiam, dessa forma, 4 necessidade de encentrar um fundo comum a todos
0s homens e, a0 mesmo tempo, de definir o pensamenteo ¢ a ¢ivilizagdo como os clementos
mais naturais. Dai expresséies como as de instinte intelectnal que amiudadas vezes lemos nos
textos da época. Percebe-se, sem dificuldade alguma, que 2qui se encontra a tese de que 05 man-
damentos éticos sio realidades, mas realidades que supdem uma aceitagde esclarecida dos cida-
dios, Ora, estd plenamente justificada a educagio como a operacio capay de levar as criancas e
0 jovens a incorporar as regras sociais pela via da inteligéncia e do conhecimento racional.
Como se um qualquer preceito para existir e vivificar nos espiritos tivesse primeiro gue ser
conhecida, Entre nés, José Augusto Coelhe reflectia sobre esta problemdtica nos seus Principios
de pedagoyia, dados 2 estampa entre 1891 ¢ 1893%. Para estes autores, a responsabitidade supu-
nha entdo “une éducation morale qui ait éclairé la conscience et développé Uidée du bien et du
-devoir’, um trabatho de mentalizagdo constante das leis obrigatdrias. Ndo obstante, 0 gue sobre-
tudo estd aqui em jogo tem que ver com a remissio directa, dir-se-ia estrutural, 3 temaética poli-
tica mais importante da modernidade, isto ¢, a liberdade. A responsabilidade supde-na
inteiramente ¢, estabelecia-se, seria a prova provada que nds acreditamos no seu valor. O dis-
carse pedagdgico informa grie a nossa condicao € a de nos submetermos voluntariamente aos
mandamentos da lei. “La responsabilité”, informa-nos ainda Compayté, “peut éure définie le
caractére d’un étre intelligent et libre, qui, sachant ce quil fait et pouvant agir autrement qu'il

43. $80 muitas as piginas em que este educador reflectiu sobre os clementos da vida moral ¢ a sua relagiio coma
conduta e a questdo do seu entendimento pareciz-lhe mesmo uma “necessidade Impertosa”, uma “obrigagio” indivi-
dual: “a conduta moral supbe regras ou lels morals com gue se conforme, nio se impde como wma predisposicio
organizada, exige por parte do homem: que deve realizé-la o conhecimente do fim a que se dirige” (Coelho, 1891,
vol. I: 314}
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ragit, doit répondre de ses actes {...). Nous sommues responsables dans la mesure oit nous som-
mes libres” (Compayré, 1882d: 1855-1856). As reflexdes pedagdgicas visavam associar, senfio
mesmo unificar, o gue o senso comum seriz levado a entender como correspondendo a realida-
des antindmicas ou, na melhor das hipdteses, paradoxais,

Darkheim, por muitos aclamadoe como o primeiro investigador a fazer da cultura escolar
utr: objecto socioldgico, consagrou igualmente muitas pdginas de cariz doutrindrio-justificativa
a esta teoria da homologia entre contrérios, partinde invariavelmente do valor absoluto da
razdo cientifica e da consciéncia da moral. Foi aquele sociélogo quem mestrou que a arena
educativa — e espero que neste passo da narrativa a ligacio se inteligibilize sem dificuldade —
seria perfeitamente permedvel As teses da arte de governo ¢ As iogicas do poder-saber. O argu-
mente de Durkheim desenvolvia-se em torno da interiorizacio das regras da moral como ele-
mentos da conduta individual e base mais segura para uma vida saudavel. B por essa via
fransporta-nos de regresso aos temas da autonomiz e do dominie de si, da unificacio entre
constrangimento e consentimento, devogao e sacrificio, regra e liberdade. Fi-lo sempre através
de uma crenga ilimitada no valor do saber e do conhecimento da moral, considerada j esta,
igualmente, como uma ciéncia.

“E na medida em que 2 ciéncia se faz que, nas nossas relagdes com as coisas, tendemos
sempre mais em apenas dependermos de nds mesmeos. Libertamo-mos delas ao compreen-
de-lag, ¢ niio hd outro meio de das mesmas nos libertarmos, A fonte da nossa autonomia é
a ciéncia... Desde que possuamos uma inteligéncia da moral, das causas de que depen-
dem, das funcbes que cada um deles executa, estamos em condigdes de a ela nos subme-
termos, chascios dos mesmos ¢ com conhecimento de causa. Um conformismo assim
consentido, ji nada tem de constrangido {...). N&o ha cifncia possivel sendo naquilo que
a natureza 1os dd, iste €, na realidade palpavel. Porque Deus se encontra fora do mundo é
que Ele se encontra fora e acima da ciéncia; loge, se a moral provém de Deus e o exprime,
encontra-se por isso mesmo fora do alcance da nossa razie”. A moral racional situa-se
portante acirna do dever ¢ do bem: O gosto da existéncia regular, 0 gosto da moderagio,
a caréncia do Hmite, o dominio de si mesmo, facilimente se conciliaram com a necessidade
de se entregar, com 0 espirito de devogio e sacrificio, numa palavra, com as forgas activas
e expansivas da energia moral Mas cla é, acima de tudo, uma moral racional. Com efeito,
ndo 30 exprimimos todes os seus elermentos ern terrnos inteligivels, laicos, racionais, como
farnbém transfermimos a inteligéncia progressiva da prépria moral num elemento sui
generis da moralidade”. Daqui segue & preeminéncia abseluta da alma social: “Ora, a socie-
dade, de que fizemos o objectivo da conduta moral, ultrapassa infinitamente o nivel dos
interesses individuais. Por ontre lado, aquile gue nela devernos sobretudo amar, aquilo 2
que devemos dedicar-nos acima de tude, ndo ¢ ao sew corpo mas & sua alma; e aquile a
gue chamamos alma de uma sociedade. .. outra coisa ndo € do que um conjunto de ideias,
que ¢ individuo isofado jamais teria podido conceber, que excedein a sua mentalidade”,
Entdo, qual o objective da moral? “O ideal para que ela nos aponta é uma singular mista-
ra de dependéncia e grandeza, de submisso e de sutonomis. Quande tentamos revoltar-
-nos conttra els, a moral relembra-nos duramente a necessidade da regra; quando com ela
nos conformamos, a moral hberta-nos dessa dependéncia, permitindo-nos que a razdo se
submeta a propria regra que nos constrange:” (Durkheim, 1084 220-22% 226-228)
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Na linha em que haviam sido tratadas pelos tedlogos do protestantismo, as temdticas da
alma, com os seus objectivos ¢ modalidades socializadoras, regressaram em grande forca ao
pensamenio demo-liberal. Multiplicaram-se os discursos em sen redor. O lugar da Igreja refor-
mada parecia poder ser agora ocupade pela ciéncia psicoldgica. Traduzindo: a alma seria de
future mais um produto da razée. Era sebretudo z psicologia infantil que iria responder &
necessidade de conhecer as trés faculdades da alma laica - sensibilidade, vontade ¢ inteligéncia
- porque se obrigava a reconhecer 2 diversidade dos caracteres individuais. Henri Marion for-
nece-1ios, de novo, uma adequada definig@o da disciplina: “psychologie veut dire science de
Pime: le domaine de Ia psychologie varic selon la fagon d’entendre Pame, et selon ce qw'on
crolt pouvoir connaitre d'efle scientifiquement” (1882: 1761).

Toda a relagio educativa moderna parece alimentar-se da tese que estabelece um nexo cau-
sal entre o conhecimento particularizado das tend@ncias, hibitos, desejos ou emogBes dos alu-
nos e a moldagern da sua seasibilidade moral. Fol a tentativa de viabilizar esta tecnologia
socializadora, propriamente disciplinar, que esteve na origem da descoberta de alure € do seu
tratamento diferenciado a partir de Gltimo guartel do século XIX. Se a personalidade indivi-
dual se havia tornado o elemento central da cultura intelectual desse tempo, da politica & eco-
namia até i arte, era mister gue o educador passasse igualmente a ter em conta o germe de
individualidade que se esconde em cada crianga. Um conhecimento cfectivo das leis psicoldgi-
cas, sublinhava entre nés José de Sousa, logo em 1890, declararia naturalmente a faléncia da
pedagogia tradicional, autoritdria e uniformizadora, que esquecera a livre iniciativa e a inventi-
vidade propria deo aluno, no apelo constante ao exercicio estereotipade ¢ 3 memorizagio estu-
pidificante*. No lugar de tratar a populagio escolar de forma uniforime e invaridvel, o professor
moderno deveria variar as suas metodologias “suivant les tempéraments et fa tournure de cha-
gue intelligence”. E, para que as praticas educativas se acomodassem com justeza 2 diversidade
de casos particulares, “il faut savoir a quoi elles tendent, guelles sont les raisons des différents
procédés” (Durkheim, 1o11b: 1542}, Aquilo que entendemos por reflexdio pedagdgica comegou
historicamente a estruturar-se & volta da possiblidade de um conhecimento da alma infantil.

Mas tratava-se, nestz altura, durante o Momento Compayré, apenas de operar uma separa-
ragdo da crianca do adulto, de trabalhar sobre uma diferenca que era ainda mais de natureza
quantitativa do que propriamente qualitativa. Autores como Durkheim comparavam alguns
tragos e inclinagies das criangas aos seres primitivos ou aos aduttos sob 2 infiuéncia da hipno-
se. Gabriel Compayré, nos seus varios trabalhos sobre as facuidades da alma, afirmaria que
estas se encontravam na infincia na qualidade de germes on rudimentos, como estruturas ainda
algo indistintas e confusas, num estado inferior aquele em que podiam ser observadas na idade
madura. O que a ciéncia de entdo estava em condigées de demonstrar era apenas a plasticidade

44. “0s prodigioses esforcos de memdria que muitos professores exigem dos alunos, o ensino em demasia abs-
fracto que se pratica e quase toda a parte, o decorar inconsciente, £ tudo proveniente da ignoréncia das verdades
psicoldgicas™ O desconbecimento guase geral relativamente quer aos fundamentos quer aos tragos gerais dos traba-
Thos de psicéloges como Spencer, Wundt on Bain seria, para este pedagogo portuguds, “causa de anomalias verda-
deiramente deplordvels; professores muito distintos, egoisticamente fechados numa qualguer especialidade, em que
530 iusignes, fazem um ensino deplorével do ponto de vista psicopedagogico.” £50usa, 18961 10-11}
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do cérebro infantil para poder justificar, de moda satisfatério, uma influéncia positiva sobre a
inteligéneia, a sensibilidade ¢ & vontade.

A primeira faculdade levava a primazia e era mesme vista como consubstanciando um
fundo comum a todos os fendmenos da moral. Seria pela inteligéncia que devia comegar o edu-
cador que se guisesse aperceber com clareza da natureza de todas as faculdades da alma e agir
eficazmente sobre elas, Quanto mais se desenvolvessem os poderes da inteligéncia mais se ilu-
minariam as percepedes da consciéncia do dever. Numa inteligéncia bem estruturada, todos os
outros segmerntos da alma teriam também a sva posicio definida. A fese central consistia em
afirmar que o trabalho intelectoal da memdria fortaleceria a identidade individual: “chaque
nouveau faif de conscience est un gément nouveu de Pidée du moi” (Compayré, 1882¢: 1555).
Ora, a parte da inteligéncia que teria por objecto o ex, ¢ respective sentimento da personatida-
de, seria trabathada pela educagdo escolar através da fortificaciio da reflexio psicoldgica, a tinica,
alids, susceptivel de assegurar a cads um dos alunos a plena posse ¢ o governo de si mesmo. £
nwuito significativo registar que foi por este caminho que o discurse psicologizante reclamou a
possibilidade de uma metodologia de tipo naturalista ra pratica socializadora, Toda a 16gica
intelectual-positiva em que assentava o trabalho escolar — a constante repeticio de processos
aliada & wma progressio na aprendizagem por niveis de complexidade e abstracgdo crescentes
— surgia al como a reprodugio das regras observiveis na prépria natureza, visando, também
por essz razao, proporcionar na sua plenitude o encontre do aluno consigo proprio™. A razio
estaria portanic inscrita no murdo das coisas, 130 havendo nada mais natural que ela mesma.

A faculdade da sensibilidade seria tratada por intermédio de processos andlogos de progres-
s@o racional. Explicava-se que n#o se podia exigir razoavelmente & um menino que amasse a
pétria sem que primeiro fosse informade da sua existéncia e importncia histérica para a vida
em sociedade, ou que praticasse a caridade sem antes estar em condicges de perceber o que
seria 0 amor pelos homens. Mas, ao contrario do que sucedia com a faculdade anterior, aqui 0
problema ndo estava apenas em desenvolver e ampliar. (s sentimentos de elevada nobreza,
para se enraizarem, supunham que outros seus oponentes fossem em simultineo regulados e
vigiados, moderados e contidos, senio mesmo até cerceados. Se era ficit celebrar a forca criati-
va da imaginagio, patente em muitas criagfies culturais que a escola deveria promover, urgia
também denunciar os perigos, os erros e as Husées perniciosas que muitas vezes se escondiam
no seu interior. Importaria que a crianga percebesse gue a razio deveria prevalecer sobre o
coragio, que eram as fantasias deste que a podiam desviar do caminho da verdade. O mundo
das pulsées passou, ji s¢ vé, nestes termos, a ser definido como puramente ficcional, enquanto
que o da razdo se identificou inteiramente com o principio da realidade. Bntdo, ao longo do
ciclo escolar, 2 medida que 0s anos se sucedessem, primeire ne espirito da crianga ¢ depois no

#5. E exactamente Lsto que Compayré afirma: “I'action pédagogique dans les facultés de Fame doit se rapprocher
fe plus possible de lordre de la nature. Par I on favorisera Iévolution «qui es condnit du concret 3 Pabstrait, de Ja
vie instinctive & la vie réfléchie; par 13 aussi on donnera aux facuités une activité propre, un élan et une énergie qui
lui permetirent de se développer elles-mémes de plus en plus et de tendre 4 fa perfection pendant toute b vie, afin
qu's Peducation de I'écoke succéde une éducation personnelle, une éducation de soi-méme gui convient 2 touts les
dges” (Compayré, 1882a; 956}
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do jovem adolescente, deveria operar-se naturalimente a passagem das modalidades inferiores
de um {i) amor-préprio, apresentado como egoista, para outro tipo de inclinactes definidas
como (i} alerufstas — ¢ jlustradas j§ com cases de patriotisme e de sacrificio pelo proximo ou
mesmo até pela humanidade —, processo este que terminaria com a irrupgdo de wan (i) amor
puramente abstracto, pelos valores do verdadeiro, do bele ¢ do bem. Tal como a perspectiva-
vam os tedricos da alma laica, a questio maior da educagio popular seris portanto a da gradual
e consolidada substituicdo da sensacio pela ideia. “Le développement de la sensibilité”, senten-
ciava Compayré, “est donc intimement ié au progrés de Uintelligence”™ (1885 183). Nao haveria
virtude que nio aquela que tendesse para um amor da virtude em si. E todo este processo deve-
ria ocotrer sem O reckrso A repressio directa: as tals quimeras da imaginagio ardente das crian-
cas e dos jovens seriam temperadas por intermédio de formas de conhecimento positivo, de
uma reflexo judiciosa e de exemplos sdos.

Dre dificil, a tarefa moralizadora passava a delicada quando aplicada 4 terceira faculdade, a da
vartade. Importaria que a escola conseguisse, BUma ontra aproximacio & natureza, que a vonta-
de superasse o desejo. Este identificava-se com uma selicitacio exterior ao sujeito, enguanto que
aguela seria o resultado de uma resolugio livre & como tal assamida. Mas se se situava para l4
dos impulsos do mornento, das sugestdes declaradas, nem: por tanto a vontade se poderia estru-
turar contra a espontaneidade infantil, posto gue era ai que residia a marca distintiva e a inde-
pendéncia de cada crianga que urgia preservar, Elie Pécaut tratou este problema melindroso de
forma desassombrada. Nio teve problemas em afirmar que “Vobéissance est fa condition pre-
miére et indispensable de toute éducation”. Traduzia inclusive a relacio educativa por “contrain-
te spirituelle, domination morale, empire bienfaisant, mais absolu, nobie et sacré dans ses fins,
mais inflexible, de la science sur I'ignorance, ou, pour tout dire, de la force sur la faiblesse”, Mas
esta agada consciéncia acerca da ortopedia das almas fazia com que o autor tratasse igualmente a
questdo da possibilidade mesma da autonomia e da vontade Bvre, Descreveu cuidadosamente os
dois paradigmas educacionais em presenga a época. O primeire, a que chamou teocrdtico, fun-
dava-se no principio de que toda a natureza humana seria mé, nio podendo por isso 2 pessoa
ficar entregue ao seu proprio génio ¢ arbitrio. Todo o esfor¢o conjugado de influéncias, da ins-
trugdo & educagie, da moral & epinido, passande do costumne a0 wso reiterado da forga, provara
historicamente ser insuficiente ante & ciclopica tarefa de “réduire & impuissance la spontanéité
de 'homme, qui n'est qulerrenr et corruption, ¢t pour cela destitrer Phomme du goztve%nemem
de sei et le remettre en des mains stires,  la seule tutrice digne de foi, 2 la puissance qui tient de
source divine son autorité terrestre” (Pécaus, 188y: 2:21-2123; itdlico mea). O espirito autoritdrio,
alicercado por wna tradicio milenar, procurara o apoio para a obra civilizadora fora da crianga,
sendo, nessa exacta medida, absolutamente condendvel. O seu erro estivera em ndo querer aunca
compreender que nada podera salvar 0 homem sendo unicamente o préprio homer.

O segundo maodelo, de inspiragio rousseauniana ¢ filho das Luzes, crente na bondade origi-
nal da natureza humana, procurava, ao contrdrio, estimular e fortificar todos os instintos de
independéncia e direitos inerentes i realiza¢Zo da pessoa. Era essa a sua grande promessa.
Pécaur concordava com o modelo liberal quando este preceituava que o mais importante, na
trarefa civilizadora de humanizagio da crianca, era que se contasse com a crianga ela mesma.
Tudo estaria em consegair-se uma obediéncia consentida e décH mas gue ndo colidisse com a
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energia pessoal de cada um dos educandos. O argumento enunciava-se assin: a verdade, a jus-
tica, a bondade, o dever e o sacrificio serfam ensinados como correspondendo a uma lel inscri-
ta na propria consciéncia da crianga. Mais dificil, porém, era tornar-The legitima a intervenco
do mestre. A tratadistica pedagdgica empenhou-se, desde entdo, em desenvolver estratégias de
tipo persuasivo, cada vez mais afinadas 3 medida que os anos foram passando, em torno do
ascendente moral do professor. Uma regra para sempre incontorndvel seria a de que o mestre
trataria cada um desses seres frigeis com equidade e bondade. T acima de tudo com afeiciio,
sublinhavam Graga Afreixo e Henrigue Freire no nosso pais®. Cada vez,que alguém nos refere a
pratica educativa como correspondendo a uma arte intuitiva, construida na experiéncia do dia-
-a-dia, ¢ mais ou menos isto que tem em mente: uma vigiancia delicada que se apoia sempre
no encorajamento, na paciéncia ¢ na indulgéncia, em modalidades de transmissdo de conheci-
mentos nas quais a orderm racional no se apresenta contraditéria com a variedade, a nuance
ou, até, a ambivaléncia; definitivamente afastada deste idedrio estaria, isso sim, qualquer mani-
festagdo ou sinal de violéncia, ironia ¢ de soberba em refagdo ao aluno. Um professor assim
idealizado-divinizade come justo e bom nde levaria, em caso algum que fosse, ¢ seu educando
20 engano. Na posse desta convigio Intima, seria entdo com natural faciidade que o dltimo se
disporia a receber o influxo, benéfico e redentor, da educagio da sua ventade. Porque se ali-
menttava inteiramente de uma economia do exemplo, esta logica de regulagdo podia revindicar
a livre adesdo des destinatirios e tormar j4 em absoluto indistintos nos espiritos infanto-juvenis
os conceitos de anfonomia ¢ obediéncia. Pécaut e Buisson discorrem sobre a alquimia deste
jogo amoroso, e seja, de afirmacio de uma forma de poder legitimo, nos termos que seguern:

“Une grande fermeté mais aussi une grande bonté, la constante possession de sol, une
parfaite impartialitéd, Végalied dhumeur, de la gravité sans raidenr, de la cordialits
sans familiarité, de la douceur sans faiblesse, ce sont la des qualités qui ne se trouvent sans
doute pas toujours réunies, mais qui en tout cas ne gacquiérent pas sans étude. Ft pour-
tant, il les faudrait toutes posséder, pour assurer la vraic obéissance, celle qui est faite de
Padhiésion des coeurs et des conscences” (Pécaut, 1887: z127)

“S'il aime ses &léves, it résoudra pour ainsi dire dintuition une foule de ses problémes pra-
tiques dont se compose sont art; car, on ne saurait trop le redire, Véducation est un art,
qui procéde bien plutdt par expérience gue par formules. Il tiendra la juste mesure entre

46. & afeicdo surgla-lhes como “o mals poderoso, & porventurs eficaz dos meios para uma boa discipling esco-
lar”. Se 03 alunos tivessem “urna verdadeirs amizade a0 sen professor”, facil se tornaria “conservar 2 melhor ordem
nas exercicios ¢ nas acgaes defes” B precisavam o argustento: “Este ascendente moral que s¢ adquire ¢ certamente
{itho de uma disposi¢io natral na meator parte dos individuos; pode porém felizmente atenuar-se a falta dessa dis-
posi(&o‘por vantagens também poderosas, tais sie: a regularidade na2 disposicio e no tratamente, o cuidado preser-
verante nas proprias accies, e a forca intelectual ou moral que faz subordinar todas as tendéncias 2o fim proposto da
educagio da inféncia {...}. Sem o ascendente moral de que femos falado, seria certamente batdado o empenho de
persuadic o aluno de que € bom ou nxaw, e por conseguinte do prémio ou castigo merecido por suas acgdes. Da
repuisdn que ele sentisse.pelo professor proviria necessariamente 2 desconfiznga de que ¢ queriam enganar” {Afrei-
%o & Freire, 18710 20-21)
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autorité et la liberté, il respectera Uinitiative de Fenfant sans ksi demander trop, sans fa
trop abandonner 4 elle-méme; il acquerra d’autant plus d’ascendant qu'il se préoccupera
moins de lai méme et plus de lenfang, i se perfectionnera pour perfectionner son ééve”
(Buissoen, 1887: 809)

As préticas disciplinares sofreram uma mutagio completa tendo ern conta 2 légica da com-
preensdo amorosa. A banicio das modalidades repressivas no contexto escolar seria portanto a
tltima medida tendente a impor como natural g ideia civilizadora de que o wma exciracdo de
fora corresponderd um movimento voluntdrio de dentro, Estaremos todos de acordo, e ha bem
mais de um século, em definir a disciplina escolar come o conjunto de regras e de infludncias
utilizadas para o governo dos espiritos e para a formagie do cardcter, O dispositivo normaliza-
dor moderno ergueu-se, de facto, sobre a ideia magna da disciplina espontanea. Nos seus diver-
$0s € até contrastantes vocabuldrios os pedagogos modernos tém-se posto de acordo neste
ponto: “le systdme qui convient le mieux a I'enfant est celui qui fui apprendra le mieux 2 se
contrdler lui-méme” (Buisson, 1882a:716}. O consenso pode ser traduzido ern virias mdximas.
Desde logo, e no plano intelectual, o aluno seria levado a valorizar o estudo e a reflectir por si
proprio, tendo daqui saido os constantes apelos ao trabatho pessoal, livre e voluntirio. Depois,
no plane moral, o velho sistema, todo ele estranho ao aluno, da recompensa material/puniciio
corporal, foi trocado pelas estratégias da responsabilizacio directa: os alunos tém cumprido os
ciclos escolares sempre a ouvir que a experiéncia do bem e do mal, da dor e da alegria, mais
ndo $40 que consequéncias naturais de cada um dos actos por si praticados. Convém ter pre-
sente que a escola moderna é a primeira das instituigdes sociais na vida de cada individuo a
afirmar-the gue a tinica recompensa € a da satisfagio das suas fnclinagdes mais elevades. Forne-
ce-lhe a garantia antecipada de que cada um serd capaz de se vencer a si proprio.

Do ponto de vista particular em que me coloco, fulgo ser muite importante constatar, ainda,
que o modelo autoritdrio fol identificado por estes intelectuais como essencialmente ligado a
formulas regulamentares inspiradas directamente da disciplina militar e de uma légica de tipo
criminal. As prerrogativas punitivas e compensatérias que o mestre-cscola utilizava, desde a
Antiguidade Cldssica, aplicavam-se, em larguissima medida, a sancionar ou castigar a falta de
conhecimentos. Diziam pois respeito guasi s6 4 instrugdo ¢ ndo a educacio do individuo. Na
sua materialidade mesma, & violéncia sobre a crianga passou a ser vista pelos homens das Luzes
como artificial e, era isso que importava, sem qualquer valor sobre a conduta. A dindmica be-
ral do governo de si exigia, no campo educativo, um dispesitivo bem mais complexo que agisse
sobre 0 conjunto das inclnagdes comportamentais e ndo unicamente sobre @ medo. Tratava-se
doravante de prever e prevenir. Mas postular o fim do castigo corporal e da humithagio ndo
significou restrigio ou economia de meios. Pelo contrério, a escola moderna tratou de amphiar
¢ diversificar, levando a disciplina o mais longe possivel, quer dizer, exactamente até aquele
ponto e gue ela ndo fosse mais necessdria. Compayré confessa-o abertamente: “son but, en
quelgue sorte, est de se rendre inutile” {3885: 457).

A nove vigilineia j& nada tinha que ver com uma ordem invaridvel ¢ inflexivel, plena de
ritmo e regularidade. Passou a dizer-se que a lel da mole ordenada, do siféncio ou da imobilida-
de — patentes em qualquer pega regulamentar da escola tradicional e nas respectivas turmas
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funcionande como um bloco — daria lugar a dindmicas geradoras de uma ampla liberdade de
movimentos e, sobretudo, de viva naturalidade. Da mesma maneira, & retdfora da orquestra
afinada foi, para sempre, diga-se uma cutra vez, trocada pela imagem do jardineire que, sem
torturar ou muclar a natureza, feria a maior atengéo aos efeitos da luz ¢ do calor para gavantir &
sua p%.anié um crescimento pleno ¢ harmoniose. No interior do estabelecimento educativo tudo
se deveria passar come se sobre uma gualquer excitagio habitual pudesse aos poucos ir cres-
cendo um movimento voluntirio do interior, como se a mecanizacio de processes transfor-
masse wma atencio involuntiria numa atengdo livremente desejada pelo atune. Foi isto mesmo
que nos disse wma outra vez Compayré, quando falou do habitus ¢ o assirnilot também A cons-
trucéo dos ambientes € & disposigao dos objectos que envolvem a crianca. A disciplina nao vive
sem uma cuidada ¢ completa encenagio dos espagos abertos. A afirmacio é muitissimo subtil ¢
cheia de alcance historico: “U n'y a pas d’autre secret pour appeler Vesprit a la liberté que de
I'emprisonner d’abord dans des sensations continues et forcées” (Compayré, 18851 97).

Nestes termos, ¢ novo aparato disciplinar visava criar as estruturas objectivas de comporta-
mento, de que 1os fala Bourdieu, mas através de uma disposiciio & prdtica que atendia sobretu-
do s situagdes involuntdrias e 43 movimentagdes multidireccionais nos diversos locais em que
decorresse a acgdo. Foi nesse ponte que se passon a centrar o essencial do discurso da inovacio
educativa em finais do século XIX. No artigo “Educacie’, que escreven para o seu Diciondria,
{(1882b: 805-811}, Buisson tomava-se jd inteiramente desta matriz de origern psi. De entre as afir-
magies que ai fez, tendentes a justificar a opgio pelo projecto educativo liberal, julgo mais per-
tinente retomar neste ponto da minha narrativa os ternxos em que ele discutiu a questdo dos
comportamentos desenvolvidos pela instituigio escolar. As faculdades da alma e a prépria iber-
dade da crianga seriam desenvolvidas pefo instrumento mais poderoso que a educacéo tinha 20
set dispor, o habito. As virtudes e os vicios seriam disposigies correntes em qualquer espirito; a
vontade, essa, ¢ra porém filha exclusiva do hdbito. Baisson ¢ os demais afirmavam que a regula-
ridade, & repeticio ¢ a disciplina, em horarios devidamente escalonados em ciclos semanais,
acabariam por configurar, com ¢ desenrolar do tempo, uin quadro de existéncia. A aprendiza-
gem dos contelidos curriculares corria em paralele com um trabalho — oculto, dirtam os criti-
zos de ha um par de décadas — de aquisigio de valores morais que a forca reiterada das
muitiplas rotinas transformaria em energia voluntdria, A conformacdo ao dever far-se-ia sentir
como um “perpétuel et doux emprisonnement” (Buisson, 1882b: 80g). Vigiar-se-ia de forma
escrupulosa e constante a crianga, mais os seus pensamentos qie o seus actos, tentando dessa
sorte ipedir que as manifestagdes de maus instintos pudessem degenerar em habitos perver-
sos. O educador teria sempre presente que o homem nio seria por si mesmo capaz de descobrir
a verdade. Mas — estava igualmente implicito em tado o que este psicélogos e pedagogos afir-
miavam — o0s esfores diminuiriam e serfam menos penoses 4 medida que o aluno progredisse
na escolaridade, No final, o habito de praticar o bem transformar-se-ia numa segunda natureza
(Carrau, 1880:948). Identificar-se-ia jd eom a propria subjectividade. E aqui que, em primeira
instancia, radica a nossa utopia educativa.

Nio é demais afirmar que a descoberta da crianga - ou a regra da individualizagio —
decorre directamente deste projecto de poder. Foi Gaillard quem, ainda ne Dictionnaire de
pédagogie, se empenhou em mostrar as vantagens de um estudo diferenciado dos caracteres



124 A ARYTE DE GOVERNO E A SEQUENCIA REVERSIVEL DA PEDAGOGIA MODERNA

individuais, comeo gue a antecipar o que se iria passar no segundo Mosmento. O seu artigo inti-
tulava-se, nada por acaso, “disciplina escolar™. 830 dele as frases mais esclarecedoras que, neste
periodo, me foi dade ler em torno do designio de conhecer os alunos e assim agir sobre o seu
comportamento. Depois de afirmar que a ciéncia psicoldgica provara a impossibilidade de exis-
tirem duas almas gémeas fez depender o conhecimento da diversidade individual de ama vigi-
lancia total —- na sala de aula, ne recreie, no caminhe que a crianga percorria até casa e porque
nio até ne interior desta —, provando assim que, uny por um ¢ apenas separadamente, fodos os
alunos sdo passiveis de ser gevernados. Eis entdo um relato gue gostava fosse lido enquanto
expressiio remota dos métodos que informam o dispositivo disciplinar moderno, aguele que faz
observar sistematicamente e em profundidade para nZo ter nunca necessidade de agir directa-
mente sobre 0s corpos e as consciéncias. As consideragdes de Gaillard terminam com um elen-
co de conselhos priticos ac professor em face dos seus alunos-problema. Fra sobre eles que se
fixavam J4 as baterias do poder psi.

“Touts ne peuvent donc 2tre traités de Ia méme manidre. Les uns opposent 4 nos efforts
une légereté qui nos semble invincible; les autres, une insouciance désespérante; chez phu-
sienrs, il fant abattre l'orgueil; quelques-uns sont lourds et apathigues, if faut les aiguillon-
ner sans cesse et réveiller leur attention; ey timides ont besoin d” encouragement, les
ardeats et fes impétueux doivent éire calmés sans cesse. Tels se laissent toujours conduire
par les condisciples, n'ayant aucune initiative, tels autres toujours commandent et fond
des petits despotes {...). Le tableau serait long des caracteres divers que fe maitre pent ren-
contrer et des procédés appropriés quil doit employer pour les conduire et surtout pour
essayer de les modifier. Car des caractéres divers, le maitse les connatira bientdt s7il veut
prendre la peine d’observer les enfants, non seulement en classe, ol ils se dissimulent plug
ou meins, mais au dehors et pendent les récréations, alors que libres de toute contrainte, |
ils se montzent tels quils sont; i les connaitia également par les relations qu'il entretien-
dra avec les familles {...). I suffit toutefois de réfléchis un instant pour comprendre tous
le profit gw'il peut tiver de cette étude; slic lui permettra d’éviter bien des fautes. On e
verra jamais, par exemple, entrer en hitte ouverte avec 'enfant dont i} connait opiniatre-
1é; le mauvais exemple de sa résistance serait trop funeste i ['ordre général. H fermera les
yeuyx, trois fois sur quatre, sur les peccadilies de Penfant lger qui se dissipe et se dérange,
sans presque s'en apercevoir; il gardera les admonestations vives pour les apathigues;
sachant bien: guw'elles profiteront A toute a classe, Les paroles encourageantes seront sur-
tout réservées aux tirides; les éloges un peat vifs ne seront jamais pour les orgueilleux.
A ceux qui ne savent gu'obéin, il donnera quelquefois le droit de commander; 4 ceux qui
manquent d’'initiative, il saura confier de temps & antres petites missions faciles qui les
enhardissent et les obligent a tirer quelgue chose de leur propre fonds (...). [Le¢ maitre]
prendra les enfants tels quils sont et il Sefforcera deles rendre tels quiils deveaient étre. La
discipline qu'il aura ainsi établie leur aura enseigné a se vaincre eux-mémes.” (Gaillard,
1882: 719)

E tempo de encerrar este ponta. Come se depreende do exposto, as consideraces psicope-
dagdgicas acerca da estrutura interna da alma e do jogo de contrastes que marcariam as paixdes
infanto-juvenis, ndo eram mais do que a translerfacia, para o campo educativo, dos interesses e
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investimentos da subjectivagio governamentalizada. Recusando qualquer tipo de imposi¢io
moral externa & crianga, que ela nio pudesse por si mesma compreender e aceitar livremente, a
psicopedagogia emergente no Gltimo quartel de Oitocentos procurava somar argumentos de
natureza cientifica susceptiveis de demonstrar legitimamente gue o espirito de disciplina cor-
responderia & moderagiio dos desejos e este, por sua vez, & um dominio de si préprio: “Tidéal
est de faire de Penfant une personne morale gud porte en elle méme sa régle de conduite, qui se
gouverne par sa propre volonté, et qui ne connaisse dautre régle que le bien” A socializagdo
pela via do trabalko ético diferenciado, presente em qualquer sociedade, por maioria de razio
se faria sentir nas sociedades de idedric dem()cfético, “oit [a moralité devrait se développer dans
ta mesure od se développe la liberté elle-méme” (Compayré, 1885 194-196). Os discursos 3 volta
do problema moral e a correspondente criagio de tecnologias disciplinares conheceram uma
significativa inflagiic ¢ complexificagdio na modernidade, na deteccio dos intersticios por onde
poderia irromper o comportamento desviante, o erro e a inaldade. Nestes termios, nio creio
que possam restar davidas quanto a esta dedugie maior, se é que elas ainda subsistissem: a
liberdade vem sendo o grande acelerador da discipling escolar desde finais sécule XiX

O MOMENTO DA PSICOLOGIA EXPERIMENTAL
OU A POSSIBILIDADE DE UMa Escoras Nova NOS ALVORES DO sEcuLe XX

QO discurso pedagdgico dos alvores da centiiria seguinte — ¢ comeqo a partiv de agora a tra-
tar pas suas vertentes fundamentais a fase subsequente, anunciada atrds como correspondendo
a0 Momento da Psicologia Experimental — afinaria este modelo de subjectivagio, afirmando
constantemente o primado da pessoa individual e da sua economia psiquica original, tinjca e
incomensuravel, sempre a0 servigo do ideal demeo-liberal”. Tratar-se-ia ainda do mesmo pro-
grama socializador, de fazer viver a crianga para a transformar num homem no verdadeiro sen-
tido da palavra, ou seja, adaptande as suas iniciativas as circunstancias do meto. Mas, e af
comegou por residir 2 novidade, as afiumages dos pedagogos deste segundo Momento suporta-

47. Fol semn ddvida John Dewey o pedagoge que, com mais prefundidade e detalhe, procurou demonstrar que a
sociedade democrdtica se podia conceber na mudanca permanente ¢ ainda assim 1er urs tecido estdvel. Para tanto,
haveria que partir das diferencas e apiidées individuaals, fazendo-as convergin, uma por urna, sem as submeter en
bioco, na propria organizacas secial. Quer dizer eva a diferenciagio que surgia como a meala de todo o sistema poli-
tico da modernidade que se pretendia tendencialmente igualisério. Em Democracy and education, publicada pela pri-
meira vez em 1916, afirmava: “Niao podemos ultrapassatr a concepgdo platonica de que o individuo é feliz ¢ a
sociedade bem organizada quande cada qual se dedica as actividades para as quais estd preparado pelo seu natural,
nem a sug ideiz de que & primacial tarefa da edacagio ¢ descobrir esta aptidio no seu possuidor e exercitd-la para ser
utilizada cficazrnente. Mas & progresso des conhecimentos fez-ros ver a superficialidade da idefa platdnica de acu-
maular os individuos e as suas aptiddes natutais em poucas <lasses bem determinadas; aquele progresso ensinou-nos
que as aptides origindrias sio indefinidamente numerosas € varidveis. I a consequéncia deste facto é reconhecer-se
que, 4 proporcio que a sociedade st torna democritica, a verdadelra organizacio social estd na utilizagzo daquelas
qualidades peculiares ¢ varidveis do individuo ¢ n3o ra ses estrazificagio em dasses” (Dewey, 1936 122)
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vam-se entio j& em estudos antropoldgicos, em variadissimas observacdes médico-psicologicas
¢ emn registos psicométricos sobre criangas anormais e notrals que invariavelmente documen-
tavam os caracteres especiais ¢ diferenciados da infincia. Desde entio, a ciéncia da educagio
iende a ser definida como uma psicologia aplicada {Névoa, 1997: 76). A tese da crianga como
um adulto em miniatura — um homunculus 2 quem faltaria o cophecimento e a experiéncia
proprios apenas da idade madura — seria negada por essas descobertas cientificas da pedologia
que passaram a documentar que ¢ pensamento da primeira € ndo apenas quantitativa mas qua-
litativamente diferente do do segundo®™ Com efeito, cada alma infantl passou a entender-se
como uma realidade dindmica, wma criagio continua e irredutivel; e o longe trabatbo da socia-
lizago escolar, durante os perfodos da infincia e da adolescéncia, foi nesses termos descrito
como correspondendo a um equilibrie dos mecanismos de adaptagio, de acomodagio € de
assimiacio, num jogo permanente de assimilacio do real ao en. No que entdo j4 aparecia como
um espantoss sincronismoe — sintoma da globalizagdo, dirfamos noés na linguagem dos nossos
dias —, os escritos quer des americanos Hall e Dewey, quer dos europeus Montessori, Decroly
e Binet, Kerchensteiner, Claparéde, Ferriére, Faria de Vasconcelos e Adolfo Lima, entre muitos
outros naturalmente, estabeleceram com efeito a necessidade duma escola nova em cujas pare-
des todos os métodos ¢ téenicas educativas se veriam adaptados a reabidade particular de cada
crianca, as suas feis inatas. Se a observagao corrente podia mostrar que as criancas diferiam
consideravelmente na sua feigio mental, seria possivel provar experimentalmente quc essas
difcrencas existiam em todas as qualidades mentais, ndo se podendo sequer falar em classes ou
ideqis-tipos. Frisava a tltima daquelas figuras que, “wanto sob o aspecto das caracteristicas fisi-
cas dos drgdos dos sentidos ¢ motores, como seb o ponto de vista da forga dos instintos e das
capacidades, da natureza das experiéncias, dos interesses inatos ¢ adguiridos, nfio hé duas crian-
cas exactamente semethantes”. Em suma: "o mesmo estimulo determina reaccGes diferentes”
{Vasconcelos, 1024b: 9}, O fema seria pois o da diferenga e o problema correspondente o de
adequar a escola e as suas rotinas ao postulado maior da individualizacio, Se a psicogénese,
como entdo se dizia, mostraria de forma peremptdria que as criangas nio podiam ser ignais, ¢
que havia que estuday uma pluralidade infinita de casos, forgosos seria entiie que os programas
€ 05 métodos escolares estimulassem generosamente a subjectivagio (Vasconcelos, 1934a: 273).
£ neste ponto que a intuigio de Foucault sobre a 16gica da mecAnica populacional se vé ilu-
minada também pelos defensores da Educagio Nova. A institui¢io com que sonhavam e por
que s¢ bateram de forma militante manteria as criangas em grupos slargados, mas a escola teria
de encontrar meios que lhe permitissem sair da logica massiva, retendo e descrevendo ao por-

48. Sio indmeros os discurses que se estruuraram. a partic deste argumento que negava o ideal clissico da exis-
téncia de uma crianga-tipo para a qual tendiam todas as outras. Recorro aqui a Alves dos Saptos ¢ no ponto em gue,
no seu livio A Educacde Nova: As bases, reflectiu sobre as “leis difereptes™ em que a crianga pensa e age, “4 medida
que evoluciona da infincia 3 puericia ¢ dai 2 puberdade”. Defendia, entfio, ai, gue “a vida da crianga, tanto do ponto
de vista somasico, como em relagiio & sua actividade psiquica, varia com z idade ¢ com o sexo; e difere, ndo s6 em
quantidade, como também ¢ principalmente em qualidade da vida do adulto. A existéncia incontestével dessa dife-
rencizcio estrutural e dindmica das criangas entre si, e da crianga com o aduko, levanta o problema dos factores do
desenvolvimenio, e 0 da progressio funcional das energias bio-psiquicas que nele intervéam” {Santos,1919: 19}
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experimentais. A enorme mole dé artigos cientificos ¢ outros trabalhos académicos iria docu-
mentar as diferencas individuais numa imensidie de registos: da fadiga &s associagdes ¢ & dura-
¢io dos actos psiquicos, da imaginagio A memodria ¢ desta & atencio, 4 percepedo e a0s esquemas
visuais, da inteligéncia ao trabatho e & habilidade, etc. S6 esse labor sisterndtico permitiria aca-
bar de vez com a nefasta influéncia da escola tradicional que nao distinguia ninguém na sua
visio unidimensional e massificadora da crianga {Candelas, 1995: 13). A hierarquizacao deveria
dar lugar A diferenciaciio bidimensional da Fscela Nova, As diversas unidades deveriam ser por-
tanto colocadas lado a lado e j4 ndo mais dispostas wmas atrds das outras:

“La pédagogie & une dimension — qui range touts les £leves 2 la file indienne, et sur une
ligne — le moment est venu de substituer une pédagagic a deux dimensions — qui, 4 coté
des différences indéniables dans la capacité de travail, tieane compte surtout des divers
types d’aptitudes, ces divers types devant étre placés sur le méme rang et nullement les
uns derrigre les autres.” {Claparéde, 1953: 68}

Do mesmo modo se ultrapassaria a dimensio filoséfico-racionalista do Momento Compay-
7é, tida agora como a manifestagio de um empirisme grosseiro, embora possuido das methores
intencdes, As afirmagdes que essa corrente aduzia 4 psicologia infantil seriam, na expressao dos
prosélitos da experimentacio, “inteiramente descabidas numa pedagogia de real alcance pritico
e cientifico”, nie passando de puras abstracgSes intelectuais e morais, de intnicbes sem gual-
quer validacio clentifica (Vasconcelos: 1986 190}, As criticas centravam-se essencialmente sobre
a teoria das faculdades. Dewey, na posi¢io do pragimatico que procurava medir a verdade das
concepsdes educativas pela sua eficdcia pritica, recusava também o verbalismo das doutrinas
anteriores. E esclarecia o entendimento gue tinha do problema: “on parle de faculté simple-
ment peur indiquer gue des habitudes et des impulsions particulitres se sont coordonnées et
unies pour 'accomplissernent de certains travaux définies” {1922: 138-139). Uma figura como
Binet enquadrava as suas investigagdes na mesina linha: 2 arte de conhecer os escolares “n'a pas
pour but de nous donner le plaisir charmant de pénétrer dans leur dune, de nous jouer leurs
idées et leurs émotions, mais qu'il S'agit de dégager leurs aptitudes réelles, afin de couper 4 la
mesure I'enseignement qiils regoivent” (1912 7). A actividade mental ndio podia mais ser perce-
bida como uma estrutura composta de faculdades auténomas e isoladas. A memoriz, a imagi-
nacdo, a inteligéneia, a vontade, a razdo, a lingoagem... passaram a ser analisadas pela geracio
experimentalista como instrumentos de acgio, “dont le propre est de sadapter & une itnation
crée § la fois par une circonstance extérieur et-par un besoin intériens” (Claparéde, 1922: 23).
Ora, era na medida em que esses instrumentos faziam eguivaler a conduta 4 necessidade que
teriam valor aos olhos do pedagogo. Daqui a conhecida expressio “educagio funcional’, criada
por Claparéde, como rétulo identificative da nova pedagogia: a cada momento do desenvolvi-
mento cotresponderia uma unidade funcional em que as capacidades de reacgio da crianca
seriam ajustadas s necessidades da fase de crescimento ern que se encontrava. Ficavam assim

definitivamente postas de lado as ideias positivistas e racionalistas do século XIX segundo as

quais a razio evoluia na sua prépria esirutura e se construia verdadeiramente durante a infin-
cia. B vez de poderes isolados e constituidos por si mesmos, havia doravante que analisara
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vida da crianca como correspondendo a uma continuidade dindmica ¢ falar das suas estruturas
mentais através do conceito de variaco. A regra do devir infantil era, ern suma, genética.

Como suporte primeiro da verdade individualizante, a psicologia infantil do tempo come-
cou entio por validar o principie de que a estrutura moral e intelectual das criangas e jovens
diferia segundo as varias etapas-estadios do seu crescimento, “Fournir une interprétation posi-
tive du développement mental et de Iactivité psychigue’, recordaria mais tarde ¢ em forma de
balango um outro interveniente destacado, outro psicalogo suico, Jean Piaget, “tel était le role .
réservé a la psychologic de ce siédle et 4 la pédagogie qui en a découlé” {1969 197). Era entio
essa sequéncia de etapas que continha as unidades de grandeza universat'da qual derivavam e se
explicavam todas as pecas singulares. ) gue se passou a afirmar a partix dos apos 20 do sécule
passado, em unissono e por todo o lado, foi portanto qualquer coisa como isto: se 2 escola tem
por finalidade o desenvolvimente da espentancidade e das potencialidades individuais, entie
ela deverd ser uma “escola por medida”, na outra célebre expressio de Claparéde (1953 74), quer
dizer, adaptada a idade, a0 sexo e 4 mentalidade de cada um dos seus alunos, numa atengio
particularizada das necessidades intelectuais e aptidaes especiais. Reivindicar a possibilidade de
uma psicologia genética equivalia assim a respeitar o desenvolvimento de cada individualidade
humana associando o que a partida pareceria dissociado, sendo mesmo antindmico. Eis entio
as suas leis: conservacio e desenvolvimento; progresso por diferenciag®o ¢ concentragio, sem-
pre puma perspectiva de complementaridade, harmonia e, no fim, de pofestas sui. Nos alvores
dos anos trinta, Ferriere jd contabilizava os pontos incontestdveis que a psicologia genética
pudera fixar. A sua enumeragio traduzia uma visio totalmente governamentalizada do funcio-
namento das sociedades, quer nas derivas reversiveis que estabelecia entre ¢ individue tomado
em si e também relacionado directamente com o género humano, quer na afirmacio reiterada
de que as regras proprias do saber cientifico-experimental serviam de padrio vnico para intehi-
gibilizar a realidade. A ciéncia confundia-se com a verdade. Era isso que procuravam provar os
muites estudos acumulados por aguele outro novel ramo da ciénda psicolégica:

“1 — Quie o essencial & a conservagliv ¢ o desenvolvimento da poténcia espiritual da crianga.
Sio duas as condicdes: a satde do corpo — especialmente a dos sisternas digestivo e nervo-
s0; o equilfbrio da vida emotiva; a clareza da intuico e do pensamento; a fizmeza da vonta-
de. Aplicar-The a lei da economia: midxime de efejtos titeis, minimo de esforgos indteis;

2 — Que o motor da vida espiritual & interrior 0 educador nio € ‘oleiro’; ¢ ‘Jardineire’; deve
facultar condices materiais, suges{(")es,“estimulantes que facam desabrochar os instintos
elevados; )

3 - Que este motor interior é constituldoe por instintos, tendéncias e interesses que vio
surgindo nas diferentes idades; a sucessio destas manifestacdes estd em relagio com o
temperamento individual e com a lei biogenética, isto ¢, com o paralelismo entre a evoli-
¢io da crianca € da humanidade; {...);

5 — Que a crian¢a se eleva da inconsciéacia animal 4 plena consciéncia das leis universais
~ leis da natureza e leis da vida individual e social;

6 — (Jue a crianca se cleva da dependéncia absoluta de menino, 3 qutonomia, segundo a
sua aptiddo para ICOI{CEB(;T”H rapEo ¢ a verdade cientifica;

7 — Que a crianca se eleva do egocentrismo is culminindias sociais que The permitem
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abranger o papel do individuo 2o service da sociedade, ¢ 0 da sociedade ac servigo do
individuo, porque s6 b conflito entre estes dois conceitos, quando a ciéncia & a yazio sdo
postas de parte;

8 - Que & crianga se e]eva da mdlferenmaq,ao nio concen{rada & valorizacio do espzmo
(drferea:czagao} ¢ A posse de si mesma (cancentmgw) Harmonizadas, ndo por uma acgio
educativa exterior, mas pela do motos interno que a anima;

9 ~ Finalnzente, que para adquirir um conhecimento, o espirito vai de observagio & hipd-
tese, desta & verificagio, e, par. fim, & lei. O saber, apenas fixade na memdria, ndo é um ver-
dadeire saber” (Ferriére, 19347 80-81}

As leis diferenciadoras estabelecidas pela psicologia genética seria preciso — e essa a grande
tarefa — juntar um conhecimento efectivamente detalhado de cada um dos temperamentos e
dos tipos psicolégicos, acumular uma compreensdo das caracteristicas individuais que permi-
tissem distinguir um ser de todos os outros. Essa tarefa foi em grande medida realizada pefa
figura do teste, isto & uma prova destinada a determinar o caracter fisico ou mental do indivi-
duo. “The technigue of the test”, assevera Nikolas Rose, “was the most important contribution
of the psichological sciences to the human technologies of the first half of the twentieth cen-
tury: the test routinizes the complex ensemble of social judgement on individual variability
into an automatic device that makes difference visible and notable” {1990 140}. A crianga entra-
va noutra 16gica processadora. O estudo experimental era definido pelos psicélogos como nma
coleccao de documentos recoihidos de forma metddica e produzidos com tal preciszo que levas-
sem a conclusdes inéditas. Binet fol quem comegou a erguer um dispositivo técnico que codifi-
cava e quantificava a diferenga em nuameros, perfis e dossiers, por forma a tornar a
individualidade governével. Procurou estabelecer a extensdo e a natureza das variagies inter-
-individuais dos processos mentais e determinar as inter-relagbes desses mesmos processos,
Prepds, com a sua equipa de colaboradores, e estudo das seguintes fungdes: memdoria, natureza
da imagens mentais, imaginacgo, atencio, compreensio, sugestionabilidade, sentido estético,
sentimentos morais, forca musculay, forca de vontade, pericia motora, juizo visual (Freeman,
1590: 11). Eram estas agora as faculdades a merecer a atengio do psicologo. Néo hd divida de
que as suas baterias de testes “vieram juntar-se ags exames tradicionais como processo de veri-

ficacio objectiva do progresso dos alunos”, ampliando enormemente a égica da avaliagio esco-

iar (Planchard, 1gy0: 31}, Mas note-se bem que o alastramento se fez inteiramente sobre o
proposito de alcancar a interioridade dos individuos: cada uma das criancas € jovens passou a
ser examinada j3 nao pela sua prestagio, pelo que conseguia fazer na sala de aula, mas por aqui-
lo que efectivamente era. No panorama educativo os testes surgiram pois como o instrumento
que melbor combinava ciéntia e subjectividade,

E de varias formas ¢ matizes o conseguiram. E muito importante referiv que a procurada
individualizacde do regime pedagogico esteve, logo desde o infcio, associada 2 uma perspectiva
correctiva das deficiéncias manifestadas pela populagio escolar. Foram exactamente as expe-
ridncias ¢ as técnicas utilizadas no principio do século XX para diagposticar o pajoldgice que
estiveram na origein dos dispositivos aplicados na hierarquizagio do mormal. Ser normal signi-
ficava td0 apenas ndo ser “atrasado mental” nem “bem dotado”. Nessa medida, ha que dizer que
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a concepgio moderna do quie seja = normalidadade nio ¢ filha de uma generalizagio que se

tivesse feito a partir da experiéncia acamulada da crianga dita normal, mas, diversanente, uma

" inferéncia obtida a partir de ume dupla negagio. O conceito surgiu assim no mundo educativo

para espelhar tio somente e diferenca quantitativa. “O estudo das anomalias”, esclarecia Fer-

_rire, “mostra as fun¢des normais do Homem sob um éngulo deformado e como que através

de uma lente de aumento” (19651 146}, Decroly € Montessori $80 commumente referides como
os investigadores especializades nas doengas mentais e no atraso psiguico das criancas que
teriam descoberto metodelogias de orropedia mental transferive}s, rr{r.{émzs mutandis, dos anor-
mals para 0s normais. -

Ora, os testes materializaram a fronteira do anormal-normal como correspondendo a uma
diferenga de grau. B davarm assim resposta 3 procura de eficicia que marcava a modernidade,
pois permitiam que a escola alijasse legitimamente aqueles estudantes cujas capacidades toca-
vam a5 duas franjas extremas da populagio infantil (Pinell, 1995} A publicagio, em 1505, da
“escala métrica da inteligéncia” de Binet velo a ser o instrumento de diagndstico que, 4 escala
mundial e a muito baixo custo, permitiria a construgio de uma instituicio escolar j4 isenta das
perturbactes, das anomalias ¢ demais insuficiéncias tante dos “infra-normais” como dos “supra-
normais” (Claparéde, 1931: 34). Importa a este respeito ver como Binet chegou 2 metodologia
que o0 levariz a reivindicar — a propésito das correlacies que deviam existir entre o desenvolvi-
mento fisico ¢ o desenvelvimento mental — o estabelecimento de uma nogio generalista ¢ gene-
ralizave] a toda a populagio dos signos psiquicos da inteligéncia. Estava-se ainda no ano de
1899-1500 e Binet fazia ji os primeiros interrogat6rios sistemdticos a “sujets extrémes”. Procura-
va neles estabelecer diagndsticos rigorosos da idiotia, da imbecilidade ou debilidade mental Os
trabathos aplicavaque dessa maneira a uma populagio cuja falta de inteligéncia era patente,

“yisible  touts les yeux”, Um pouco mais tarde, em 1904, o Ministério da Instrucio Pablica fran-
cés convidou-o a fazer.a mesma investigaciio junto de criancas do ensino primdrio que nio con-
seguiam acompanhar o ritmo de aprendizagern dos seus condiscipulos por insuficiéncia de meios
intelectuais. Para isso, Binet aperfeicoou a sua investigacio experimental e tornou 2 grelha mais
fina. E foi nesse momento que se deil a surpresa e ele teve o seu dick mdgico-cientifico. Verificou
que, a0 aphicar nas escolas piiblicas ¢ aos alunos que as frequentavam as provas antes experimen-
tadas com as criangas anormais, os resultados exam em todos os pontos andlogos, apenas com a
condigao de serem repetides com criangas mais jovens que as anortnais. “De 133 prendre comume
nouveau ¢ritérium de la signification intellectuelle dune épreuve Pige auquel cette éprenve pou-
vait étre réussie, il 'y avait qu'un pas & faire” {Binct & Simon, 1954: 9}.

Com o aprofundar da sua metodologia Binet convenceu-se igualmente de que poderia resol-
ver wm outre problema, digamos assim, de sinal inverso. Através de uma mera prova de avalia-
¢30 — de ortografia, de ditado ou de céiculo matemdtico ¢ que além disso nio durava mais que
uns escassos dez minutos — afinmava-se capar. de medir com exactididio o grau de instrucde de
cadd aluno. O exercicio permitia-The descobrir nas escolas primérias criangas anormais que
incluse os seus professores ndo conseguiam vishunbrar em anos e anos de trabalhe quotidiano
ou, a4 contrario, encontravan e nimeso muitissimo excessivo. Como se também Binet nos
estivesse a afirmar que i3 haveria anomalia sem o seu diagnostico prévio. A ciéncia psicologi-
ca era, pois, capaz de fazer emergir wma realidade nilo conhecida e, com essa operagiio, permitir
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separar 0 que a instituigdo escolar mantinha junto por manifesta ignoréncia do gue fosse a
natureza profunda dos hiumanos: Seria esse-o poder da disciplina: o de fornecer um instrumen-
1o cogaitive susceptivel de estabelecer hierarquias apenas a partir dos atributos particulares.
E evidente que temos de pensar que as normas da construgo da infincia escolar se transferi-
ram desta forma para a comunidade interpretativa dos experts psi. Fala entio o pioneiro Binet:

“Entre les mains de mes collaboratenss et entre les miennes (...) nous nous en sommes
déj servis des centaines de fois, soit sur toute une classe, pour les épreuves qui, comme le
dictée et le calcul, peuvent se faire en commun, soit sur lenfant iselé, pour les épreuves de
lecture, Nous avions besoin de cetie procédé {...) pour reconnaitre les enfants anormaux
qui existent dans les écoles primaires, et y sont conzfondus avec des normaux; i s'agissait
de recruter des anormaux pour les classes spéciales. On avait d’abord essayé sirplement
d’en donner une définition; on avait cru que cela suffiralt aux directeurs pour reconnaitre
parmi les éléves cenx qui semblaient ancrmaux, Mais notre définition était trés vague, et
'usage quon en fit nous étonna. Tandis que e directeur d'une école nous répondait: “Je
srai pas un seul anormal chez mei) celui dune école voising en signalait cinquante, Afin
de couper court i ces fantaisies, nous efimes Vidée de reprendre la notion de anormal
{,..) et Fétablir la régle sulvante: est anormal tout enfant gui présente un retard de trois
ans au moins dans ses études, & la condition toutefois que ce retard ne sexcuse pas par
une grande insaffisance de fréguentation scolaire. Pour mesurer le retard dinstruction,
[notre] procédée {...) nous a rendu, par sa rapidité et sa précision, des services incontesta-

bles” {Binet, 1018 33-34}

Os mérodos patoldgicos casavam-se bem com os genéticos. Binet chegou a propor o que
designou de método psicogénico. Consistia ele em seriar, numa ordem de desenvolvimento da
inteligéncia, um certo ntmero de atrasados e de estudar através dessa série um fenémeno par-
ticular, como a atengio, Verificava como essa fun¢io evolufa, quais as etapas de desenvolvi-
mente registadas. Ora, o que tornava estas duas investigagdes compativels ¢ra o facto de terem
um mesmo denominador comum ou um mesmo eixo. O da comparagio. A légica da relagio
populacional permitiu a configuragiio de um guadro explicative no gual 56 nos podemos aper-
ceber das caracteristicas psiquicas de um individuo quando tivermos determinado o gue as
distingue das outras categorias de individuos. Entao, conliecer a psicologia de uma crianca
outra coisa ndo seria que saber em que € que ela, na idade em que se encontrava, se distinguia
das outras classes de criancas, em verificar o que possufa a mais ou a menos, em gue é gue se
assemelhava ou se distinguia (Clapargde, 1952: 54}, O conhecimento individaal era portanto
um problema de relaciio e de relacdo social. Ndo hd divida que, depois de Binet, a observagio
isolada passou a associar-se’ao acaso e ao erro. Mas nio tenhamos ilusdes. O teste permitiria
encontrar com rigor todo ¢ qualguer caso desviante, possibilitando um investimento sobre
cada actor e uma andlise detalhada como nunca antes fora possivel. Na verdade, qualquer
olhar individualizado passou a confundir-se durante a centtzia de Novecentos com terapéuti-
ca. Boi para tanto criada uma outra especializagic cientifica, denominada pedotécnia, e cujo
abjecto se esgotava apenas nos casos particulares e especiais que a tecnologia do teste fazia
aparecer na dindmica escolar.
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- A questdo ndo se esgotava porém ro quantitativo ou 4 volta da inferioridade e da superiori-
dade. Como sabemos, mais do que hierarquizar, 2 escola mederna procura diferenciar. Ao lado
das diferencas de capacidade de.inteligéneia ou de trabalho, estariam as vérias aptidoes qualita-
tivas de cada individuo. Afirmei hd pouce que a metedelogia de teste servia um clare propési-

“to de regulacio social porque permitia separar ¢ afastar os anormais da instituicio escolar, Pois
-agora esse propdsito de sugerir um alinhamento social objectivamente conveniente is necessi-

dades administrativas consistiria sobretude e afustar o individuo ao meio. A psicologia expe-
rimental estaria fambém em condicdes de responder positivamente 3 gtopia do século passado,
afirmande-se senhora dos meios que permitiriam colocar, um a win, the right man in the right
place. A questao da orientagie, ou melhos, da selecgio profissional surgiu no campo educativo
i volta desta dindmica da optimizagio dos recursos humanos. O objectivo econdmico da mdxi-
ma rentabilidade seria atingido se fossem aplicadas as conclusdes expressas em detalhados exa-
mes das aptiddes particulares. Evitar-se-ia dessa sorte 2 anténtica chaga social das carreiras
erradas, das vocagBes perdidas. As lnvestigaches neste dominio, realizadas por Munsterberg,
também na priincira década do século XX, mostravam gue nio eram nem a situa¢io nem a
classe social, mas antes as qualidades e as aptidoes individuais gue deveriam estar na primeira
linha das escolbas do candidato a vma profissac. De entre elas, contavam-se as funcionais ou
intelectuals: a memoéria, a atengdo, a motricidade ¢ a inteligéncia. Era por i que se podia encon-
trar a aptiddc especifica para uma profissio. Havia depois gue as cotejar com os tragos de cardc-
ter positivo — a probidade, ¢ ardor ao trabalho, a lealdade, # obediéncia, a modéstia, etc, — e
dessa convergéncia resultaria um aumento do rendimento profissional (Baumegarten, 1949: 1-
4). A escola do futuro nae teria 50 salas de aula mas também diversas oficinas, a fim de poten-
ciar integralmerte as aptidoes profissionais dos seus alunos. Foi essa perspectiva, de ensinar o
amor pelo trabalho, que leveu Kerchensteiner a chamar “Arbeitschutle” aa estabelecimento que
fundou, o mesino se passando, connosco, com a “Escola-Oficina ne 1%, criada em 1905 e da qual
Adolfo Lima foi director técnico-pedagdgico. Este tiltimo acreditava que o facto de todos os
zlunos “possuirem uma educagiio manual, a2 par da educacio estética, mental e social, contri-

" buiria para a solugio do problema econdmico portugués” (Lima, 1925b: 22).

Temos vindo a verificar que os psicéloges deste segundo Momento trocaram alma por apti-
dao e falaram desta exactamente como se de mais umn recurso se tratasse. Na sua inguagem, as
aptidoes confundiam-se com a totalidade dos processos psiquicos. Olhavam entio preferente-
miente para elas sob o dngulo do rendimento: rendimento escolar, rendimento profissional,
rendimento social. E iégica comparativa continuava a campear, ainda que este exercicio nos
remeta apenas para o que ha de particular, dnico e exclusivo, num individuo determinado. De
facto, a a§)ti<§é<},'ne sen sentido absoluto, foi entdo definida como o que excedesse a norma, a
diferenca patente entre duas criangas que possaissem o mesmo nivel mental. Mas, ainda que
a aptidio tendesse a ligar-se a wma disposicio natural, ela sé poderia surgir a0 sujeito como
uma apaosigdo externa. Por si mesmo este ado tinha os mejos que the permitissem conhecer as
suas qualidades mentais e as suas inclinagSes de cardcter. Multipficaram-se s testes vocacionais
e 05 servigos de orientagio no.interior dos estabelecimentos educativos em nome do conheci-
mento da verdadeira identidade pessoal como correspondendo a uma posicio social. A classifi-
caco ¢ a seleccdo estavam portanto estruturalmente ligadas ao planeamento econdmico. '
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Tentarei de seguida precisar melhor as diferencas entre um teste de idade ¢ um de aptidio a
fim: de que a argumentacao se possa desenvolver. No primeiro escolbiam-se provas referentes
aos processos psiquicos que eram, mais particularmente, fungio do desenvolvimento mental da
crianca e que se acreditava progredirem mais ou menos regularmente com: a idade. O teste de
idade foi assim o primeiro instrumento populacional que permiti visualizar, disciplinar e ins-
crever a diferenca, 4 nio sobre o corpo do sujeito, mas a partir do seu interior, da superficie
que lgava directamente a conduta com a psique. Na Hnha directa do conceito de idade mental
ou idade de inteligéricia, proposto por Binet, foi cunhado por Stern, e generalizada depois de
1912, 0 de Quociente Intelectual que correspondia ae quociente da idade mental, dividido pela
idade real. O Q1 que se extrafa dos testes de determinacae da idade mental exprirmiria pois uma
espécie de aptidio mental geral média, embora passasse historicamente a valer comoe 1 identifi-
cacio da posigio relativa do individuo. Era a “inteligéncia global”, como 1he chamou Claparéde
(1931 129}, que agui estava em causa € por isso mesmo o QI passou a ser visto como wma espé-
cie de segundo Bilhete de Identidade, ainda que os testes de idade manifestassem uma fraca
variabilidade dos perfis individuais. Em todo o caso, esta grelha classificatdria representaria a
possibilidade de um enorme frompe Poeil barocrético, como the chamou Benedict Anderson,
em Imagined Communities {20007 184): o mundo social seria composto de replicagdes plurais e
o particular uma representacio provisional de uma série. A condigio de visibilidade de cada
crianca, ficava aqui fixado, era o seu ntmero serial.

No teste de aptiddo esta logica seria muito mais afinada. O que se pretendia determinar era
o hugar social que uma crianca ocupava entre as suas congéneres, mas desta feita tic somente
em relacio a essa mesma aptiddo. A questdo, i se adivinha, estava em saber o quanto exacta-
mente, para uma aptidio considerada, esta crianga estaria acima ou abaixo daguela ontra. Tra-
tava-se agora do levantamento efective da individualidade psicoldgica, de se comegar a fragar o
pretendido mapa da fisionomia mental de cada erianga. Sigo de novo Claparéde (x931: 245} que
distingiu as aptiddes conforme elas se referissem {i} a funcbes mentais isoladas (memdria, sen-
sibilidade, atengdo, reaccio) (it} ao medo come se comportava a actividade mental em fungio
do tempo (fatigabilidade, educabilidade, constancia}, (iii) & orientagio gera} do espirito, Aqui
falava-se portanto em “inteligéncia integral”. E neste particular os psicologos recorreram s téc-
nicas de Galton e 20 método dos percentis — que este propusera jd em 1863 nos Métodas Esta-
tisticos — & fim de graduarem as aptidGes. Um percentil seria pois o lugar ocupado por um
individuo numa populacio de cem, segundo os resultades obtidos por wm teste determinado.
Porque matemnatizava a diferenca numa escala tio longa, acreditava-se que assim podia scr diag-

nosticada, com grande excatiddo, a aptidio de cada individuo. E evidente o contexto normali-

zader gue esta avaliagio criava de imediator devia sev interpretada pela crianga come reflectinde
o seut gran de adaptagdo relativamente as expectafivas que os outros tinham dela. O seu cresci-
mento deveria fazer-se na direcgio desse horizonte. _

Mas a dindmica da integracio social jogava-se fundamentaimente noutro tabuleiro e infor-

mavi fanto os testes de idade como os de aptidio. E sabido que Galton desenvolveu o conceito.

de distribuiciio normal para visualizar a variabilidade porque acreditava que os fenémenos bio-
l6gicos e psicolégicos eram governados por leis precisas. Do resmo modo, assumia que as qua-
lidades de uma populagio variavam de acordo com um modelo previsivel estabelecido pelas
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fongas séries estatisticas, O real tinha para Galton uma expressio grafica muito rigorosa: uma
curva cujas oscilaghes se organizavam de forma regular e simétrica a partir de um meridiano.

" ' Se'a curva obtida pela soma das observagbes apresentasse a forma duma ogiva regular — a
ogiva de Galton equivalia, jd se v&, 2 curva em forma de sino apresentada por Gauss ~— indicar-

nos-ia que a distribuicio era conforme 2 lei da probabilidade dos desvios e que, por exemplo, o
nimére de criangas escothide nos daria uma justa fisionomia do conjusnto. Se, pelo contrario, a
ogiva era quase plana ou muito abaulads, isso significaria que a nossa amostra era imperfeita,
pois as criangas escolhidas pertenciam sobretudo a uma regido médiayhu a wina das extremida-
des, ndo espelhando assim com rigor a populagiio. Entito, fosse qual fosst o retrato, o Ginico ver-
dadeizro seria aquele em que os individuos variavam em volta de um tipo central, de modo a
que cada aptidio individual pudesse ser um desvio maior ou menor da tendéncia central ou do
tipo da sua idade, sexo ou grau, etc. O mesmeo principio também se aplicava aos testes de idade.
Inclusive nas criangas normais e com a mesma idade, explicava Claparéde (1931: 226), se podiam
registar diferengas de nivel de acordo com aquele padrio. As investigacSes de Binet, Bodertag e
Goddard, com populagdes rondando entre 200 e 1300 criancas, chegaram a resultados muito
aproximados e que validavam a lei de Galton, embora ainda nao de forma rigorosamente per-
feita. A fotografiz em que o real era exactamente coincidente com a sua antecipagio estatistica
foi fornecida por Terman, a partir de testes aplicados eni gos criangas escolhidas ao acaso, numa
populacio com idades compreendidas entre os 5 € 0s 14 anos. Verificou ai qlﬁe as criangas duma
idade determinada ndo tinkam todas o mesmo nivel mental ¢ que apenas 50% estavam no da
sua idade; que 20% delas tinha wm ano de avanco e cutra igual percentagem um ano de atraso;
por fim, que 5% apresentavam dois anos de avauco ¢ também outros 5% dois anos de atraso (cf
Claparéde, 19311 228).

A teoria da continutdade das variagGes psiquicas, apresentadas por Thorndike e outros psicé-
logos americanos, 1a na mesma direcgio. Deduzia-se das suas investigacBes que, quanto major
fosse 0 ndmero de casos observados, tanto mais regular seria a curva. Thorndike afirmoy, ainda,
que as pequenas diferencas entre 0s individuos eram mals frequentes que as grandes. A légica
populacional-equalizadora atingia aqui o seu ponto mais elevado. Explicava de novo Faria de
Vasconcelos: “em geral a forma de distribuicgo € tal que, entre um grande niimero de indivi-
duos, as diferencas sdo pequenas, que, entre wn ndmero menor, elas sio moderadas, e que
somente entre poucos individuos as diferencas sio muito grandes”. A carva regular constituiria
o tal dispositivo éptico que, de novo, o psicéloge forneceu ao professor para Ihe devolver uma
realidade-outra, além da sua: “o quantitativo das diferencas do mesmo grau escolar € maior do
que o professor talver realize”; “em todos o8 casos os resultados observados dispSem-se segun-
do a curva de Gaunss”. Nessa medida, o teste correspondia ao projecto da ciéncia do Estado de
transcrever os atributos de toda uma populacio e nurm ponte em que eles pudessem ser calcu-

lados. Por fim, a imagem gréafica da curva serviria para mostrar que ndo existiam linhas diviso-

rias estabilizadas entre “a normalidade e a fraqueza de espirito ou entre a normalidade € o
génia” {Vasconcelos, 1924b: g, 15 € 16). )

Esta auséncia de uma fractura clara na normalidade recolocava a ciéncia psi ne centro da
argumentacio desenvolvida pelo poder moderno, A tematica que aquil desenvolvia girava efec-
tivamente em torno da perpéiua mobilidade posicional do individuo, Os testes equiparavam a
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existéncia individual a uma arte da fuga ao desvio, na luta pela permanénda dentro dos niveis
standard ou no designio de os superar. E as marcas individualizadas gue criaram agirfam tam-
bém sobre 2 organizagdo escolar: os psicélogos recomendaram naturalmente que as classes
se deveriam constituir a partir da idade mental ¢ j& nfo mais sobre a.idade real, e que o ensino
se teria de adequar as aptidoes particulares de cada alunc. Desta forma, a tecnologia dos testes
disponibilizou 4 instituicfo escolar a possibilidade de operar no sentido da regulacio do deta-
Ile, levando-a a estabelecer uma grelha de atributos de tal mapeira complexa e exaustiva que
pudesse antecipar o que havia de aleatério e imprevisivel na conduta de cada um dos seus aku-
nos. A dinamica trazida pelos testes continvaria nas tabelas gue percebiam e registavan: os tra-
os da conduta individual em termos de conformidade-desvio relativamente as normas-padrio.
A volta da crianga, esse ser movel — de equilibrio instivel e em permanente crescimento —,
podiamn amphiar-se e ramificar-se os registos, estabelecendo-se um sistema de percepeio em gue
ela era como que capturada e apresentada de forma estdvel, fixa. Décil, dir-se-fa. As novas téc-
nicas de recolha e apreensio da realidade individual que se comecaram a desenvolver nos alve-
res do sécudo XX j4 nada de facto tinham que ver com a imaginacio filosofica da fase anterior,
marcada pelo discurso acerca das faculdades. Deveriam dar lugar a2 uma gigantesca operacio
documental da ebservagdo, mensura¢do e guantificagio. Suceder-se-iam entdo as imagens, os
graficos e os nimercs — essa trizde de imutable mobiles — tanto em ficheiros como em estu-
dos de caso, tanto em boletins come noutros dossiers referentes &s propriedades, capacidades e
energias de cada actor.

Faria de Vasconcelos e Claparsde, designadamente, defendiam nessa linha de preocupacaes
a introdugdo na escola de uma caderneta escolar/caderneta de satde contendo uma miriade de
registos sobre cada aluno. Seria um meio indispensdvel de conbecer, passo 2 passo, a marcha do
seu desenvolvimento fisico ¢ mental, afirmavam. Nesse documento anotar-se-iam, com regula-
ridade ¢ extremo rigor, as observagbes antropométricas 4 entio em uso — tals como 3 estatu-
Fa, 0 peso, 0 perimetro tordxico, as fungbes respiratérias ¢ circulatérias, a forga muscular, etc.
—, mas também outras de carécler médico, bioldgico, fisiolégico e psiguico, reveladoras de
patologias e singularidades nio detectdveis pelas primeiras medigdes objectivas. Tratava-se
assim de pugnar directamente pela higiene “fisiopsiquics e assegurar a evolug¢fo normal do
corpo e do espirite”. Noutras palavras, de descrever, primeiro, para agir com mais acerto, mais
tarde: “a cadernéta escolar médico-pedagégica é o cadastro fisioldgice e psicoldgico da crianga
qtie permite avaliar o gue ela vale e o que ela valerd” {Vasconcelos, 1986: 284). Por sua vez, Cla-
pardde (1952 [1946]: 114135} insistia em que a fisionomia individual de cada escolar pudesse
contemplar todas as ocorréncias ao longo do percurso no estabelecimento de ensino, das'doen-
cas s vacinas, das crises de crescimento aos acidentes mais variados. Também tude quanta se
relacionasse com a hereditariedade — sifilis? — ¢ o ambiente familiar - alcoolismo, promis-
cuidade? — deveria ser objecto de notagio. Aquele pedagogo suico reflectia, ainda, sobre a
natureza, necessariamente nio confidencial, deste docurnento privado. Entendia que a caderne-
ta sanitaria deveria absolutamente conter cutro tipo de dados, concernentes  estrutura-psico-
iogica ¢ o comportamento moral do aluno, e, por isso, ndo seria apenas o médico a poder dar
neka baixa dos factos ou a utilizd-la como instrumento de andlise do aluno. Todas as autorida-
des escolares o poderiam fazer. Entdo, contendo descritores de ordem fisica mas também inte-
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- lectual e moral interpenetrdveis, esta grelha colocava o problema da intimidade no centro da

instituicio escolar g, sobretudo, fazia dela um assunto piblico, relativo 2 médicos, psicdlogos,
professores e administradores escolares.

Era portanto essencial que se desenvolvessem, aperfeigoassem e estabilizassem sistermas de
descricio visual das caracteristicas, em si mesmas invisiveis, tanto do corpo como da mente

- hamana. A eficicia dos novos vocabuldrios taxondmicos dependia entdo, inteiramente, da pos-

sibitidade da sua representaciio imagética ¢ s6 nesse momento a psicometria poderia falar efec-
tivamente e em bom rigor de governo do aluno. Uma cadernets, agga ficha médica ou outra
qualquer peca de descrigio individual terlam atrés de si um 10ng0“lra§)a} 1o ¢, diga-se, um tra-
bathe de distor¢do um tanto paradoxal. Por um lade, o documento seria conistruido sob o pard-
metre da mais pura economia de meios e sob o principio da clareza: para que pudesse ser
eficazmente preenchido deveria evitar todo o tipo de ruidos, das sobreposictes s omissdes,
com as grandes categorias e os respectivos descritores a remeterem sempre para realidades pal-
pévels, mas deixando ao mesmo lempo espago, em cada secgio, para o registo detalhado de
todas as vcorréncias inesperadas. Por outro lado, as tabelas deveriam, na variedade e multidirec-
cionalidade des significantes propostos, constituir uma verdadeira imago-rmundi. A iinguagem
cunhada pelo poder seria assim a um tempo orientadora ¢ capaz de instituir a exclusividade,
Insisto: na saa ﬁmgéd cognitiva, o sistema de rotulagem: do sujeito impresso no papel desven-
daria, por si mesmo, uma ligacio directa da teoria com 2 observagio particular da pessoa, dese-
nhando ¢ desenvolvendo todo um guadro conceptual que, nas variagdes e combinacdes que
autorizava, fosse a expressio acabada do triunfo da ordem sobre 0 caos ¢ os particularismos,
Era essa ilusac que importava estabelecer com estes dispositivos de representacio simbdlica da
identidade pessoal. Estamos perante uma abstracgio cientifica, uma projeccdo. A relag@io que
estabeleciam com o real era invertida. Estas pecas antecipavam a realidade e ndo o contririo,
coustitaindo-se come um modelo para e ndo um modelo de (Anderson, 2000: 173-174). O “real
espacial” que a peca documental consagrava deveria tornar-se sempre, ensina-nos Boaventura
Sousa Santos, “na matriz das referéncias com que imaginamos todos os demais aspectos da rea-
lidade” (z000: 184).

Reproduzirei, j& em seguida, uma espécie de mapa da memdria dado 2 estampa por Alves
dos Santos em 1923, mas por ele elaborado porventura duas décadas antes. Fssa peca cartografi-
ca deve ser vista exactamente como um testemninho pioneiro — ainda muito rudimentar e
escothido entre outros possiveis - de inteligibilizacio codificada da diversidade. Vale pela ten-
tativa de construir correspondéncias crediveis da memdria com os mais diversos dominios da
realidade. Também para aquele pedagoge portugués, a memdria era de todas as fungbes
do espirito a fundamental, posto que tornava “possivel e inteligivel 2 unidade ¢ a identidade do
ew’”. Era através da andlise dessa “dindmica neuro-psiquica” do individuo que se podetia chegar
“até 2 base da consciéncia” e prescrutar tanto as “razdes” quantos os “motivos” subjacentes &
sua conduta. O estade da arte a0 tempeo, sobretudo depois de “alguns trabalhos definitivos™,
permitia a Alves dos Santos rejeitar a tese do senso comum, segundo a qual existiria apenas
uma memoria, come demopstrar igealmente que lavrava em erro quem continuasse a falar em
meméria comao se se tratasse de uma mera “faculdade”. O autor de Psicologia experimental ¢
pedologia preferia falar entdo em “merndrias”, em “feixes de memdrias” ou até mesmo em “fun-



138 A ARTE BE GOVERNO E A SEQUENCIA REVERSIVEL DA PEDAGOGIA MODERNA

¢ao mnésica” que se exerceria de modo absolutamente diverso “consoante a complexidade, a
plasticidade do cérebro e a riqueza das respectivas associagdes”. A “memdria psiquica” seria
desta sorte wm exclusive dos sercs “auto-conscientes” e portanto tio varidvel — em qualidade e
quantidade, mas também na fisionomia dos seus 61gios e nas circunstinciss da sua prépria
produgio — “como os cabelos da cabegd” (Santos, 1923: 166-168). Agrupd-las, condensi-las

numa 1nica imagem grafica era evidentemente wm exercicio de classificacdo do contingente €

Documente I — “A Memoria”

gerais

abstractas
Memoria das idetas concretas
{memoria intelectual) complexas

simples

nozais
estéticos
Meméria dos sentimentos relipiosos
{memoria emocional) sociais
Real (dos vbjectos) familiais
egoistas

Memoria Verbal {das formas
da lipguagemn — expres-
sdo grifica das repre-
sentagies dos objectos das formas
das figuras
das posiges
das dimensdes
das distdncias
das cores
dos sons
dos cheires
dos sabores
Memoria das sensagbes dos contactos
{memdria sensorial) da femperatura
das dores
das frases
das sflabas
e das palavras
das letras
dos pimercs
das datas
dos nornes
dos verbos

{Santos, 1923:167)
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do provisério. A cigncia moderna foi sendo construfda por sobre esquemas como ¢ que seguc,
sempre apreseatados como Imperfeitos, ¢ certo, mas espelhando invariavelmente um encaixe
pleno de cada singularidade com o vocabuldrio cientifico. _

~As investigages que estiveram na base da producdo destes materiais marcaram outrossim
as irmagens sociais da escola. A vetusta figura do mestre-sdbio que do seu estrado abarcava num
36 golpe toda a classe e cuja voz se impunha sobre uma plateia uniforme, indistinta e rotinada
pos siténcios dilatados, deveria sair de cena quando o saber pedagdgico the afirmasse que ele
pig poderia razoavelmente continuar a fixar a sua atengdo sobre, o\va]or do ensino em si
mesme, considerado em abstracto & como um absalute, esquecerdo-se tanto das qualidades
receptivas de cada aluno quanto da sua prépria personalidade. Teria portanto de mudar e
aprender também ele a divisar uma a uma as unidades da sua classe e 2 tratd-las coma existén-
cias individuais que efectivamente eram. Binet forneceu mais uma vez o mote: “i est un enseig-
near, il doit devenir aussi un observateur”. Observar € ensinar seriam realidades separadas e
mesmeo independentes do trabalhe docente. Era portanto a primeira atitude aquela que dora-
vante mais urgia desenvolver através do conhecimento da psicologia individual, a fim de poder
mergulhar na mentalidade infantil de forma organizada. Ao professor cabia-lhe inquirir, medir
e diagnosticar {Binet, 1913 14).

Nesses termos, a crianga deixava, também ela, de poder conceber-se como a espectadora-
-recipiente para se ver idealizada enquanto participante activo na elaboragio dos préprios conhe-
cimentos que the eram administrados. Todo o cendrio escolar teria entdo de se transformar em
nome de uma lagica de trabalho inteitamente dependente da mundividéncia particular de cada
wm dos peguenos actores, De entdo para cé passou a valer a representacio da sala de avla como
urna espécie de atelier ou Iaboratéric onde o aluno trabathava por sua iniciativa e se ja movimen-
tando sem restri¢hes ou obsticulos, contando sempre nas suas iniciativas com o auxtlio do pro-
fessor-colaborador. Note-se que neste quadro, é certo que ainda referido no plano metafdrico e
ideal, j nio estd apenas implicada a esfera da moral mas a arquitectura em que decorreriam
todas as aprendizagens escolares: “hoje, em todos os paises”, afirtnava Faria de Vasconcelos nas
suas Ligdes de padologia e pedagogia experimental, proferidas ainda em 1909, “procura-sé subor-
dinar os métodos ¢ os programas de ensino, assim come a habilitaciio dos professores, s neces-
sidades individuais fisicopsiquicas da crianga” {1986: 193}, Havia mesmo quemn a este respeito
falasse de uma verdadeira revolucio coperniciana. E entre eles também o nosso Adolfo Lima,
para quem a radical “inversdo” dos valores académicos, “mercé do desenvolvimento dos ensina-
mentos da psicologia” — “onde o mestre era tudo, passou o discipulo a ser tudo!” - implicava .
que o adulto é que se tivesse “de adaptar ds exigéncias da naturera da crianga” (Lima, 1925¢106),

Foi sob esta batuta da actividade Iivre — j& de resto intuida também por algumas figuras do
Momento Compayré — gue as investigagbes cruzadas da psicologia experimental puderam susci-
tar metedofogias pedagdgicas inovadoras as quais, umas sobre outras, modificariam de alto a

baixo a paisagem e 0s costumes escolares durante todo o séeulo passado. Comego por recorrer

neste ponto da narrativa as justificagbes avancadas por Maria Montessori relativas a criagio de
um auténtico arsenal didéctico utilizade no processo de aprendizagem da sua Case dez bambini,
abesta no ano de woy. s materiais pedagdgicos propostos por aquela médica italiana conce-
biam-se ja & escala da crianca e foram apresentados como capazes de desenvolver nela a sua carne
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mental. Consubstanciaram um processo espontdneo-sensorial pelo qual se ergueria paulatina-
mente, dentro da alma da crianca e depois do adolescente, 0 homem que nelz estava adormecido,
Num reforco claro da imagem de marca da livre escollia e experiéneia do zluno — a pedra de
toque da pedagogia cientifica, segundo Montesseri -—, as novas tecnologias perrnitiriam ampliar
as possibilidades do trabalho infanel e que 2 educagio pudesse, de facto, atingir o seu objective
central. Comegar a ser concebida como auto-educagio, j4 quase sem: a ingeréncia do adulto.

“P’activité de 'enfant se développe dans un rapport direct avec fe matériel, <est & dire
avec des objets scientifiguement déterminés et mis a sa disposition dans son miliew. Cest
cette particularité qui permet de résoudre le probleme de Pacqudsition de la culture. Cette
solution consiste d’abozd 4 limiter intervention de Padulte, puis a substituer anx anciens’
enseignements du maitre un matériel qui permette 2 Venfant d’acquérir de lni-méme fes
connajssances nécessaires selon ses propres besoins de développernent, Chague enfant
ayant le libre choix de son activité se développe selon ses besoins créateurs les plus inti-
mes, et il progresse ainsi dans son instruction, Le développement de la personnalité se fait
donc par des expériences qui conduisent & une culture supérieure. Le maltre reste dans
son role de dirigeant et de guide, mais il n'est qu'un aide, un serviteur, pendant que la per-
sonnalité de I'enfant se développe par sa propre force en exercant son activité”™ {(Montes-
sori, em texto de 1931, citada por Bohm, 10941 183164}

Nesta nova dindmica ganharam particular destaque as investigagdes que refor¢avam a cen-
tralidade do jogo no interior do novo dispositivo escolar. Os psicélogos do século XX iriam,
igualmente em bloco, atestar o principio segundo o gual o jogo &, ndo apenas o primeire, mas
tamibém o mais importante instramento a que a crianga recorre para se desenvolver, afirman-
do gue a caracteristica da infincia ¢ a brincadeira € que o jogo-brincadeira ¢ indispensavel 4
nutricio da infincia. Liberdade de iniciativa e actividade espontinea informavam plenamente
esta situacio socializadora. Claparede falava da sua Maison des Petites (1935) —- uma institui-
¢ao de educacao experimental criada como anexo do Institute Jean-Jacgues Rousseau (1912} que
acolhia criangas a partis dos trés anos ¢ até 3 adolescéncia —— como vma escola-casa plena-
mente aberta as movimentagdes dos seus ocupantes e a aprendizagem através do jopo. Era esta
a sua maxima: “on désire que les enfants veuillent tout ce qu'ils font: on désire qu'ils agissent,
non quils sofent agis (Claparéde, 1953: 88)”. Havia tempo que pedagogos como Froebel, pri-
meiro, Karl Gross e Stanley Hall, nais tarde, jd tinham percebide a inportincia do fendmeno
Hidico na educacao, Seria porém necessdrio esperar pelas primeiras décadas do séeulo XX para
que 0s jogos fogsem efectivamente apresentados como o recurso mais adegquado do autode-
senvolvimento infantil. Apareceram ento quer como wmn agente da satisfagio das necessida-

43. “Ce gue nous avons cherché’, justificava-se Claparzde, "cest que notre &cole nouveay style donndt anx
enfants Pimipression du chez soi, et que la vie qu'ils sont appelés 4 y vivee, soit réel ment Pimage de la vie. Ft noas v
avons pleinement réussi. La Maison des Petits, cest bien “leur” maison. Située au milie d'un grand jardin, 4 proxi-
mité d’un verger, elle n'a rien €'un ‘bitinsent scolaire’ Les enfants vont, viennent, entrent, sortent comme ils veulent,
et suivan les besoins de leur occupation du moment. On tire un grand parti de Pinstinct de jew; Penfant apprend en
jouant” (Claparede, 1953 87}
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des da crianga quer corno, igualmente, de preparacio para as situagdes a que ela iria fazer face
na future. Raciocinie, reprodugdo das impressdes e das ideias mas também consciéneia de si
poderiam ja ser entdo exercitados pelo jogo. As investigagoes psicopedagdgicas de Decroly
permitiram-lhe organizar séries sistematizadas de material de jogos educativos que, podendo
ser utilizados também como testes, visavam principalmente a iniciagdo da actividade senso-
rial-motora e intelectual, numa escala de progressiva complexidade: (i} jogos visuais, (i) jogos
visuais metores, (i) jogos motores e auditivos motores; {iv) jogos de iniciagio aritmética; (v)
jogos respeitantes & nogio de tempo; (vi) jogos de iniciacio de lettura; (vil) jogos de gramdti-
ca ¢ de compreensio da linguagem. Na primeira década do séeuld XX estava-se j peranle uma
longa panéplia destas praticas socializadoras ndo apenas das criancas mas igualmente dos
jovens e dos adalescentes, comno o pdde assinalar Faria de Vasconcelos™.

50, Recorro aqui, por uma questdo de comedidade ¢ mais uma outra vez & sistematizacio dos diferentes jogos
claboradz por ele nas suas Ligies de pedologin ¢ pedagogia experimental. Nao ignoio que Clapartde noutro livro (951
146-158} faz idéntico esforgo, mas com bastante maior minicia. Embora nos seus grandes tragos, a tipologia que
Fatia de Vascancelos ali apresentou era também ela & muito variadas ¢ compreendia duas grandes categovias. A pri-
meira defas seria constituida pelos jogos fitos “a base de acgio, que revestem a forma de Juta e aparccem como um
tfenémeno social™. A segunda, por sua ver, continha os jogos feitos “a base de sonho, que dobram o ser sobre si
mesmo € sio bo fundo fascinagic” Como correspondendo 3 primeira categoria, pediamos ¢ncontrar “os jogos de
hereditariedade”, “os jogos de imitagio” e 05 “jogos de animagdo’, mas era a segunda categoria aquela goe reunia os
jogos com fungdes propriamente educativas, squeles que exercitavam directamente "os processos gerais da vida
mental”, E seguia-se o seu elenco, com as respectivas cavacteristicas. “Os jogos matores correspondem a uma profun-
da necessidade de actividade fisica e o set objective é exercitar o5 membros, desenvolver e fostificar o3 musculos da
crianga. Uns téin por fim desenvolver a coordenagiio de movimentos, outros a sus forga out a sua prontidior a pela, 2
corrida, o salto, o papagaio, a gindstica, as dangas, o crocket, o ténis, etc. s jogos sensorinis visam a educagio dos
sentides, o desenavolvimento da habilidade & dextridade manual, a rapider e a exactiddo do golpe de vista: pauzi-
nhos, jogos de paciéncia, o pide, ¢ embocabola, o volante, a cabra-cega, 0 jogo da palheta, caixa de mousica, corneta,
colorides, pela, etc. Os jogos mtelectuats desenvolver & inteligéneia da crianga, satisfazem o seu instinta de curiosi-
dade e sko uma escola de observacio ¢ julgamento. A crianga tem uma necessidade imperiosa de conhecer; quando
destréi wm beneco, para ver o que hi deatro, pretende satisfazer o scu desejo de saber ¢ o jogo permitindo-the expe-
risentar {...}, dd-the ja algumas vagas nogdes sobre a natureza das coisas. O jogo desenvolve a0 mesmo tempo o
espirito de observagio na criange (...} para imitat € preciso primeiro ter observado. Ha jogos que fazem intervir a
comparagio {lote, dominds)o raciocinio (damas, xadrez), a reflexio (enigmas, chiacadas, adivinhas), & imaginagio
criadora {histdrias, contos, desenhos). Os jogos afectives tém por fim a cultura da sensibilidade, dos instintos secials,
familiares, altruistas: camaradagens, passetos em comum, formacgo de grapos, de pequenas socledades, imitagio da
vida familize. O jogo da boneca ccupa o lugar de honra, & ¢ mais antigo e o mais espathado ¢ pde em acclo, a0
RIcsmo tempo, o stinto da maternidade, o instinto de imitagio, o instinte de autoridade e de dominagio, satisfaz o
desejo de desempenhar o papel de causa ¢ a necessidade de amaz. Jogos que exercitam a voutade {..) [que correspon-
dern 2 uma) gindstica especial dz vontade, como peder de inibicko, como principio repressivo de movimentos, de
impulsos (...} Para wm acio ser inteligente precisa de ser medido e pesado, antes de sex efectuado. Pensar (...} ¢
conter a palavra ¢ a acgdo. Gross assinala, como aptos, para fortificar este poder de fuibigEo, um certo ntmero de
iogos, que constituemn verdadeivos exercicios de repressio de movimentos reflexos, instintives ou habituals, tais
como: repressio do riso, repressio de certos reflexos (experimentar nde fechar os othos quando se aproxima a mio},
repressio de certos movimentos voluntdrins (exercicios de imobilidade, o jogo da estdtua, guadros animudos). Jogos
que exercitant o atengde. A atengio desenvolve-se pelos jogos (...} Um dos passatempos da crianca € a repetigio
multipliceda da mesma acgio {2c¢io de bates, de abrir e de fechar, ete.). Os joges artisticos acordam na aianga o sen-
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A mais valia aqui contida era essencialissima para o projecto educativo da modernidade.
A dimensio Ridica faria o sujeito refluir sobre si, num trabalho articdado corpo-espirito, e gue
o levava ainda a conseguir assimilar o mundo que o rodeava, As exigéncias da individualizacio
na escola parectam consubstanciar-se também nestoutro exercicio. Seria com efeito por inter-
médio do joge que a crianga tinha a possibilidade de “afirmar o seu cardcter pessoal” no interior
da instituigio escolar. Para isso, era colocado & sua mercé todo wm aparate de objectos e situa-
goes que lhe iria permitir mostrar-se como uma “verdadeira maquina de assoclacio” de ideias,
B também a modelar-s¢ a si prépria, criando nessa inleracgio os seus centros de interesse parti-
culares. As brincadeiras constituiriam, finalmente, a raiz necessdria ao “estddio de futura abs-
tracgio” (Lima, 1927b: 237-238, itdlico meu). Os pedagogos da educagio nova comungavam
portanto a crenga segundo a qual quanto mais rico e pldstico fosse o sistema de associacfes que
a crianga concretizasse no ambiente escolar tanto mais as suas adaptagfes a0 meio exterior
seriam efectivamente completas. Fora de divida, era por intermédio deste processo que se come-
¢ava a resolver o problema maior da adequagio funcional do real a0 eu ¢ das necessdria acomo-
dacdo deste aguele. Foi essa operagao que Piaget procurou inteligibilizar quando referiu que o

jogo simbélico constitufa o pensamento individual na sua forma mais pura, permitindo, pelo.

seu contetido proprio, fazer desenvolver o ex e 0§ seus desejos, mas num contexto j4 inteira-
mente distinto do estabelecido pelo pensamento racionalista que procedia 4 socializagio da
crianca adaptando-a uma realidade externa composta de verdades comuns € universais. A légica
era inteiramente i a oposta: “le jeu est dong, sous ses deux formes essentielles d’exercice senso-
ri-moteur et de symbolisme, une assimilation du réel 4 Pactivité propre, fournissant i celle-ci
son alimentation nécessaire et transformant le réel en fonction des besoins multiples du moi”
(Piaget, 1969: 212).

Dite de outra maneira: verdade e ficgdo alimentavam-se mutuamente neste instrumento de
produgie da identidade pessoal. O jogo mostrava que nio poderiam existir uma sem a outra.
Julge ser este aspecto que mais importa procurar esclarecer aqui. £ claro que estamos perante
uma simulagio. Claparéde de novo: “libre poursuite de buts fictifs; tel est le caractére propre de
Pactivité Judigue” (19511 135}, £, no entanto, nada nela ocorre de forma desorganizada que a
aparente com os mundos da fantasia, da imaginagio; esta ¢ fundamentalimente uma operagio
da mirmesis ¢ da reconstituicao, pois estd cheia de regras objectivas ¢ de objectos que projectam
sitwagdes familiares. Todos os materials ¢ motivacdes do jogoe provém da memdria ¢ de situa-
¢Oes concretas — trafa-se de uma personificagdo. Os pedagogos da educacio nova acreditavam
que se produzia assim no espirito da crianga a crenga na presenca real, Mas o jogo, afirmavam-
-ne ainda, cra também do dominio da vida interna e s se podia realizar se o desejo ¢ o livie
esforgo do jogador estivessem presentes e pleno. Seria essa fiberdade interior que lhe daria o
necessdrio controlo de todas as situagdes do jogo. Adivinhamo-lo: esperava-se que, mais tarde,

fimento eztmzco jogos pictéricos (ver imagens}, épicos {ouvir contos, aventuras), arquitecténicos (fazer pequenas
construgdes ok cubos, ctc.}, picturais {colorir objectos, ete.}, de imitagiio pldstica (desenhar ou modelar homens,
animais, etc.), dramaticos {em que a crianga fazendo de actor e de autor 20 mesmo fempo iNvenia personagens ima-
gindrias: jogo das vistas)” (Vasconcelos, 1986: 295-298)
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o excesso de reproducio interna fizesse com que o jogo deixasse de ser jogo e se convertesse em
trabalho. Era nesse momento que se daria 2 socializagdo da fungdo integradora. Mas, curiosa-
mente, 1550 apenas podia suceder quando a aute-sugestio do joge se tornasse muito invasora
da crianga, quer dizer, demasiado real. Os psicélogos identificaram virias modalidades da vida
psiquica que teriam origem ne objecto mental do jogo e nas suas oscilacies internas e externas,
sintetizando-as numa correspondéncia homéloga dos seguintes dualismos: do corpo e do espi-
rito; do eu e do ndo-ew; do verdadeire e do faiso. O sujeito seria assim conduzido pela pratica
ladica a interiorizacac do sentido da substancia ontoldgica, da mﬂcxao ¢ do julgamento e sem-
pre de uma forma progressiva. Tinha ai portanto o seu passaporte pqra a vida social.

Em todo o caso, e como ¢ notou claramente Faria de Vasconcelos, que sigo de perto neste
ponto da narrativa, o transito cnfre 0 uso publico e a actividade da simulacio ndo mais aban-
donaria o actor, vida adentro. Seremos por agul levados a pensar que a identidade pessoal se
jogava num palco. ) drama que sobre ele se desenrolava poderd ser interpretado, entende o
socidloge Erving Goffman, come correspondende 2 troca social da informacao™, mas, para
aquele psicélogo portugués, surgia 4 época como resultando numa dindmica da mais pura
aprendizagem dos caminhos da liberdade. O conjunto das afirmacoes proferidas por Faria de
Vasconcelos deixa perceber que o recurso directo que também fez 3 metdfora teatral supunha,
para si, a possibilidade de vma regido de exposicio na qual os actores estariam sob o olhar ou a
presenga de um piiblico ¢, também, de uma outra regifo de rectaguarda em que se preparariam
para um dia-a-dia de representacio, Embora separasse o jogo da vida, sente-se que as suas pala-
vras procuravam esclarecer a fogica da organizacio social da experiéncia através das constantes
trocas de papéis que esta supOe na modernidade.

“O jogo pode confundir-se com o drama da vida ou melhor aproximar-se dele, mas, afinal
de conlas, o gue ele € € o drama ¢ nio a vida, A sioaulagio activa dos objectos do jogo cria
um eu artificial. O jogo produz a exibicio n#o s6 de v eu real, mas de wma falsa perso-
nalidade. ‘Que queres tu ser? Que papel vais ta fazer?. Mas a crianga que joga ndo se con-
tenta e afinar a sua propria personalidade, vai mais longe ¢ diz: “vou provar que sea nde
s0 bern eu, mas que PoOsSo Ser uma OULra pessoa, tm outro objecto que escolho e quere
ser: um soldado, uma ama, um cavalo, um tourol O jogo poe assim em luz o sentimento
nascente da liberdade” (Vasconcelos, 1986: 303)

E desta dindmica integradora rapidamente s¢ chega 20 néd gordic da pedagogia moderna.
“La liberté ou la contrainte?”, interrogava-se Clapardde (19221 18}, A op¢do era evidentemente
retorica, e servia para Introduzir a matéria mais consensual desta geraggo, a da fusio simbidtica
dos desejos € motivaghes pessoais com a disciplina mterior. A capacidade espontinea da crian-

53 Recordo sobretudo wma passagem: do livio A apresertagae do en na vida de todes g5 dias em que Goffman
apresenta o trabathe de figuragio dos actores nos espagos sociais a partie do eixo da representagiv, afirmando: “esta
forma de controlo pelo individuo do sew papel reinstaura a simetria do processo de comunicagio, ¢ instala o paleo
de uma espécic de jogo da informacio — um ciclo potencialmente indefinide de simulagio, descoberta, falsas reve-
lagies e redescobertas” (Goffiman, 1993 14}
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¢a, bem como os impulsos que por si prépria queria realizar e concretizar, ndo podiam em caso
algum ser suprimidos pelo educador. Onde a escola tradicional viu esforgo, atengio forgada,
pressdo externa, discipling imposta, a Educagio Nova encontrava agora interesse. Direcgdo e
controle seriam as palavras mégicas da primeira; liberdade e iniciativa as da outra. “L absurdo
supor que wma crianga conqguiste mais disciplina mental ou intelectual ao fazer, sem querer,
qualquer colsa, do que fazé-la, desejando-a de todo o coragio”; “interesse ¢ disciplina sio coisas
conexas e ndo opostas” como sucedia no passado, afirmava Dewey {1959: 84; 1936: 170). Era
sobre esta certeza que se deveria realizar a grande utopia: na escela do futuro existiria uma
identificagio absoluta entre o facto a ser aprendido ou a accio a ser praticada ¢ 0 actor que nela
se encontrava implicado. A educagio seria al uma reconstrugic continua da experiéncia, a vida
mesma, € j nde como anteriormente urna preparagio para a vida futura. O professor sé podia,
nesta perspectiva, pastir das capacidades — nativas ou adguiridas na experiéncia — em activi-
dade na vida da crianga; 2 matéria a estudar outra coisa ndo seria que o prolongamento das
acches em que o aluno jd estivesse de alguma forma empenhado. A ser assim, a crianga teria um
fim pessoal que a dirigia e conduzia ao longo do processo de aprendizagem. A actividade, no
sentide de self-activity, seria 0 “nome para o fum dltimo da educagdo” {Dewey, 1959: 138).

A mesma tese surgin muito claramente expressa também em Ferriere, quando afirmou que
o ideal da escola activa por si posto a circular na Europa, a partir do ano do termo da [ Grande
Guerra, era o da ¢ acuvzd&dc espontdnea, pessoal e produtiva’, O principio de que o verdadeiro
trabatho correspondia a “umna aciividade espontdnea ¢ inteligente que se exerce de dentro para
fora™, veio a encontrar 0 maior éco junio da comunidade educativa, transformando-se na ban-
detra de toda esta geracio. A base da educacdo seria assim o “impulso vital espiritual da Crian-
¢a” ¢ educar consistiria “em partir do que é, a firs de conduzir (ex-ducere} para o que é mellior”.
O modelo de Ferrigre atendia & expressio criadora da erianga, procurando também desse modo
responder “aquela aspiragic de liberdade” que se encontrava “no fundo de cada alma humana”
(19652 18, 20, 35, 75 € 7).

Tomar como bage o impulse vital da crianga significava, desde togo, partir das suas activida-
des manuais e construtivas, O educador moderne teria gue tirar o malior partide da espontanei-
dade associada nos trabalhos manuais para favorecer a emergéncia dos valores espirituais na
alma infantil. Esta segunda geragdo da psicopedagogia empenhou-se em demonstrar a conti-
nuidade entre a actividade manual, sinal da precedéncia da inteligéncia pratica sobré a inteli-
géncia tedrica, e o progresso moral. Bateu-se n3o st pela insercio dos Trabalhos Manuais nos
planos curriculares do ensino primdrio ¢ secunddrio como pela afinmacio da sua centralidade
em termos socializadores. I certo que actividades tais como a picotagem, a olaria, 2 cartona-
gemn, & modelagem, a encadernacio, os trabathos com o vime, a madeira ou o ferro foram refe-
renciados no contexto mais alargado do exercicio corporal ¢ como mais valias para o
desenvolvimento psiguico e intelectual da crianga, Learning by doing, passou a afirmar-se aos
quatro ventos, Os trabalhos manuais, adaptados a idade mental da crianga, afirmou-se ainda
amindadas vezes, incrementariam as faculdades de observagio, comparacio, imaginacio, esti-
mulariam o espirito de inicitiava ¢ de cooperagiio, favorecende a eclosio de quatidades como a
exactidao ¢ o rigor {Vasconcelos; 19150 44-45). Nao obstante, o quadro de referéncia era bem
mais vasto que o circunscrito pelo progresse de corpo e do cenhecimento, das faculdades inte-
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lectuais ¢ psicologicas. Esta actividade permitiria, ainda, mostear que a adaptacdo social — ¢
verifigue-se que neste caso era o meio que se colocava 2o servigo do individuo, a escola fornecia
a ocasido para a crianca trabalhar com o corpo e as mios — resultava do cruzamento simulti-
neo do ensaio, da sensacio, da comparagio, do julzo ¢ da invengao Hvre. Quem nio conhece,
peguntava Ferriere, “o prazer que as criangas sentem ac inventarem e ao criarem qualquer coisa
de sélido?” {1965: 82). O Belo ¢ 0 Bom brotariam assim juntos do engenho e da perseveranga do
trabalho infantil. Como se nessa manipulag#o a crianca estivesse pot si a construir o mundo e
a0 mesmo tempo a adaptar-se is leis naiumls gue o regiam. O3 trabaﬁws mankais satisfaziam
inteiramente esse encaixe. O elenco das suas virtualidades morais e soczats permitia ao rmesmo
Ferriere delimitar o espaco da harmonia e da cooperacio soctal. Eram em nimero de sete as
vantagens disciplinares:

“1# Os trabalhos manuais desenvolvem a sinceridade. No trabalho concreto nae hd menti-
ra possivel, nada a esconder. Um objecto € bem feito ou mal feito. Resulta dai que nada
permite meitor ac pedagoge dar-se conta do cardeter moral da Crianga que vé-la traba-
lhar com as suas MAaos.

2¢ Na mesma ardem de ideias, a emnlagae assenta nema base sélida, quer se trate da com-
paragio entre ¢ trabalho de wma crianga e ¢ das outras, guer a crianga compare entre si 0s
seus proprios trabalhos do passado ¢ do presente para tomar consciéneia dos progressos
que fez. Ndo hd aqui lugar para se vangloriar sem razio.
30 B, naquela que conseguix fazer algo de bom, hd, em’ contrapartida, uma seguranca, uma
consciéncia de si mesma ¢ do seu valor que coastitul ama das maiores alavancas do pro-
gresso e um agente de sucesso na vida (...). Se o trabatho manual abate o falso orgutho,
glorifica o orgulire legitimo e 530, {...)
4°[A estima pelo utensilio] junta-se a estima pelo trabalhador. A Crianca aprende que agir
vale mais do que falar {...). Abandonard a tendéncia para considerar ¢ trabalhador manual
como am inferior, e toda a sua visde futura das questBes sociais € operdrias se tornard
niais 54 € mals justa.

= Pode-se também despertar o altrufsme fazendo confeccionar aos alunos mais velhos
uma parte do material escolar necessdrio aos mais jovens, incapazes de o fabricarem (...).
6¢ Os psicofisiologistas reconheceram hd multe que existe na Crianga uma repercussio
das actividades fisicas nas faculdades psiguicas. Da mesma forma que o cardcter moral da
Crianga transparece na maneira como trabalha manuabmente, assim as marcas deixadas
pelo trabalho manual se encontrar@e em todas as actividades superiores do espirito; elas
agirdo no sentido da formagde do carderer. B encontramos assim & Let do Progresso: dife-
renciagdo e concentragdo complementares. No dominio do trabalho manual, a diferencia-
¢o traduz-se por umg habilidade ¢ vma maleabilidade ¢ada vez maiores; a concentracio,
por uma firmeza, uma segurangd, uma precisio, vima resisténeia e urma preserveranga Cres-
centes. £ ¢is a repercussio destas qualidades no dominio psiquico do cardcter {...). Sab
este ponto de vista, uma longa préitica dos trabathos manuais ¢ umia auténtica ¢scola de
cultura moral.
7¢ Fipalmente, o trabalho manual permite methor que gualquer outro @ colaboragio de
que nasce 0 sentimento da soldariedade ¢ do seu valor no mundo.” {Ferritre, 1965: 83-84)
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O problema em aberto aqui, j4 se vislumbra, era o da subjectivacdo politica e nos termos
como foi atrés traduzido por Mitchell Dean a partic de Foucanit. A socializagio escolar tinha
claramente esse Tecorte. $6 se poderia influenciar a conduta individual da crianga, em ordem a
obter compbrtamentos socialmente padronizados, se se retivessern as suas aspiragdes, os seus
deseios e as suas capacidades préticas. B tratar-se-ia, novamente, de uma acgiio sobre outra acgéo.
Foi John Dewey quem mais se deteve em consideracOes sobre a lei do interesse, defendendo gue
era af que se estrutuzavam os aspectos dindmicos da assimilagao com a acomodagio. Escolho,
ao acaso, duas afirmac@es suas sobre os grandes objectivos da escola: “toda a educagio é social,
sendo, como €, uma participagio, wna conquista, um modo de agir comum™; “o objectivo da
educagio ¢, de modo geral, levar os educandos a ter as mesmas ideias que prevalecem enltre os
adultos™ (Dewey, 19592 17 € 24). A linguagem dos fins é a de sempre: disciplina € normalizacio
secial. Contudo nesta fase histérica e no ambiente escolar aqueles objectivos concretizavam-se
através da maxima da acgdo livie ¢ do papel que esta desernpenhava na constituicio das diversas
operaces mentais e do pensaments infantil. O trabatho ficaria inteiramente consagrado e justi-
ficado porgue correspondia a uma necessidade interna do sujeito. De facto, o interesse surgia a
Dewey como um impuiso ou hibito que gerava um propésito com forga suficiente para mover
wma pessoa a lutar pela sua realizacio. Significava, portanto, “actividade unificada, integrada”
(1950: 96). A questdo propriamente ontolégica resolvia-se na mesma operagdo. Era a outra face
do espeltho. Nio fazia qualquer sentide, continuava ¢ mesmo pedagogo, “distinguir o interesse
do er”; seriam “dois nomes para designar urna coisa inica: a espécie e a intensidade do interes-
se activamente tomado por alguma coisa revela e mede a qualidade do eu existente”. (Dewey,
1936: 428). O “interesse verdadeiro” mostrava que o sujeito e o mundo exterfor se achavam jun-
tatnente entpenhados numa relagao etn constante progressio, “que uma pessoa se identificou
consigo mesma, ou que se encontrou a si mesma ne decurso de uma acgdo” (Dewey, 1959 120).

Dewey caracterizaria, ainda, os interesses infantis como essencialmente méveis ¢ transito-
rios, consubstanciando nesse sentido uma fungio de tipe prapulsivo. A tarefa do professor podia
entdo clarificar-se um pouco mais: deveria considerar 0s interesses ora como signos reveladores
das necessidades profundas ora como virfualidades de fung¢des novas na crianga. Eram, portan-
to, mais um sinfoma genélico que permitiria fundar a educagio como uma dindmica alicergada
sobre as tendéncias inatas. O educador via-se assim investido do papel de intérprete desses
sinais manifestos ou de criador das condighes favordveis ao seu trinsito e livre eclosiio na situa-
¢ao da sala de aula. Essa outra qualidade de avaliador dos sintomas, dos processos internos gue
procuravam transmutar-se em assunfos externos, faria dele essencialmente um terapeuta (Cla-
paréde, 19221 19). Esta seria a tltima faceta, espécie de imagem-timite do professor ae fongo da
fltima centiiria.

A logica do império terapéutico comega por nos devolver a figura do professor como um
auxiliar-facilitador de processos criados inteframente pela natareza. Quando se propds respon-
der de frente 3 questio “c que é a Fscola Activa’, Ferriére falou naturalmente, ¢ & cabega das
suas consideracdes, da aplicagdo das leis da psicologia genética  crianca, do necessério conhe-
cimento das aptidoes, do equilibrio individual. Mas o que procurou essencialmente sublinhar
foi a possibilidade da ac¢ao educativa, confundindo-se j& com o alimento espiritual que cada
crianga necessitaria, vir a atingir a esfera por exceléncia mais indomivel da sua alma: o quadro
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que tragout desvenda o designic de expandir a arte de governo dos alunos aié aos dominios do
seu inconsciente. Os objectivos que a visfo de Perriere perseguia seriam expressamente os da
produgdo de cidaddos amantes da ordem, mas esse desigino remetia-o para a autonemia, con-
ceito este que traduzia por equilibrio e harmonda das manifestacoes pulsionais. E nés estamos
de novo regressados as terndticas do dominio de si. $6 que agora o dmbito em gue elas se viram
inscritas pelos psicélogos era o da formagdo social de sentimentos inatos. Nesta perspectiva, a
“Escola Activa” agia, niio sobre os sintomas exteriores do “Bem ¢ do Mal”, mas sobre a sua “ori-
gers profunda”. Procurava, fﬂrzdamemaimgnte, “conhecer o submqﬁ\c\ieme: instintos, tendén-
cias, impulsos, intuiches e interesses espontaneos, a fim de os utilizar, canalizar e de os fazer
servir o progresso espiritual dz Crianga” Fra por essa via que “a Raziio ¢ a Vontade” predomi-
nariam sobre “o Coracgio e a Intuicio”. De outro modo, afirmava Ferridre, “o espirito toma
posse das tendéncias subconscientes: é a isso que se chama o dominio de si préprio”. Desta
maneira, a “Escola Activa” estava segura de se conformar com. os ideais sociais da “Ciéncia
moderna”, formando personalidades “equilibradas ¢ harmoniosas que, longe de serem egolstas,
teriam o “sentido inato da solidariedade” ¢ seriam, assim, “obreiras activos e construtivos da
justica e da Paz no munde” (Ferritre, 1965: 218).

E neste contexto de win trabalho sobre a interioridade profunda gue tem sentido colocar o
problema da normalizagioe e da disciplina no interior da escola moderna. Gustave Le Bon, autor
de uma Psychologie de 'éducation, que fol um caso de assinaldvel sucesso editorial nos anos 2o,
defendia que o principio psicoldgice fundamental de todo o ensino se podia resumir numa fér-
mula que 1o s¢ cansava de repetin: “toute I"éducation consiste dans Vart de faire passer ke cons-
cient dans Vinconscient™; por seu turno, “la morale n’est sérieusement constituée que quand
elle est devenue inconscient” {Le Bon, 1924: 216-237}. A méxima nio seria mais a o conhece-te
a ti mesmo mas a do domina-te a ti mesmo. Importava, assim, encontrar os meios que permi-
tissemn rebuscar o inconsciente da crianca como uma esfera espivitual com vida auténoma. Pas-
sou a defender-se a tese de que o inconsciente podia ser desenvolvido através da formagdo
artificial de reflexos resultantes da repeticio de certas associzgdes.

O Dr. Freud fez a sua enfrada no campo educativo. Vejamos como foram al traduzidas as
suas teses, Para o médico portugués Vitor Fontes, por exemplo, a licio da psicandlise, segundo
a qual “os desvios da normalidade” eram “motivados por “erupgbes do inconsciente”, deveria
impor-se no campo educativo (1924b: 315). Para isso, era imperioso partir das teses contidas na
teoria da sexualidade proposta por Freud. Este havia postulado que sexualidade e reprodugio
nzo coincidiam, posto que a vida sexual comegaria — come alids j foi referido atrds — de
forma muito activa antes do primeiro ano de vida crianga. Vista do prisma {rendiano, a sexua-
lidade teria um papel primordial na propria constitnigao dos complexos, isto ¢, da afectividade.
Os pedagogos defendiam nessa linha que uma abordagem clentificamente adequada déveria ser
realizada toge a partir da primeira infincia € ndo apenas na puberdade, come antes se tinha
dito e feito. A adequacdo do principio do prazer ao principio da realidade far-se-ia 1o espirito
da crianga, ¢ segundo a teoria psicanalitica, através da perseguigio, da moderacio ¢ até da cen-
sura do desejo. Fra fatal que “essa necessidade tirinica nunca livremente realizada” fosse cres-
cendoe com o passar dos anos. Da luta feroz entre aqueles dois principios resultaria, portanto,
nio uma anulagio mas apenas um armazenamento, no inconsciente, “de todas as tendéncias
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instintivas, contrariadas, censuradas, refoulées pelas condicses do meto” Ora, estas forgas, quer
dizer, esta libido, deslocada para o sub-solo do inconsciente, permanecia af apenas meto ador-
mecida, num estado de permanente laténcia. U simaples desequilibrio nervoso ou um higeiro
enfraquecimento da vigilancia e da censura poderiam ser bastantes para que esse material
irrompesse, brutal, na consciéncia, dando origem a perturbagBes psiquicas mais ou menos gra-
ves. E, acrescente-se, todo este desaranjo das psicoses e das nevroses ocorreria sem que o indivi-
duo se pudesse aperceber da sua verdadeira origemn. Na situacio de distarbio emacional, o
inconsciente transferia ou generalizava o que a principio era apenas pessoal, assim se explican-
de s estados obsessivos, as antipatias bruscas que brotavam da vida psiquica da crianca ou até
mesrao 48 suas agressoes registadas nos estabelecimentos educativos. Quantas faltas dos alunds
n#o teriam a sua origem e justificagiio nestas chamadas perturbagoes do psiquisme? Vitor Fon-
tes tragava um quadro de ocorréncias possiveis.

“Esta crianga que, apesar dos esforgos do professor e da propria, néo consegue tomar a
indispensdvel atengiio aos trabathos escolares; aquela gue tem stma aversao acentuada pela
leitars; estoutra ndo consegue uns minutes de imobilidade na carteira; ainda aguela apa-
rece-nos de repente a gagueiar, estacando em deterrinadas palavras ou sifabas, gue the
vie bulir no comnplexo afectivo que 2 doming; esta, que na era regular 3 escola, comeca a
faltar inesperadamente; esteoutro no ditado, apesar de todos os seus esforgos, faz sempre
€rros, U Ra mesma palavia ou nas que comegam pela mesma letra, ou nas palavras que
tém ¢ mesmo sentido da ideia que preside 4 interiorizagio de determinado complexo;
aquele fica sempre colado a certas ideias ou certas formas, gue desenha ininterruptaments
ne caderno.” (Fontes, 1924b: 313-314)

Todos estes sintomas indicariam sempre a existéncia no espirito da crianga de urma problema
nidio reselvide. O professor teria que passar a avaliar e interpretar esse conflite interno. E aqui
que se fixa a outra componente da sua figurz de terapeuta. O professor via assim ampliada a
paleta de temas ¢ problemas a merecer-the considerago. A sua acgdo desta feita seria inspectiva
¢ indagadota. Esperava-se dele que fosse capaz de desvendar, no inconsciente do aluno, gual o
complexo afectivo que Drotivava as suas atitudes desviantes. Jd Binet, em Les idées modernes sur
les enfants, achava igualmente que zo professor lhe nfio bastaria saber aplicar uns quantos men-
tal tests. Teria que, dentro e fora da sala de aula, nos corredores e recreios, observar a conduta
dos seus alunos. E, a0 mesmo tempo, desenvolver estratégias de aproximacio, capazes de con-
quistar a sua confianga, em ordem a obter deles confidéncias intiemas espontineas. (Binet, 1911
14}. Bstamos j4 também de regresso & velha légica confessional e da sua associacio directa ao
moderno tatking cure disponibilizado pela psicandlise. Vitor Fontes falava, também ele, de um
outeo novo ramo da pedotécnia — a “psicopedandlise” —- exactamente como sendo “a aplica-
¢ao da psicandlise a pedagogia”™. O professor, pela observagio dos fendmenos do insconsciente e
dos complexos nele interiorizados, deveria tornd-los conscientes 4 crianga em observacio: podia
corrigir “desarranjos psiquicos jd em evelugio, evitar, come meio profildtico, outros que ten-
dessem a estabelecer-se, ajudando a formar o cardceer da crianga” (Fontes, 1924b: 316}, Se, mercé
deste novo tipo de relagio professor-aluno a origem do distarbio pudesse ficar clara no espirito
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da crianca, regularizada pela conversa e incorporada pelo raciocinio a causa do desejo ndo realiza-
do, entdo essa libide poderia tomar proporgdes normais, perdendo a sua forca perturbadora.
Nestes termos, a liberdade passou a ser um conceito inteligive] s¢ associade ao contexta
explicative criado pela psicanalise. Era essa ligacio que poderia demonstrar, com clareza, uma
vitgria da ciéncia da alma e das tecnologias morais do auto-controle sobre as tendéncias psico-
fisiologicas. As dindmicas do inconsciente permitem-nos retomar as teses do ideal pessoal libe-
ral, precisando-as como uma {3} elevacio sobre si mesme ¢ do seu triunfo dos instintos e
tendéncias inferiores, uma {ii) sujeigdo 2 dura disciplina do dever ¢ gy verdade, uma (iii} irra-
diaggo do eu para os outros na utilidade fraternal, dando com o cotacio a justica que todos me
merecem (Vasconcelos, 1934a: 20). Em suma, liberdade equivalia a sublimacde, quer dizer, na
hnguagem do fempo, & derivagio de wma funcio instintiva inferior e primitiva numa outra de
afto valor moral. Foi iste mesmo que Ferriére anunciou no Congresso da Liga Internacional
Pré-Educagdo Nova, realizado em 1927 na cidade de Locarno, ante centenas de professores e de
respomsdveis por instituiches que se reclamavam dos principios da mensagem psicopedagégica.

“Nio bd verdadeira democracia sein fiberdade, e ndo hi verdadeira liberdade sem espirito
de disciplina e de solidarismo. Foi o que afirmaram os mais eminentes pedagogos de qua-
renta nagoes, reunidos nas margens do Lago Maior, para juntasem um ‘Locarno das crian-
gas' a0 ‘Locarno dos adultos’ A liberdade nde £ um estado, sobretudo um estado negative:
a auséncia de toda a Hmitagio, £ um dinamismo, uma oriestacio. B melhor dizer que a
liberdade é um processus de libertagio: Bbertac@o do higher self, para falar come William
James, emm relacdo com as divergentes solicitagies do fower-self. Apreneer a disciplinar-se,
a ser senhor de si, a querer o4 fing da razio € do dever, eis a verdadeira iiberdade do indivi-
duo. Fazer ¢ aprendizado da disciplina colectiva desde a escola; conhecer o trabalho soli-
dario, andloge ao Jogo por grupos, mas com um plano desinteressado, e desde entio
infinitamente mais interessante; erguer-se, assin, do egocentrismo infantil ao solidarismo,
virtude primacial dos cidadioes de uma livee democracia — ¢is a verdadeira Hberdade
sobre um plano social. O facto de mais de um milhar de congressistas ter proctamado
estas conclusées é um sinal dos tempos. £ uma vitdria da psicofogia da infincia, que, pelo
seu estudo do subconsciente, reconthecen e proclamoun o valor dos ‘feixes’ de instintos e de
tendéncias, postos &0 servico active da conservagdo e crescimento do poder do intelecto. B
também uma vitéria da pratica educativa das Escolas activas, tento piiblicas come priva-
das, escolas experimentais que se abstém de exercer sobre 2 juventude wma coercio irra-
cional e antipsicolgica” (Ferrigre, 1927: 257-258)

Q SELF-GOVERNMENT COMO PECA CENTRAL
DO NOVO REGIME DISCIPLINAR DA ESCOLA MODERNA

Com este tipo de enquadramento € possive] reflectir sobze & modo come a segunda geracio de
educadores colocou s problemas da disciplina ¢ da moral. Evidentemente gue, de afastados
que j estavamos com o Momrente Compayré, nos encontramas agora nos antipodas da acgiio
repressiva. A coercdo nio podia em caso algum passar de wm incidente, e seria até entendida
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como uma manifestacio de um fracasso da relacdo educador-aluno. Mas, acabamos de verifi-
car, a educagio moral digna desse nome nao podia igualmente consistir num verniz externo de
boas maneiras ¢ de boas intengdes, como sucedia na malor parte das escolas, ou na pregacio
quotidiana de um catecismo. Era essencialmente o resultado da unido vital entre os conheci-
mentos do espirito e a disciplina da vontade. Uma conguista de si proprio. O verdadeiro remor-
s¢ e a inten¢do de se dominar ndo poderiam vir de outro tribunal que nfo o da consciéncia. A
crianca teria que estar absolutamente consciente do papel que jogava no interior da escola, a
fim de ser capaz de fulgar e criticar os seus actos, depois dos resultados obtidos na actividade
pratica. O ideal da escola activa passava por contacto directo e permanente com a alma: “sosse-
go ¢ harmonia do meio-ambiente da crianga, sossego e harmonia do seu intimeo”. Fra essa a raiz
de toda a nova pedagogia. Onde o espirito reinasse imperial, a crianca ja ndo dirfa mais “quero
mas nio posse’, porgue a sua “vontade realizadora” estaria j4 totalmente de “acordo com a sua
ventade profunda: quereria e poderia aquilo que tivesse querido”. Ferritre resume lapidarmen-
te a sequéncia da socializagdo na modernidade, “Poder-querer-saber — s3o estas as trés pro-
priedades que formam a soberana perfeicio” (19650 49 ¢ 133).

Se importava que os principios da moral fossem formulados a partir na terminologia psico-
l6gica, entio haveria que por definitivamente de lado os lugares comuns da teoria educacional
e as suas oposigdes bindrias. Foi Dewey quem se empenhou em descontruir as velhas antino-
mias entre (1) “interior e exteriot”, “cspiritual e material”, “corpo e alma”, “fins e meios™; (i)
“dever e interesse”; (iil} “inteligéncia e cardcter™ {iv} “social e moral” Isia rentinda ds cisdes da
moral dominante servia a Dewey para reiterar a sua tese da conexdo vital entre o conhecimento
e a actividade interessada, afirmande em consequéncia “que aquilo que ¢ aprendide numa ocu-
pagdo que tenha um objectivo e impligue cooperagio com outras pessoas é conhecimento
moral™ A relaggo fundamental era entre a accio ¢ as suas consequéncias, da mesma forma que
o mais importante da educagio mora} dizia respeito “as relagdes entre o conhecimento ¢ a con-
duta”, Como evitar entdo aqueles falsos dualismos e uma ineficaz moral moralista? Implantan-
do uma “sociedade em miniatura” no interior da escola, responderia o autor de Democracia e
educagdo. Para tanto, as ocupagbes dos escolares deveriam ter uma finalidade social explicita e
utilizar o material de situagdes concretas da vida social. “Moral € toda a educagio que desen-
volve a capacidade de participar-se eficazmente da vida social”, concluia (Dewey, 19361 422-439).

A questiio, j se antecipa, era essencialmente pratica ou experiencial ¢ ndo mais uma decla-
ragio ideoldgica de intengdes. Ha que dizer que os pedagogos da Educagio Nova consagraram
o melhor dos seus esforgos em viabilizar a institucionalizacio do que, na tradicio francéfona,
passaram a designar por autencmie des écoliers e na anglo-saxénica nem mais nem menos que
por self-government. Estas designacOes apontavam para regimes que, fosse qual fosse a sus orgi-
nica, caldeariam sempre o social na escola, tornando-a “o mais semethante possivel com a vida
real” {Candeias, 1994: 397). Adolfo Lima cunhou o termo educacio social como tendo justa-
menie este alcance e significado. Defendeu gue a escola nio deveria ser mais “uma reuniio a
granel” mas antes “uma sociedade de criancas” Teria de acompanhar “o progresso social’) retra-
tando fielmente quer os “anscios” quer “as espécies de instituiches” gue o educando teria de
conguistar por si préprio guando posteriormente fosse inserido na sociedade dos adultos.
A escola organizar-se-ia ¢ funcionaria de modo a que se propiciasse o exercicio vivide da
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“emancipagio e da liberdade, de acgo consciente e convergente”, capaz de tornar os alunos,
“pela pritica, futuros comparticipantes e colaboradores de wma vida social superior, sublima-
da”. A ser assim, “a Escola-prisio, 2 Fscola-caserna, 4 Escola-convento, i Escola-cligdrquica ¢
chauvinists” sucederia “a Escola Social” (Lima, 1025¢: 108-110).

A verdadeira liberdade apresentava-se também para estes educadores, antes de mais como
um problema de consciéricia sacial De racionalizagio, ou seja, come acabamos de ler, de subli-
magio. “A disciplina sociat € um produto da discipling mental e sentimental”, persuadia-se o
mesmo Adolfo Lima (1925¢: 283). A liberdade tomava-se por algo qug;se adquiriria pelo exerci-
cio quotidiane, pela reflexio sistemdtica, € nunca como um material onfrico e de projecciio
fantasista do sujeito. Afirmava-se que este regime da autonomia ou do self-government libertava
o aluno da tutela pessoal do adulte e tamnbém da tradicional corveia disciplinar, porgue o colo-
cava sob a tutela da sua propria consciéncia moral, Autodominio individual e independéncia
do grupe social teriam aqui exactamente o mesmo significado, sendo que toda essa conforma-
cao seria operacionalizada através de uma tecnologia propriamente politica. E agui que a visdo
psicolégica se associa a0 governo do Estado e se confunde com ele.

Nio serd demais insistiy sobre os termos deste casamento, Como alids notou Ferriere, a par-
tir de declaracbes de Roger Cousinet e James Baldwin, a expressdo self-government aparecia
entio com dois sentidos um psiceldgico e outro politico. O primeiro sentido “signifie d'abord
Pempire sur soi-méme, la maitrise de soi, la vertu de ceux qui sont capables de résister i leur
passions, de se conduire daprés des principes raisonnables, de décider contre leur intérét per-
sonnel, quand cet intérét Soppose 3 'intérét public, de reconnaitre leurs torts guand ils en ont”
{Perritre: 3921 234}, O segundo designava j& um tipo de regime politico democrdtico, fazendo
com que a autonomia correspondesse a wm tipo de organizacio no qual os cidadaos livres obe-
deciam apenas a leis para as quais teriam contribuido directa ou indirecramente. A virtude
pessoal ndo subsistiria sem a existéncia de um regime que a regulasse e regulamentasse. O auto-
controlo era visto como “a qualidede essencial que devem possuir os cidadaos de um regime
demeocritice”. Para o adquirir seria mister que, desde os bancos da escola, cada um dos faturos
cidaddos se exercitasse a manter por si prdprio a discipling, & desenvolver ¢ habito e o gosto da
veracidade, passande sem o professor tanto quanto possével, a sentir que o trabatho seria feito
para o seu desenvolvimento pessoal ou para merecer a estima dos condiscipulos, e jd ndo exclu-
sivamente para umna avaliacao do professor. Este regime da autonomia desenvolvia, na inversa,
0 espirito de corpo. Na turma, em vez de se encontrar “uma minoria mal intencionada, mas
decidida a impdr a fei & maieria’, viam-se “bons elementos a dar o tom, a criar opiniio, a deter-
minar o5 julgamentos colectivos”. E logo que estes bons se sentissem apoiados “i}eia amnizade e
estima do professor tornavam-se todo-poderosos: 0s maus alunos eram conduzides 20 bom
caminho ou calavam-se, sabendo que nio teriam nenhuma influéncia sobre 0 seus camaradas
¢ sexiam, pelo contrdrio, posios energicamente no seu lugar”. De novo, individualizacio e
hamogeneizacio confundiam-se. Mais do gue uma teoria da moral estavase por esta via a criar
a “verdadeira necessidade” da democracia. Fsta forma de organiza¢io escolar, emblematica-
mente, transformava “a educagio civica”. Nio serta mais um articulado de preceitos ministra-
dos como os demais conteddos curriculares, mas um acto ligado ao habitus. Quer dizer, um
exercicio aphicado dos deveres da ddadania, da responsabilidade social, do voto, da Jiscussao
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publica, da dentincia do favoritismo e do sectarismo. A instituicdo escolar a desenvolver era
portanto “uma espécie de laboratério, onde se fazia naturalmente, espontancamente, & apren-
dizagem da vida civica”. E com o decorrer do tempo, }4 se sabe, o habito transformar-se-ia
numa “necessidade” (Ferriére, 1965: 182-183 € 194-195).

Niio surpreende assim que os pedagogos tenham procurado construir as suas escolas mode-
lares exactamente decalcadas das instituicdes de governo politico em uso ao tempo. E nido ape-
nas as democracias eram contempladas. Todo os sistemas de governo coevos se puderam verter
positivamente nas escolas de pedagogia avancada. Comego por registar, ¢ me deter com mais
detathe, sobre a experiéncis norte-americana, pais em que as “pequenas repiblicas escolares”
ganharam corpo em prinzeiro lugar e i dentro do proprio sisterna piblico de ensino, A mais
conhecida era a George Jumior Republic, fundada em Freeville, em 1895, por William R. George. O
sisterna praticado era o da democracia directa, A escola procurava reproduzir 2 vida e os virios
piblicos. A sua Constituicio informava da existéneia de uma Assembleiz Legislativa, de am
Poder Executivo e de Tribunais. Alén: disso, tinha moeda convencional, pagava saldrios aos alu-
nos — a sua divisa era “Nothing without labor” — ¢ publicava um jornal, The cifizen. O mais
significativo & que esta experidncia era conduzida sobre adelescentes, de ambos o5 sexos e entre
03 14 € 0% 18 anos de idade, em situacio de risco on jd mesmo activos na marginalidade. Temos
assim uma coldnia-internato mas que se imaginava como uma republica em miniatura, Ferridre
logo notow, numa visita & instituico, que William R. George assumia que a sua instituico visa-
vit arear a transicdo “entre les republiques d'anormaux, de déliquents ou de vagabonds” et “les
républiques d’enfants normaux” que se encontrariam noutras experiéncias das Escolas Novas
{1g21: no). Mais uma vez 0 sistema experimentava nas franjas do social. Em qualquer posicio
que nos encontrenios chega-se a0 centro ou a normalidade a partiv da periferia, do degvio. Tra-
bathava-se sempre primeiramente com os refractarios, Depois de provar af a sua eficdcia, o movi-
mento podia espalhar-se. E outras escolas pablicas americanas praticaram o principio do
self-government. Winston Lindsley Gill foi o adamado fundador das chamadas cidades escolares
—- grm que o fim era o de organizar os educandos no contexto de governoe proprio de um muni-
cipie, tambén: com Orgios com poder legislativo e executivo —, que se espalharam por todos os
FUA, Canadd ¢ Cuba. Gill entendia que a escola-cidade seria a prazo um remédio eficaz para a
degenerescéncia e apatia que marcavam entao o sistema democratico no seu pais.

Um dos divulgadores mais entusiastas destas experiéncias, entre nds, fot Anténio Sérgio. Na
sua celebérrima e influente Educagdo civica, datada de 1915, defendeu a introducio emn Portugal
do sistema “Municipio Escolar”, falando igualimente da experiéncia da George Junior Republic, e
de um punhado de cutras escolas norte-americanas.

“O regime da Junior Republic basela-se pa self-reflance absoluta dos educandos, os quais
ganham a vida em condigBes intelramente semelhantes s dos adultos; além do priscpio
do self-government {nio dever o individuo a sua proteccio senio a leis para gue ele mesmo
contribui}, alicerqa-se pois o sistema do principio do self-suppert, quer dizer, s6 ajcangar
o individuo a subsisténcia pelo seu trabalho profissionak; ndo podemos (...} pensar em
adoptd-io desde ji nas nossas escolas ordingrias, como devemos tentar a adopcio do
Municipio de Wilson Gill. A ideia deste iiltiino € alids extremamente fatitudindria, admi-
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tindo formas variadissimas, & mercé das condigdes especiais de cada escola. A pauta fun-
damental, indispensdvel de manter em todos os casos, constituen-na o espirito de bene-
voléncia, o acatamento dos direitos de cutrem, o respeito de si proprio, a garantia de
igualdade dos direitos, a separagio dos poderes (legistativo, executivo, judicidrio) e a proi-
bicio de exercer um individuo mais de uma magistratura 20 mesmo tempo. Usam-se
mestmo varios tipos de self-govermmaent escolar, segundo o nimero de escolas, dos alunos,
¢ as tdeias directrizes prevalentes no educador. Assim avulta no processe Browlee a edu-
cagao geral do cardcter pelo sistema da autonomia, engquanto se imitam no sistema Ray as
instituicdes da Roma antiga; a Cidade Escolar (...} organiza a sociedadle dos estudantes 2
nanetra de nm municipio; o Bstado Escolar enfeixa Cidades Escolares numa organizacio
semelhante A de bm Fstado norte-americano, com suas chmaras, seu presidente, etc.;
virios Estados podem reunir-se numa nagdo ou confederagio (...}, Adopta-se com fre-
quéncia o governo representativo, mas por veres a vezes a votagio directa da legislacio e
dos magistrades {...).

Constiteinde o self-government um ensino pratice como qualquer outro, o prefessor é
sempre o professer (1.}, Esta instrugao, com efeito, deve acompanhar pela doutrina a vida
civica da escola, incitando os alures a encarar a res publica com loda & gravidade; para isto
é necessdrto que a autoridade dos educandos se venha adicionar, porém, nao substitair 4
de quem ensing, viste que ‘quanto maler ¢ a actividade dos alenos, melhor a obra do pro-
fessor’s ‘guidance, sieering, controlled enthusiasm, putting others at work, these are thea-
chier’s functions in a School City, como se exprime concisamente o fundador, Wilson Gil.
Nio somente hi-de exercer o professor ‘eterna vigildncia, mas também habituar as cefan-
gas a praticar a vigilancia, certo de que os entusiasmos mstantéinecs nunca saneiam os
maus hibitos, O Municipio Escolar 56 se estabelecerd com éxito quando possa o mestre
divigir idoncamente as suas operagdes, elidir as suas falhas, consagrar tempo, atenco e
innteresse verdadeiro a este ramo de ensino {...). Por outyo lado, quanto maior for a res-
ponsabilidade compartida ac estudante, maior o valor educative da autonomia qgue se lhe
dd. A responsabilidade na criagio das leis instila no individuo uma maior tendéncia a
cumpri-las; e quem foi colocads numa situagio de responsabilidade esforgar-se-i com
toda a alma por se mostrar a altura da incumbéncia. Evidenciou-se este facto notavelmen-
te nas escolas americanas que adoptaram o selff-government. ‘Havia na nossa — testifica o
principal Drum — uma rapariga suja, desagraddvel, sempre atrasada e fugidica. Nomea-
ram-na agente de policia: foi uma transformacio maravilhosa. Bi-la asseada, agr.adé\fei,
sempre na escola e pontual. £ uma nova criatura’ ‘Se bem que a manutencio da ordem
scja delegada nos magistrados (...}, cada cidadio {oi levade a sentir nesse particular a sua

>

responsabilidade pessoal, e agiu em conformidade’ (8érgio, 1984 44-45 € 49-50)

No Continente Europen existiarm igualmente outras escolas novas de criangas e adolescentes
que, assumindo as formas de self-government ou da autonomia dos educandos, reproduziam as
formas de governo politicas do tempo. Eram de iniciativa privada, sittavam-se no campo e
possuiam-se todas da mesma ambicdo de laboratérios vivos da inovagio pedagdgica. A primei-
ra foi criada no ano de 1889, em Inglaterra, em Abbotsholme, por Cecit Reddie, sendo de todas
a menos republicana. Reddie defendia que a escola era win organismo social, uma school state, e
come o Estado era ama monarguia constitucional também a sua pequena mstituigio o seria. A
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sua escola tinha portanto um chefe, varios capitdes, ministros ¢ magistrados, escolhidos de
entre os professeres, enquanto que os alunos formavam o terceiro estado, o povo, Lietz, na Ale-
manha, e Frei, na Suiga, fundaram outros estabelecimentos educativos sob este paradigma da
monarquia constitucional.

A escola de Bedales, criada também em Abbotsholme, no ano de 1892, j& apresentava um
parlamento escolar. Em Franga, o socidloge Demelins crion, em 1899, um organismo inais
complexo, nio se confundindo inteiramente com uma repiblica, embora se aparentasse em
muitos aspectos com ela. A sua novidade era que os alunos j& participavam no governo da
escola em comités ac lado de professores. Na Alemanha, surgiram na primeira década do sécu-
Io XX as comunidades escolares democriticas de Wickersdorf e Odenwald, dominadas pela
plena liberdade de intervencio dos alunes, embeora as restrigoes fossem muito visivels nas deci-
sBes da suas assembleias que eram presididas pelo director, no primeiro caso, e no segundo,
por um aluno ou aluna. Aqui os alunes podiam nfo apenas exprimir os seus descjos, mas rea-
lizd-los € num quadro das instituiches de organizacio colectiva que 2 escola possufa. Livre ini-
ciativa e respeito pela ordem social apresentavam-se como sinénimos no conjunto destas duas
comunidades,

Em 1930 o Bureau International d’Education (BIE}, com sede em Genebra, concebeu 1m

" “Questionnaire sur le self-governement 2 I'école”, Foi entio enviado a mais de cineo centenas
de instituigdes de ensino primérie ¢ secunddrio, privadas e também piblicas, que se reclama-
vam dessas praticas organizacionais pelo mundo fora™. Foi af entio possivel fazer um balango
de cerca de trés décadas de accao consolidada. De acordo com as respostas, 03 beneficios deste
regime far-se-jam sentir em trés grandes dominios educativos: ¢ moral, o intelectual ¢ o social.
(s inquiridos concordavam que as metodologias que praticavam constituiam “réellement la
morale en pratique’. Os alunos agiam por sva iniciativa, escolhiam precisaments eatre o bem
¢ 0 mal sem para tal serem coagidos. O campo da moral configurava-se de modo muito preci-
s0 e distinto do da escola tradicional. Um sentide acrescido das responsabitidades foi obser-
vado, constatava o relator, em 98% das experiéncias; a compreensio crescente da obrigacio
social e da responsabilizagio pessoal serfa mesme observada nas criangas de mais tenra idade,
as que frequentavam o ensino primdrio. O espirito de entreajuda crescia de forma exponen-
cial nas Escolas Novas. O sisterna provara igualmente as suas virtudes no gque respeitava 2 for-
macio do cardcter e ao controlo interior: “la plus grande maitrise de soi {self-control), sortout
chez les éleves qui remplissent des fonctions dans le self-government”. A auto-educacdo moral
era outra evidéncia que percorsia praticamente todas as experiéneias. As criangas e os jovens
experimentavam que thes seria mals proveitoso fazer uma escolha por si mesmos que por
obrigagie do professor. Era, ainda, possivel observar que os niveis de discipling cresciam sep-
pre que se delegavam poderes ¢ se incutia confianga aos alunos cujos comportamentos int-
cialmente se revelavam problemadticos. Falava-se assim de uma submissdo reflectida; os alunos
de cardcter rebelde e que apenas de md vontade se snbmetiam as decisdes do mesire, pare-
ciam obedecer de forma mais voluntaria, apés exercerem eles préprios uma parie da autori-

52, As experiéncias provinham dos seguintes paises: Alemanha, Bélgica, Brasil, Canadd, Checoslovaguia, Estadas
Unidos da América, Franca, Hungria, Inglaterra, Luxemburgo, indiz, Paises Baixos, Polénia, Prissia e Suiga.
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dade. Qutro ponto incontestavel era o de gue os interesses dos aiunos, no seu conjunto, se
viravam para a procura dos valores de uma justica s3. Finalmente, o self-govermment permitia
que os alunos se conhecessern melhor entre st e cooperassem de forma organica. E também
que exercessem, uns sobre outros, uma acgo educativa, sobretude de cardcter correctivo, nos
apelos constantes aos deveres e as responsabilidades. Era agui, ji dispensada a figura do pro-
fessor, que se poderia efectivamente falar de “une bonne surveillance, un contréle serieux”
(Heller, 1934: 13-14 € 54-61).

No que se relacionava com a educagao intelectual, as respostas dayam conta de outros tan-
tos resultados positivos. O desenvolvimento paralele do espirito investigativo, das faculdades de
observacdo ¢ do pensamento relacional eram outras tantas vantagens do self-government,
A capacidade de compreender o ponto de vista do outro e de discutir objectivamente eram
amplamente desenvolvidas, Mas era o espirilo critico, objectivo ¢ razodvel, o que maior impul-
so conhecia. Outro dominio era o do despertar de novos interesses e vocacdes, O regime per-
mitia aos alunos a ocaside de reslizarem o que na tradicio aaterior nem sequer poderiam
sonhar. Os clubes escolares, que por todas estas escolas proliferavam, ofereciam possibilidades
ilimitadas & educacao intelectual, uma vez que prolongavam as temdticas culturals muitas vezes
50 afloradas nos curriculos, da midsica ao teatro, da lteratura a etiqueta, da zoologia a astrono-
mia, etc. Uma vida comunitdria ia também aos pouces emergindo nas associacoes de estudan-
tes. Estas representariam a contrapartidz do parlamentarisme escolar: "cest a que les jeux,
sporis, soirées de musique, excursions deviennent des moyens d’éducation civique”. Acredita-
va-se qae a autonomia destas assoclagbes era-preciosa, porgue ofereciz aos alunos methor oca-
sifo para satisfazerem a sua necessidade de actividade independente, fevande mais fundo a
auto-educacio {Heller, 1934: 14 € 66-72).

As nogdes de pertenga a uma comunidade ¢ as necessidades de uma educagio colectiva,
como contrabalange do trabalho escolar individualizado, estavam outrossim garantidas pela
experiéncia do self-government. De entre os fins de uma educagio propriamente soclal, conta-
vam-se naturalmente as qualidades organizativas dos alunos. E sobretudo uma compreensio
mais preciss, isto €, incorporada, da mecinica de funcionamento do peder liberal: “ils appren-
nent 4 comprendre la portée des divers lols, 3 distinguer ceux qui les formulent de ceux 2 qui
efles s'appliquent, t & séparer dans leur esprit les pouveirs: ceux des chefs, du tribunal et du
parlement”. Tudo se passava de acordo com wma certa técnica et que 2 experiéncia precedia as
feis e ag instituigdes criadas para o bem-estar colectivo {Heller, 1934: 14-15 € 73-70).

Pode em rigor falar-se da erganizacio de um novo dispositive socializador a partir deste
paradigma educativo. Mas para ¢ quadre ficar definitivamente tracado falta, ainda, fazer uma
referéncia ao problema da hderanga e & apresentacio da sua economia disciplinar. A questio da
chefia ou da lideranga entre os alunos era um des temas mais ebordados. Quante ao primeiro
aspecto, as experiéncias mostravam que, num estadio elementar do self-government, eles repay-
tiarn voluatariamente essas fungdes, mas que for¢osamente se avancava para um modelo mais
elaborade, em que alguns se encontravam i cabega da turma. A questdo central aqui era, evi-
dentemente, a de saber se as criangas ¢ os jovens saberiam escolher, com discernimento, os seus
chefes ¢ os titulares de certas fungdes, ou se 20 contririo se deixavam manipular por personali-
dades arrogantes, intolerantes, por promessas demagdgicas. Mais uma vez, os resultados prova-
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vant da justeza rafural do regime democrdtico. Os alunos descjavam e apreciavam eleger os

seus proprios chefes, mostrande-se en: geral possuir eritérios justos de apreciacao e muito aptas -

a escolher lideres capazes, 1é-se no relatério do BIE. Por outro lade, o regime da autonomia era
aquele que melhor revelava a existéncia dos bons chefes naturats. Estes, “se distinguent trés vite,
car il y a toujours des enfants qui ont plus d'initiative et pius d'idées que les autres: ces qualités
se manifestent surtout dans le travail libre ou le travail par groupes; ls supériorité des chefs
naturels sur les meneurs ou ring-leaders est reconnue™ {Heller, 1934 47-49).

Ferridre precisou um peouco methor este problema guande afirmou que a escolha da chefia
ou do cardeler que deveria ter uma crianga para ser lider de um grupe conformava, antes de
mais, nm problema de matriz psicoldgica. Desenvolveu entiio uma longa andlise do carisma
daquele chefe que, a um empo, se impde ao grupo e € por ele escolliido. Partia do principio de
que 0s grupos infantis revelariam também a evidéncia de que um lider surgia naturalmente em
qualguer agrupamento humano no qual estivesse implicada uma certa coordenacio. O retrato-
~ideal do jovem chefe que os alunos escolhiam ndo podia ser mais conforme aos desejos de uma
estratégia de conformacio social. Via de regra, ele seria win bom companheiro ¢ teria também
um bom cardcter, Mostrava sentido da justica e da solidariedade, Nio era pedante. Teria iniciati-
va, forga de vontade para se impdr aos outros de modo quase involuntdrio. Apresentava uma
forte inteligéncia, que nio a escelar, mas do tipo da que as criangas desenvolviam nos jogos. Nio
seria o melhor aluno. Era conciliados, trocande a sua vontade pelo desejo dos ontros. E um enér-
gico defensor das suas convicghes. A confianga em si proprio faria ainda dele um corajoso. Numa
palavra, era o esforgo para o bem que animava o seu cardcter ¢ legitimava o seu poder. Ora, com
um chefe com estas caracteristicas positivas a submissdo do grupo seria sempre activa € entusias-
ta, O conduzido j4 nao estava agora 4 mercé da passividade e sugestibilidade de um poder pura-
mente verbalista e descriciondrio, como antes sucedera. Deixou de estar possuido pelo chamade
espirito de rebanho & passou a ter espirito critico, A sua ades@o era aqui voluntdria e consciente.
Quer dizer: mais profunda e orgauica. O chefe e 0 grupo passam a ser os representantes, as incar-
naghes de uma “raz3o impessoal superior a eles, enquanto individualidades”. Irisertas neste passo
da narrativa as afirmacdes seguintes de Ferritre ndo carecem de comentdrios adicionais. “56 é
um bom chefe aquele que se mostra um bom psicologo e poténcia. E, inversamente, sd pela
pritica do governo o jovern psicélogo se torma um chefe” (19650 153-154 € 192).

O regime do self-govermment reiterou a importancia dos insirumentos disciplinares. A sua
novidade consistiu em dizer que as prédicas moralizantes, as sangGes artificiais, as punigoes
arbifrdrias e as recompensas Intempestivas ndo terfam mais lugar. A crianca seria portadora de
um sentido de justica inato que ndo se compadeceria com as convengdes exteriores fixadas pelo
livre arbitrio dos adultes, Quante mais se insistisse no velho dispesitive normalizador mais
cresceria o sentimentd de impoténeia em fentar cumpriv ¢ seriado de virtudes esperadas ou
exigidas ante as faltas cometidas. Na inversa, a Escola Nova praticava uma ética em acgéio.
A for¢a de vontade e a inteligéneia que presidiam 2 utifizaciio racional dessa mesma forca seriam
desenvolvidas, sempre, pelo uso, pela experiéncia e & medida que surgissem as faltas, as fraudes,
as mentiras, as sevicias. Dava-se pouca importéncia as pequenas faltas, aos esguecimentos, as
travessuras, as faltas de pontualidade e de limpeza: as sangdes eram agui directas e dispensavam
o aparelho judicidrio. Os casos mais graves deveriam ser tratados em privade entre o professor,
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g director e o culpado, poupando-o 2 humilhacio priblica, Fratava-se, neste quadro, “nio de
vencer, mas de convencer, nio de punir mas de melhorar”. Mais uma vez se expressa a condigio
da eficécia do nova poder disciplinar: “e verdadeiro remorso ¢ a intenco de se dominar sio
processos que ndo devem depender de outro tribunal que no seja o da consciéneta individual”
(Ferritre, 1963: 162 € 173-174). Este quadro ideal correspondeu, de algam modo, ao relato das
experiéncias colhidas pelo questiondrio do Bureau International & Education. Mas o esforco
dos educadores envolvidos nessas experiéncias foi o de estabelecer um quadro operativo em
que o poder administrava, dando e retuande, urma realidade que ele pre\pr;o havia criado. Nota-
va-5e entio que o self-government tinka 2 sus disposicio sancbes gue-he erarm proprias: “du fait
quil confere & ses membres des droits différents, il peut offrir comme récompenses, des fone-
tions d’honneur a ceux qui les méritent et, comme punitions, des limitations des droits recon-
nus, allant de la simple privation d'un plaisir coliectif 4 la perde du droit de vote, qui est la
sanction la plas sérieuse” (Helles, 1934: 51). Na mesma linha de pensamento, eram encorajados
oz bons exemplos através de recompensas estipuladas constitucionalmente. Nalgumas escolas, a
recompensa passava pela inscrico no quadro de honra ou num livro de honra, noutras podia
materializar-se em prémios, normalmente livros.

Mais do que invectivar a velha escola tradicional, ida por palavrosa e ebjectivando-se na
alucinagao de mobilar profusamente a meméria da crianga, esta segunda geracio de psicopeda-
gogos modernes estruturon um modelo de socializagio alternativo. E as experiéncias localiza-
das e dispersas deram lugar a um movimenio que mueito cedo comecou a tomar forma
institucional. O Burcan International des Ecoles Nouvelles, fundado em 1899 — nete-se que
exactamente no mesme ano que o inglés Cecil Reddie abriu a seu estabelecimento em Abbots-
holme —, reorganizado em 1912, e desde 1923 funcionavando como anexo de Institute Jean-Jac-
ques Rousseaw, marcou esse objectivo de centralizar um movimento que, tendo o seu interface
na Sulga, pbde erradicar os mesmos principios doutrindrios de forma coerente para muitos
estabelecimentos de ensine em virios paises curopeus - entte 0s quais Portugal que contoy ao
menos com doze escolas novas ao longo dessa conjuntura® --- e gue atravessaram iguatmente o
Atldntico, O “programa minimo’, que estaria presente em todas as instituicoes que se reivindi-
cavam da pedagegia inovadora, sumaria-se rapidamente: situada ne campo e em regime de
internato familiar, 2 Escola Nova partiria forcosamente da experiéncia pessoal da crianca, sendo
o ensino enriguecido pelos trabalhos manuais, base de toda a aprendizagem intelectual; a for-
magio moral e social decorria sob o reghme da autonomia dos educandos ou da pritica do self-
-government (Ferriére, 1921: 116},

Q “programa mdximo’, esse, era bastante extenso. Esmiugava agueles incontorndveis em
trinta diferentes pontos relativos a toda a organizagiio escolar, da vida fisiologica a educacio

53. O processo de implantagao deste idedrio inovador, entre nés, ¢ logo aum periode que se estende desde o tercei-
5o quarted do século XX e meados dos anos vinte do seguinte, foi levado a cabe por Manuel Hearique Figucira {2o01).
O seu estude de uma ddzia de instituiches persuite-the aferis da integracio nio apenas no plano cronatdgico, mas tam-
bém no gue respeila 2o modelo organizative e aos principios pedagdgicos estrutirantes, £ anfor traga, ainda, um car-
tograma das praticas inovadoras desenvolvidas noutras instituicdes educativas que rdio das Escolas Novas portuguesas,
destacando os trabalhos manuais educativos, a correspondéncia intes-escolar, 2 imprensa escolar e o cinema educativa.
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intelectual, passando igualmente por referéncias aos saberes que melhor se ligavam ao trabalho
social ¢ estético, sem esquecer a economia da moral e formatagio de esquemas de poder que se
decalcavam dos formatos do liberalisme politice. Foi Ferritre guern em 1912 mais uma vez elen-
cou esses pontos. A wma Escola Nova, e para se afivmar comeo tal, exigia que ao menos cum-
prisse metade das trés dezenas do programa. Retiro, na tradugio portuguesa que Adolfo Lima
fez publicar na revista Educagdo Secial, em 1924, 0s pontos que me parccem marcay com nais
intensidade a substancia da escola moderna, os seus temas e problemas centrais. Aqueles que
hoje nos surgem como muile familiares ou até mesmo com a leveza prépria das coisas eviden-
tes, apesar de, no infcio do século XX, estarem ligados 2 uma prética do rompimento ¢ da ino-
vagio (Novoa, 19950 330, Gostava, peis, que as caracteristicas das Escolas Novas, que abaixo
reproduzo, fossem inteligibilizadas no quadro da proveniéneia genealdgica. Como que con-
substanciando urn primeiro retrato histérico, sintétice mas tarbém jd maito integrador, tanto
do vocabulario quanto do dispositivo tecnoldgico e, até, das priticas que, desde entdo, vém
informando o cendrio educativo até ao presente.

““10 A Escola Nova é um fnboraidrio de Pedagogia prdtico. Desempenha a fungéo de plonel-
ro das escalas publicas, colocando-se ao corrente da Psicologia moderna {pelos meios que
emprega) ¢ das necessidades modernas da vida mental e material. {,..)

5° A coeducagiio dos sexos, praticada nos internatos e até ao fim dos estudos, deu em todos
s casos, em que pode ser aplicada em condigdes materiais e espirituais favordveis, resulta-
dos morais ¢ intelectuais incompardvels, tanto para 05 Tapazes COMO para as raparigas. As
anomalias de ordem psivo-sexual, tio desastrosas para a evolugio moral dos aclolescentes,
sdo quase excluidas (...},

6° Organiza trabalhos manuais para todos os alunos, durante uma hora e meia, pelo
menos, em cadz dia, em geral, das 2 &5 4 horas, trabalhos obrigatdrios com um fim educa-
tivo ¢ um fim de utifidade individual ou colective, e pio meramente profissional.

7° Entre 0s trabathos manuais, a carpintaria ocupa o primeiro lugar, porguanto desenvol-
ve a habilidade e a firmeza manual, o sentido da observagio exacta, a sinceridade e a posse
de si. A enliura do solo e a criagdo de pequenos animais entram na categoria das activida-
des ancestrais, gue toda a crianga gosta e deve ter ocasifo de exercer. O conhecimento
directo da natureza viva serve de preliminar a0 conhecimento da natureza humana, sob
todos os aspectes individuais ¢ de relagio,

8> Ao lado dos trabalhos regalados, hd trabalhios fvres, que desenvolvern o gosto da crian-
ca, despertam as suas qualidades inventivas ¢ o sen engenho. Hé obrigagdo de escother,
mas liberdade na prépria eseolha, sob a fiscalizagio do educador.

¢¢ A cultura do corpo € assegurada pela gindstica narural feita so ar livre, com o corpo
v, ou pelo menos o torso, assim como pelos jogos ¢ desportos. Todos os médicos
e higienistas concordam com. as vartagens da nudez, ndo sé sob o aspecto fisico
- banhos de ar e de sol — mas também sob o aspecto moral, pela eliminacio de curio-
sidades imorais. (...}

ue Em matéria de educagie intelectaal, procura abrir o espirito por uma adtura geral
do juize, de preferéncia 2 uma acumuiacio de conhecimentos memaorizados. O espi-
rito critico nasce da aplicagée do métedo cientifico: observagio, hipatese, verificacio,

fei (..}
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129 A cultura geral é desdobrada numa especializacdo primeiramente espontinea; cultura
dos gostos preponderantes de cada crianga; depois sistematizada ¢ desenvolvendo os inte-
resses ¢ actividades do adolescente num sentido profissional.

13° O ensino ¢é bascado em factos ¢ experiéncias. A aguisicio dos conhecimentos resulta
das observagbes pessoais (visitas a fabricas, museus, instituigdes sociais, trabalhos
manuais, efc.), de observagdes de outrem recoliidas nos livros. A teoria segue em todos os
casos a prtica: nunca a precede.

14% O ensino ¢, portanto, baseado na actividade pessoal da crianga. Isto supde a mais estrei-
ta associagio possivel entre o estado intelectual, o desenho e os mais'diyersos trabathos
Mmanuais. ' T

15° O ensino ¢ baseado nos inferesses espontidneos da crianga. [Dos 4 ¢0s 6 anos ~— idade dos
interesses dissemninados ou do jogo, Dos 7 208 ¢ anos — idade dos interesses ligados aos
objectos concretos imediatos. Dos 10 acs 12 anos — idade dos interesses especializados
concretos, ou idade das monografias. Dos 13 a0s 15 anos — idade dos inleresses abstractos
empiricos. Dos 16 a0s 18 anos — idade dos interesses abstractos complexos: psicalégicos,
sacials, filosoficos (...}

169 O trabathe individial do aluno consiste numa investigacio {nos factos, nos livios, nos
jornas, ete.}, e numa classificagio (conforme um guadro Idgice adaptade A sua idade) de
documnentos de todas as espécies, assim como em trabathos pessoais ¢ preparagoes, confe-
réncias a fazer na classe, {...)

18° O ensino propriamente dite ¢é circunscrito 2 manhd, em geral das 8 35 12 horas. A tarde,
durante uma ou duas horas, conforme a idade, das 4 172 is 6 horas, aproximadamente,
realiza-se o ‘estado’ pessoal. As criangas abaixo de 10 anos nio ém exercicios a faver sozi-
nhas. A aprendizagem sistemdtica de trabalho auténome é um dos fins principais que se
pretendem alcangar, {...}

21° A educagio moral, como 3 educacio intelectual, deve exercer-se, nio de fora para den-
tro, pela auteridade imposta, mas de dentro para fora, pela experiéncia e pela pritica gra-
dual do senso critico ¢ da hiberdade. Baseando-se sabre este principio, algumas escolas
novas aplicaran o sistema da repitblica escolar, A assembleia geral, constitaida pelo direc-
tor, por professores, alunos ¢ até, is vezes, pelo pessoal, forma a direcio efectiva da esco-
la. O codige das leis € feito porela (...},

220 A falta do sisterna democrdtico integral, a maior parte das escolas novas sdo constitui-
das em monarquias constitucionais: os alunos procedem & eleigio dos seus chefes ou pre-
feitos, com uma responsabilidade social definida. Nas suas actividades quotidanas, as
criangas preferem ser dirigidas por estes chefes do que por adultos. Para os praprios che-
fes, as responsabilidades que assumem sie uma alta escola de civismo. {0}

24° As recormipensas ou sangdes positivas consistem em fornecer ocasiGes aos espiritos cria-
dores de aumentar o scu poder de criagio. Aplicam-se aos trabathos livres, ¢ desenvolem
assim 0 espirito de iniciativa, As sueas exposicOes periddicas de trabalhos livres realizam-se
regularmente, assim COmG concurses manuais, clentificos ou ferdrios.

257 As punigdes ou sangdes negativas estic em correlacio directa com a falta cometida.
Quer dizer que elas visam pdr a crianga em condiges, por melos apropriados, de atingir
methor no future o fim julgado bom, que ela atingiu mal, ou nio atingin. Distinguem-se
as penalidades codificadas, aplicando-se s menores fraquezas (faltas), e que s3o da jurls-
dicao dos préprios alunes, das palestras de ordem moral, aplicadas nos delitos mais gra-
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ves, gue 0 adulto trata como casos de psice-patologia, por uma acgio directa, frente a
frente, com ¢ inculpado.

26° A emudagio realiza-se, sobretudo, pela comparagiio feita pela crianga entre o seu traba-
Ihe presente £ 0 seu préprio trabalho passado, ¢ ndo exclusivamente pela comparagio do
seu trabalho com o dos seus camaradas. (1..)

28 ¢ A mudsica colectiva, canta, orquestra, exerce a mais profunda ¢ purificante influéneia
noOS que 2 amam ¢ a pratican. As comogGes que cla cria, e que contribuem para apertar os
fagos da solidariedade, ndo deveriam faltar 2 nenhauma crianca.

29° A educagdo da consciéncia moral consiste, principalmente, nas criangas, em narragdes
gue provocam nelas reacgoes espontineas, verdadeiros julgamentos de valor, que, repetin-
do-se e acentuando-se, acabam por ligd-los perante elas proprias e os outros {L..).

30° A educagfio da razito pritica consiste, principalmente, nos adolescentes em reflextes
e estudos sobre as leis naturals do progresso mental, individual ¢ social. A maioria das
escolas povas observa uma atitnde religiosa ndo confessional ou interconfessional, que
zcompanha o tolerincia a respeito dos diversos ideais, contanto que encarnesm um esfor-
g0 em vista do erescimento ideoldgico do homem?” (Ferriere citado por Lima, 1924b:
277-282)

Insisto num ponto apenas e com ele termino este capitulo e esta [ parte. Julgo que as obser-
vagies que pudessem de algum mode pretender que o projecto da Educagio Nova s¢ esgoiou
no lugar propric das suas experiéncias-piloto e no respective lapso tempeoral, o do primeire
quartel do século XX, nio cothem de todo. Na inversa, penso ter deixade suficientemente justi-
ficade que o problema em causa ndo era, de mods algum, o da utopia educativa propria de uns
democratas ¢ republicanos bem intencionados, procurando, nas suas intuigdes e andlises inova-
doras, transformar ama escola cuja resisténcia 3 mudanga se explicaria por um arreigado con-
servadorismo préprio da instituicio. Para mini, o que importa vincar, por ora ainda como
hipétese de trabatho a carecer uma validagdo na segunda parte, é que a comunidade educativa
jamais abandonou ou quis sequer abandonar o paradigma concebido em torne dos discursos
das pedagogias individualizantes ¢ das suas complexas tecnologias de governe do ey, pesem
embora as recorrentes tentativas de reforma do sistema educativo ao longe do século XX
A escola como a vemos ainda hoje fixou-se no titimo quartel do século XIX (Ndvoa, 1995: 273 ¢
foi decisivamente influenciada, ndo tenho a esse respeito quaisquer duvidas, primeiramente
pelo discurso racional-iluminista da psicologia das faculdades e, depois, pela acgio militante
dos homens da educagio nova — esses “exploradores da alma infantil”, como Ferriere {1965:
27} caracterizou 0s psicdlogos da sua geragio —, que esquartejaram a crianca, mapeando o seu
cotpo e as suas aptiddes espirituals comn uma precisio até entio inaudita, intentando do mesmo
medo criar instituicdes-modelo. E se a forma da escola pouco mudou na dltima centiria fol
exactamente porque 0 gue nelz esteve em causa ndo foi tanto a questio da instrugio mas, no
essencial, um moedelo de subjectivagio cujos preceitos € priticas morais ndo 56 nio sofreram
concorréncia coma se foram afinando no decorrer dos anos.

Embora o seu referente politico seja historicamente ¢ do campo liberal-democritico, como
o exemiplo de Dewey, de Ferriére ou de Adolfo Lima tdo bem atesta, as brutais clivagens politi-
co-ideoldgicas de quase todo o século passade — monarquia/repiblica, democracia/autorita-
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rismo/totatitarismo, moral piblica/moral religiosa — ndo dispensaram as promessas de efici-
cia pela auto-regulagio contidas nas pedagogias de origem psi. A chamada formacio integral
do individuo, num contexto marcado pelo autogoverno, poderia perpassar qualquer projecto
de escolarizacio da populagieo desses tempos. Piaget afirmou-o sem peias. “En effet, quel que
soit l'idéal social que I'on cherche & inculquer awx éieves — du libéralisme le plus individualiste
aux systémes les plus autoritaires — les mémes problémes se retrouvent quant & la action des
générations les unes sur les autres”. (3934: 96). Tome-se o case do sistema do self-government:
podia tomar 2 forma parlamentar e democrética ou insistir a0 principiodos chefes. O essencial
nic estava pois na morfologia externa que 0 grupo viesse a tomar, mas no facto mais geral de
gue nos métodos da aulonomia era a juventude que fazia a propria educacio, numa aprendiza-
gem experienciada da cidadania, longe das lighes tedricas e verbalistas. A adequacio de nma
geragio a outra passava por diferentes niveis de cooperagio e de reciprocidade entre 0s esque-
mas organizativos desenvolvidos pelos jovens-aluncs e a necessidade da sua contencio por
parte dos adultos-professores. O quadro era invariavelmente marcado por combinacoes, Entao,
nesses termas, a associagdo mais correcta a estabelecer nio ¢ tanto entre as pedagogias da auto-
nomia e as diferentes formas conjunturais de poder politico mas, fundamentalmente, entre as
primeiras ¢ 0 projecto mesmo da modernidade, traduzido este na afirmacio constante de uma
dinamica reversivel de poder-saber-querer na socializagio das criancas e adolescentes, e cuja
matriz histérico-genealdgica esteve muito longe de se subsumir X coisa educativa, como procu-
rei demonstrar nos dois primeiros capitules deste trabalho. O proprio Claparede o admitia
abertamente na sua autobiografia, publicada pela primeira vez em 1941, ou seja, no auge da I1
Guerra Mundial ¢ na neutral Suiga. E com essa confissio gue termino e porque ela liga os vérios
planos da realidade. O seu reivindicado pragmatismo deve ser interpretado como testemunho
inteiramente centrado na questio da eficicia social das ideias. Foi essa procura qQue movimen-
tou toda a geragiio experimentalista.

“Le libéralisme m’apparait donc motns comme une doctrine pelitique que comme une
méthede dont le caractere dominant doit &tre I'absence de parti pris, Cest-a-dire une
méthode de loyauté intellectuelie ot morale, Cest dire qu'it doit reposer en fin de compte
sur Pexpérience qui, dans ce domaine, doit étre notre souveraine mattresse. Et funis dans
mox esprit le libéralisme, le pragmatisme et le protestantisme qui sonta la politigue, 2 ka
philosophic et & Ia religion ce quest fa méthode expérimentale 3 la science: une méthode
dz vérité qui substitue & la contrainte du dogme ou 4 fa pression des préjugés le fibre exa-
men des faits” {Claparede, 1946: 44-45)



