


ARELACAD COM O SABER NOS MEIOS POPULARES
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ndo estar numa sala de aula. (Ra., BEP2 secretaniado, E99) '

dade exclusiva juvenil face a instituigdo escolar (também ¢, pelo menos em detem:mdu

momentos), a sala de aula é perpassada por varias rupturas, fontes de conflitos entre os
alunos.

A sala de aula-saber, a sala de aula-professores, a sala de aula-colegas: dissociaveis em
relagdo 4 andlise, estas trés dimensdes estio estreitamente ligadas nos factos. Comegarei
por isso por evocar dois casos onde esses lagos surgem de forma evidente, depois retoma-

rei a andlise ponto por ponto.

1. Sébastien: eu ndio presto atengdio porque jid percebi. Yoan: eu niio presto atencio
porque nio percebo

Sébastien, escolarizado no 4° technologique industrial num liceu profissional, esta muito
proximo do ideal-tipo do aluno para quem s existe tarefas e ndo saber. Para ele, com-
preender ¢ saber executar os exercicios solicitados. De igual forma, a partir do momento
que se percebe 0 que € preciso fazer ndo ¢ necessano “dar-se cabo da cabega para ir mais
longe™.

[No 6] Tive uma subita vontade de trabalhar, ¢ estudar era mais dificil. [P.: Para ti o que € que signi-
fica aprender?] E dificil. E ler durante horas, tentar memorizar, tarefa muito dificil. A parte disso tudo
bem. Mas quando memonzo, memonzo (...) A partir do momento em que entra na cabega, ai percebo
bem, [P.: Entdo que ¢ que significa compreender?] Significa saber fazer, saber responder is perguntas
¢ exercicios exigidos (...) Porque ¢ preciso saber fazer, é preciso aprender e depois para trabalhar ¢
preciso ter diplomas e estes diplomas ndo se obtém da forma como queremos, nio fazendo nada (...)
Eu ougo o que os professores dizem mas como durante as aulas eu estou armado em mariola (...)
Converso com os colegas, depois rimo-nos, as vezes vemos bandas desenhadas. ¢ raro, depois nmo-
-nos, dizemos parvoices. [P.: Mas porque € que niio estdo atentos?] Porque achamos que ja percebe-
mos o que ele quer explicar e quando ja percebemos divertimo-nos e quando ndo percebemos ai es-
tamos atentos (....). [P.: E ndo tens vontade de tentar perceber um pouco mais?] Nio, quando percebo
alguma coisa ndo tenho vontade de compreender mais. Percebi aquilo que era suposto perceber e € s0.

Nio estou para me chatear mais. (E197)

Aprender significa ler durante horas, para memorizar. para saber fazer os exerci-
cios ¢ responder as perguntas, o que permitira obter os diplomas e um trabalho: tudo
acontece como se Sebastien ndo conhecesse outra coisa para la da tarefa, da actividade
exterior, sem que va um pouco mais além nesta tarefa a nivel intelectual. Sébastien em-

228




ENEAINVESTIGACAD NOS LIc EUS PROFISSIONATS DE SURURBIO
prega a palavra compreender ¢ ¢ dificil pensar que este termo ndo implique um minimo
de actividade intelectual “interior”. Contudo, é sempre em referéncia a uma actividade
descrita pelas suas caracteristicas exteriores que Sébastien fala de trabalho escolar. Estar
atento,

¢ ouvir 0 prof, olhar para ele, ver as explicagdes que este di, tirar apontamentos, colocar dividas.

[Reflectir significa) pensar naquilo que ¢ preciso fazer. {0 Inglés) ¢ uma aula de repetiglio (...) apren-

de-s¢ qualquer coisa na segunda-feira, na terga-feira ¢ posia em pratica, quana-ferra ndo ha aula, na
quinta-ferra faz-se exercicios ¢ na sexta-feira faz-se¢ um feste; para saber se se aprendeu a maténia.
[Um exercicio correcto a Matematica) é fazer um trago com uma régua, destacar os resultados a cores,
sublinhar o nGmero e a pagina do exercicio, ter o seu caderno ¢ livro. [Efe explica igualmente] No
vollege € no liceu colocam-nos muitas pergunias e ¢ preciso responder ripido ¢ bem, mesmo que nito
esteja correcto nio faz mal, mas mais vale que eslejam correclas,

A partir deste momento, niio é surpreendente que os saberes ensinados na escola ndo
paregam, ao olhos de Sébastien, ser dotados de um estatuto especial. “As bases”, isto
¢, 0 Inglés, o Francés e a Matematica, “sio as disciplinas essenciais da vida™. Inversa-
mente, 0 que se aprende na escola pode aprender-se em outro lugar, embora demore
mais tempo: “Se ndo formos & escola podemos aprender na mesma mas demorard mais
tempo™.

O Sébastien parece estar bloqueado numa logica da tarefa e das explicagdes necessi-
fias para realizar esta tarefa, como se no horizonte do acto de aprendizagem ndo houvesse
objecto de saber. O caso de Yoan, do qual agora vou falar, ¢ mais complexo: ele sente que
“compreender” ¢ uma actividade de uma natureza especifica mas esta actividade passa-lhe
a0 fado. Nem Sébastien, nem Yoan compreendem mas o Sébastien acredita ter percebido
0 que devia compreender (¢ por isso ndo presta atengdio), enquanto Yoan pensa que de
qualquer forma ndo compreenderd (e por isso ndo presta atengio),

NOs ja conhecemos o Yoan (E137). Ele tem 16 anos, ¢ filho de porteiros de um bairro
social e estd matriculado no 3¢ technologique'. Ele “tem medo dos profs.”, déspotas que
¢le compara aos politicos e aos policias: “eles acham-se superiores”, “eles querem saber
tudo”. E evidente que Yoan tem um problema relacional com os professores mas ndo se
pode perceber o problema, nem tratd-lo se ndo se analisar a dimensdo epistémica, Em pri-
meiro lugar, ¢ a situagdo escolar enquanto situagdo de aprendizagem que ndo faz sentido

- Pan Yoan - ¢, ao que parece, nunca fez.

510 por encontrar todos os colegas (...) O que me irrita € estudar, ndo gosto [P.: O que ¢ que
kol 7] Nio € o facto de ir a escola, tirar apontamentos ¢ voltar para casa ao fim

num colfege, mas eu recordo aqui o seu caso porque ele demons-
s em que esharram os alunos que frequentam, ou frequentario
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-as simplesmente enmpeﬁmmuplhnﬂmubﬂdﬂ o .
Vou dizer muito simplesmente o que ouvi.... I£ por isso que ndio presto atenclo nas
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Tentemos reconstituir o processo de spmndizagemcomooYmoM(m-
mente). Para ele, o que significa aprender? Em primeiro lugar, ouvir o professor. Depors,
copiar a ligdo (¢ sem divida tirar apontamentos) para guardar uma prova do que foi dito
pelo professor. Por fim, memorizar (apropriar-se das palavras da professora através da
prova escrita que ¢la deixou). Em seguida, poder-se-a desta forma repetir (oralmente ou
porescﬁm)eassimwrumbmnom.ﬁmmmwémoqmﬁi&u
passando pelo escrito, de forma simples ou dupla (tirar apontamentos, teste). Mas sc ndo
sepemcbeuoquefoiminadn.mamcomﬁmwwpam&c:anminﬁmpadidok
explanagdo.

Este processo, no Yoan, encontra varios obstaculos.

Em primeiro Jugar, é preciso prestar atengdo. Nio ¢ facil ja que este acto sapde ndo nr,
nem conversar com os colegas — logo sacrificar, pelo menos parcial ¢ lemporanamenic.
os colegas.

Em«gundolugar.mmnxmamhmwém'mhémém
Compl‘ecndct.Oﬂ.mqwm\'mmmﬂﬂacnpqmnoiﬂnda.qwscﬂpo
profcssorptmapasso.Alémdjm.nmqmsepmnumwkundonhqufduﬂ
obrigatoriamente que se compreenda.

Em terceiro lugar, é preciso memorizar, o que € dificil. Mas isso ainda ndo ¢ suficiente
éprecisomupudcuplimnqmnmvc.oqxu-mimpnnhttqumdunhr
compreendeu.

Alguns destes obsticulos podem ser ultrapassados: o Yoan poderia, com um esforgo ©
mesmo ndo sendo ficil, reconstituir o enunciado do professor (ouy ir-memorzar-repeti
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fazer as duas coisas a0 mesmo tempo, ndo consigo (...) Na escola, eu ndo presto mu ta 8t
divirto-me nas aulas com os colegas, conversamos e tudo... (...) Quando abro os meus m |
tenho de estudar as liges ¢ isso ¢ raro... E depois se tiver estudado uma ligdo niio sou capaz de a
compreender porque ndo a segui com atenglio, porque ndo ouvi 0 que era necessério &mt, Tenho que
fazer um exercicio, eu fago-0 mas ndo o compreendo e no dia do teste eu vou simplesmente copiar ¢
niio consigo ter boas nolas por causa disso. Se eu prestasse atengdo ndo iria compreender, por isso nio
sei.... ndo consigo (...) Porque eu sou assim em frente 4 prof., por isso calo-me, mas ha sempre colegas
que falam ¢ colocam davidas, entdo de repente deixas de ouvir, prestas atenglo a0 colega que estd a
falar e depois ougo a prof., depois ndo percebo tudo o que ela nos explicou. Prestei atengao, memorizel
um determinado nome mas ndo compreendi exactamente 0 que isso guer dizer... Eu pessoalmente niio
compreendo a matéria (... ) hé cinco anos que ando no collége e nunca percebi nada e as ligdes mesmo
que as aprenda, simplesmente as transcreva, nilo consigo perceber ¢ ndo sei porqué (... ) transerevo-
-as simplesmente e se me pedirem para explicar eu ndo saberei dizer nada porque eu nilo percebi. .
Vou dizer muito simplesmente o que ouvi... E por isso que ndo presto atenglio nas aulas, porque ndo
percebo nada, entdo no serve de nada ouvir e recitar o gue se ouviu.

Tentemos reconstituir o processo de aprendizagem como o Yoan o concebe (implicita-
mente). Para ele, o que significa aprender? Em primeiro lugar, ouvir o professor. Depors,
copiar a ligdo (e sem davida tirar apontamentos) para guardar uma prova do que foi dito
pelo professor. Por fim, memorizar (apropriar-se das palavras da professora através da
prova escrita que ela deixou). Em seguida, poder-se-i desta forma repetir (oralmente ou
por escrito) e assim ter uma boa nota. Em suma, aprender € reconstituir o que foi dito,
passando pelo escrito, de forma simples ou dupla (tirar apontamentos, teste). Mas se ndo
se percebeu o que foi ensinado, esta reconstituigdo cai por terra face ao minimo pedido de
explanagio.

Este processo, no Yoan, encontra varios obstaculos.

Em primeiro lugar, ¢ preciso prestar atengdo. Nio € facil ja que este acto supoe ndo nr,
nem conversar com os colegas — logo sacrificar, pelo menos parcial e temporariamenie,
0s colegas.

Em segundo lugar, mesmo se s prestar atengio isso ndo ¢ suficiente: também € preciso
compreender. Ora, parece que para Yoan compreender exige que se oiga fudo, que se sigao
professor passo a passo. Além disso, mesmo que se preste a atengdo a tudo ndo quer dizer
obrigatoriamente que se compreenda.

Em terceiro lugar, é preciso memorizar, o que € dificil. Mas isso ainda ndo ¢ suficiente:
¢ preciso ser capaz de explicar o que se reteve, 0 que se torma impossivel quando ndo s¢
compreendeu.

Alguns destes obsticulos podem ser ultrapassados: o Yoan poderia, com um esforco e
mesmo ndo sendo facil, reconstituir o enunciado do professor (ouvir-memorizar- repetir).
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Fm contrapartida, ele ndo consegue explicar por palavras suas o que o professor explicou,
porque ndio percebeu’"’. A partir de entdo de que serve prestar atengdo se a instituigdo ndo
ca satisfeita com 0 facto de o aluno repetir € se cla exige que ¢le tenha compreendido e
volte a explicar?

Este impasse cpistémico origina evidentemente efeitos relacionais. Os colegas estdo
sinda mais no centro deste universo escolar quando, neste universo, s3o a Gnica fonte de
atisfagdo possivel — mas entdo torna-se ainda mais dificil prestar atengdo ao que diz o
professor. Por outro lado, estdo reunidas todas as condigdes para um afrontamento entre 0
Yoan ¢ 0s professores.

Observemos a situagdo a luz da légica de Yoan. Se o Yoan ndo percebe, o professor
esté 14 apesar de tudo para alguma coisa — se ele explicasse melhor talvez o Yoan perce-
hesse quando prestasse atengdo. Contudo, o Yoan esta atormentado com uma divida sobre
o seu proprio valor: ndo consigo, ndo sei porqué. Esta misteriosa impoténcia para perceber
¢ para Yoan uma fonte de sofrimento. Ora, ela € lhe atirada a cara consecutivamente pelos
professores (“eles dizem-nos que somos mongoldides, que temos que ir a0 psicologo™), o
que alimenta e aviva o sofrimento ¢ constitui igualmente uma insuportavel pretensao dos
professores ao negar qualquer responsabilidade nas dificuldades escolares de Yoan ¢ a0

gpresentarem-se a si proprios como se estivessem acima do lote comum. Os professores,

os policias, os politicos: trés espécies de individuos que querem saber tudo, que ndo res-
peitam nada, que se afirmam acima dos outros através da forga ou da manipulagio.

Observemos agora a situagdo 3 luz da logica dos professores: Yoan ndo presia

atengdo nas aulas, ndo faz os seus trabalhos de casa, se ele ndo consegue é eviden-
temente da sua responsabilidade e o professor tem legitimidade total para lhe fazer
criticas. Mas porque € que Yoan prestaria atengdo nas aulas se de qualquer forma ele
ndo percebe e como € que ele poderia fazer os exercicios se a ligdo ndo esta transcrita
- ¢ embora a ligdo esteja transcrita ele ndo sabe o que ¢ preciso fazer ¢ ndo consegue
compreender? Eic.

Cméqunpdenirdﬂccﬁaﬂo\rkioso? Melhorando as relagdes entre o Yoan
 eos professores através de uma melhor gestio do plano “afectivo™? Mas ndo é o afectivo
. que aqui estd em causa, embora a situagdo gere evidentemente efeitos de ordem afectiva.
Existe aqui um conjunto de relagdes — com 0s amigos, os professores, consigo proprio
3 - a funcionar num sistema de sacrificios € compensagdes que esta encravado. Este sis-
- tema para Yoan s6 gera sofrimento ¢ humilhagdo, nunca prazer. Reparar este sistema

0 pass: jmovmmpimlogo(pelommniowsuwpouf), ndo passa
rmacdes sobre a vida pessoal de Yoan ¢ a sua familia (os profs. sdo como
re tudo'™), passa em primeiro Jugar e antes de qualquer coisa

ra ger 'mwmmmam&wmeum

poc Wnﬂl(...)smpvbkm.mnfmﬂi&em
nte € algo pessoal e“*“llﬁlmmﬂhpﬂm
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por tentar com que Yoan penetre nesta actividade intelectual complexa que se cham,

“compreender”. : ;
O Yoan e o Sébastien confrontam-se com uma dificuldade epistémica, presente ep

muitos alunos de liceu profissional. Eles podem, fazendo um grande esforgo, memorizgr
0 que o professor explica. Mas a instituigao escolar exige mais, ela exige que o alung
compreenda. Ora, compreender ¢ uma actividade que para eles € bastante misteriosa. Umg
coisa é certa: “compreender”, tem uma ligagao com “ser capaz de responder as perguntas
que vos sdo colocadas e fazer os exercicios exigidos”. Alguns (como Sébastien) parecem
considerar que “ser capaz de responder” “compreender” ¢ exactamente a mesma coisa,

Outros (como Yoan) pressentem que “compreender” € oulra coisa, que permite responder,

mas eles nio conseguem coneretiza-la, nem sequer saber bem do que se trata,

Esta dificuldade epistémica tem efeitos no campo do saber mas também no campo das
relagdes: o aluno ndlo presta atengdo (porque acha que ja percebeu ou estd de qualquer
forma incapaz de perceber), diverte-se com 08 SCUS camaradas, entra em conflito com os

professores. No horizonte da sala de aula enquanto espago social encontra-se a questio do

saber - problema esquecido com frequéncia pela Sociologia da Educagiio,
Vamos agora explorar esta l6gica da turma, indissociavelmente epistémica, relacional

¢ identitaria,

2. Os colegas

Os jovens de liceu profissional, como sabemos, conferem uma grande importincia i vida
relacional. Por isso estarfamos a espera de encontrar um grupo/classe muito unido, solido
face & instituigdo escolar ¢ aos professores, De facto, niio ¢ nada assim: no seu discurso, a
(urma surge como um grupo social de fraca coeréncia.

Em primeiro lugar, ha colegas e colegas — para ser ainda mais exacto, colegas de tur
ma, amigos (0s do bairro) e verdadeiros amigos (subgrupo do precedente). Por exemplo,
as “asneiras” que se fazem com uns ¢ com outros ndo sdo as mesmas: com o0s colegas de
turma, deliram ¢ riem-se; mais grave (eventualmente) € com os amigos.

Na realidade, nem todas sdo minhas amigas, sdo raparigas que também estio na mesma tunma gee &
(Ra., BEP| contabilidade, E74)

Sio sobretudo colegas de escola e depois. fora dela, praticamente ndo nos conhecemos. (Ka. bac pro
2 vendas, comércio, servigos, E112)

Os amigos ndo ¢ nas aulas que eu os encontro. S3o pessoas que estdo na minha turma, ndo s30 g
Os amigos sdo aqueles que tenho fora da escola. Mesmo assim, € porreiro, diverumo-nos (R BEF:
electrotecnia, E38)

Nio procuro muito fazer amizades com os colegas daqui, para mim ndo passam de colegas de s
Nio. ndo saio com eles, ndo ¢ o meu meio. Tenho amigos de infancia, estou sempre Com cles. (o

estes ndo partilho muiwmmmidcimmmdowmwmmmnmndclﬂgw
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