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1 Consideracdes iniciais

Este documento traz sugestdes para a adaptacéo de disciplinas presenciais para o formato online. Sua
valia pressupde apropriacdo e modificacéo ajustadas ao contexto de cada disciplina.

Muitos problemas de ensino e aprendizagem que sdo comumente contornados ou ignorados em
situagBes presenciais tornam-se mais agudos no ensino online. Alguns principios gerais para resolver ou
mitigar estes problemas sao:

i. criar oportunidades para que estudantes e docentes manifestem os problemas enfrentados.
ii. oferecer opc¢Bes de apoio a discentes e docentes;

iii. levar em conta as especificidades de cada audiéncia;

iv. ajustar a ementa, priorizando o imprescindivel;

V. ajustar o cronograma de modo a ter margem de manobra para acomodar imprevistos;

Vi. manter o horario previsto para as atividades, primando pela regularidade;

Vil. rever a avaliagdo, quanto aos objetivos, frequéncia e pesos relativos das atividades.

Como em qualquer atividade humana, o sucesso das atividades de ensino em muito se apoia na
gualidade das relagBes construidas. Estas, por sua vez, sao o principal investimento neste periodo
pandémico, e se sustentam no didlogo estabelecido nas esferas pessoal e institucional.

Na situagdo extemporédnea da COVID-19, usamos o ensino online como alternativa para mitigar os
impactos negativos das restricdes sociais sobre as atividades formativas. Do que vivemos até o presente,
destacam-se aqui dois pontos. Em primeiro lugar, as praticas ndo presenciais adotadas ndo sao, a rigor,
ensino a distancia nos seus moldes tradicionais. Em segundo lugar, os relatos da comunidade universitaria
indicam que a transposicédo direta do planejamento tradicional por meio da realocacéo simples de topicos e
da transposicdo de media, resulta em aulas pouco produtivas e cansativas para docentes e estudantes.

As chances de éxito dependem, assim, da revisdo da organiza¢do do ensino. E, talvez, seja justamente
este um legado positivo do qual possamos usufruir apds o término desta triste e conturbada travessia. Pois
ela acabara.

No curso deste documento, o box Possibilidades Praticas destaca as acdes sugeridas de organizacdo
do ensino, e 0o box Ferramentas no e-Disciplinas destaca recursos desta plataforma para realizar as
sugestoes.

1Como reportado no documento elaborado pelo centro académico CEQHR apés ampla pesquisa com estudantes.
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Elementos construtores do planejamento

Criacao de uma disciplina

Possibilidades Praticas:
1.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem recomendado € o e-Disciplinas, que usa a plataforma
Moodle. O e-Discipinas possibilita a criacéo de disciplinas ja com os alunos inscritos.

Use seu niumero USP e a senha Unica dos Sistemas USP. Nao é necessario entrar em “primeiro
acesso” ou criar uma conta nova. As disciplinas que o docente atua ja estardo listadas, basta
criar o ambiente para cada uma delas. Verifique no seu perfil se o e-mail cadastrado é o que vocé
normalmente usa (nome@ig.usp.br) ou se é um alternativo (nome@usp.br).

Selecao dos conteuidos da disciplina

Grosso modo, os contetdos podem ser classificados em dois tipos quanto ao seu papel curricular:
contetidos minimos e contetidos de apoio.

Conteudo minimo
E o conjunto minimo de conceitos que torna a disciplina parte relevante de um curriculo. Estes
conteudos sao o foco dos esforgos e da avaliagdo da aprendizagem, sobretudo em situacdes restritivas de
tempo e recursos. O contelldo minimo pode ser delineado mais facilmente se distinguindo conceitos de
informacées.

Possibilidades Praticas: A estratégia abaixo é sugerida:
1.

Desmontar os topicos da ementa e separar fatos e informages dos conceitos — por vezes é
preciso extrair os conceitos.

Classificar conceitos como principais e acessorios, segundo contexto curricular.

Os conceitos podem ser organizados em diferentes sequéncias e niveis de complexidade de
modo a se ajustarem ao papel da disciplina no curriculo. Por exemplo:

a) Qualitativo para quantitativo — abordar a primeira lei da termodinamica de forma qualitativa e,
posteriormente, de forma quantitativa; o conceito qualitativo de inibicdo enziméatica é
suficiente para entender regulacao metabdlica.

b) Experimento para teoria — apresentar o experimento como ponto de partida para 0 um
modelo conceitual explicativo.

Associar exemplos ou casos aplicados aos conceitos principais, em conexao estreita com a area
de atuacao profissional dos egressos do curso em que se insere a disciplina.

Considerar fatores concretos na selecdo do conteudo, tais quais o contexto, a experiéncia
docente? e as caracteristicas da turma. Alunas e alunos reais em condi¢des reais. Por exemplo,
em tempos de COVID-19 pode ndo ser possivel contemplar todos os conceitos vinculados
exclusivamente ao trabalho experimental.

2E comum uma equipe docente permanecer por varios anos responsavel por uma disciplina, agregando vivéncia sobre
expectativas e questbes particulares de estudantes de um determinado curso.
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https://docs.atp.usp.br/artigos/guia-moodle-para-iniciantes/
https://docs.atp.usp.br/artigos/criacao-de-novos-ambientes-de-apoio-as-disciplinas/

Conteudo de apoio

Sao conteudos que atendem diferencas de proficiéncia nos conceitos prévios considerados importantes
para a aprendizagem na disciplina. Podem ser estabelecidos a priori® ou, mais efetivamente, por meio de
instrumentos de diagnéstico. Questdes de multipla escolha com feedback adequado cumprem bem esta
Gltima fungéo.

Possibilidades Praticas:

1. Guias de estudo podem ser playlists de videos e podcasts — a USP dispde de acervo de aulas
gravadas no portal e-Aulas.

2. Melhores resultados podem ser obtidos se os guias de estudo forem acompanhados de questbes
de multipla escolha diagnésticas cuja pontuacao indica a necessidade de rever o guia.

3. Como os conteldos de apoio sdo comuns a muitas disciplinas, é possivel utilizar o repositorio de
recursos compartilhados do 1Q. Os recursos presentes nestes repositérios podem ser importados
facilmente para a disciplina.

4. Os conteudos de apoio podem ser disponibilizados antes do inicio dos cursos.

5. Um ambiente no e-Disciplinas, aberto ao corpo discente, poderia disponibilizar um repertério
crescente de dividas e respostas mais comuns originadas nas disciplinas de graduacéo.

Atividades para abordar os conteudos na disciplina

Aqui se consideram duas modalidades distintas quanto a funcdo que exercem no planejamento:
Atividades de Estudo e Atividades de Aplicagéo.

Atividades de Estudo

Sao atividades sequenciais empregadas para introduzir e definir conceitos. Podem ser constituidas de
um Material de Estudo e de um Questionario Diagnéstico. O Material de Estudo € uma versao adaptada a
plataforma online similar ao livro didatico, a apostila e aos slides de uma aula expositiva presencial.

O Questionario Diagnostico € um conjunto de questdes de miltipla escolha, com gabarito, versando
sobre os conceitos tratados no Material de Estudo. Cumpre as funcdes de orientar a leitura, auxiliar a
memorizacdo de informacdes e propor situacées para aplicacdo direta dos conceitos.

Possibilidades Praticas:

Material de estudo: pode ser uma versao digital dos livros didaticos comumente adotados e playlists
de videoaulas como no caso dos Conteudos de Apoio.

Questionario Diagndstico: montar questdes de multipla escolha com feedback automatico € uma
boa alternativa. A eficacia aumenta muito se as respostas incluirem comentarios sobre as alternativas
erradas também.

A carga de trabalho do corpo docente na producéo deste tipo de contelido pode ser otimizada com as
seguintes estratégias:

1. Conteudos de Apoio (e questionarios) de disciplinas mais avancadas podem ser os Materiais de
Estudo de disciplinas precedentes no curriculo.

2. Corpos conceituais comuns a varias disciplinas podem dispor do mesmo conjunto de Materiais de
Estudo/Apoio, e, portanto, ser compartilhados.

3. Poderiam ser adquiridos bancos de questdes como aquelas constantes nos livros adotados como
material de estudo nos cursos presenciais.

Atividades de aplicacao
Sado atividades que solicitam a interpretacdo de conteldos a luz dos conceitos contemplados nos
contetildos minimos. Cumprem a funcao de prover oportunidades de aplicacdo dos conceitos em contexto
diferente daquele de sua proposicdo. Sdo compostas de um Material de Andlise e de um Guia de Analise.

Tipicamente, sucedem atividades de estudo. Porém, podem também precedé-las*, funcionando como
organizadoras dos objetivos de estudo.

3A premissa que a posigédo da disciplina na grade curricular assegura um patamar minimo de conceitos prévios
aprendidos, normalmente, ndo se concretiza completamente. E comum receber estudantes que apresentam problemas
de aprendizagem sobre conceitos aos quais foram expostos anteriormente.
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https://docs.atp.usp.br/artigos/importar-conteudos-de-anos-passados/
https://docs.atp.usp.br/artigos/importar-conteudos-de-anos-passados/
https://edisciplinas.usp.br/course/index.php?categoryid=6805
https://edisciplinas.usp.br/course/index.php?categoryid=6805
http://eaulas.usp.br/

O Material de Andalise admite uma enorme gama de conteldos: artigos cientificos, texto dos meios de
comunicac&o, documentario, filme de ficgdo, texto literario, obras de arte, estudos de caso®, legislagao etc.

O Guia de Analise é um conjunto de questfes distribuidas ao longo do Material de Andlise, tal qual um
roteiro de paradas obrigatérias num percurso exploratério. Solicita relagdes entre os conceitos estudados
anteriormente e o contexto de aplicacao.

Avaliacao da aprendizagem

Considera-se o uso de duas modalidades de avaliacéo, distintas quanto aos objetivos educacionais que
contemplam: somativas e formativas®. Nos dois casos, sugere-se que:

1. Os conceitos sejam solicitados no mesmo grau de dificuldade das atividades precedentes.

2. Seria conveniente distribuir os pesos das avaliacbes visando a oferecer oportunidades de
recuperacgédo de nota.

Avaliacao somativa

Na modalidade somativa, a avaliacdo da aprendizagem é concebida como o produto final de uma etapa:
o foco € a distancia até a linha de chegada prevista. Comumente, é empregada sem a possibilidade de
rever, ou refazer, o percurso formativo.

No escopo deste texto, os objetivos da avaliacdo somativa séo:

1. Prover um critério para avaliar o grau de completude dos objetivos de estudo propostos;
2. Prover respostas pontuais as dividas relacionadas a enunciagdo de conceitos;

3. Sinalizar a estudantes se, e 0 qué, devem rever no material de estudo apds o0 processo;
4

Prover a docentes um parametro para ajustar o ritmo da disciplina.

Avaliacao formativa

Na modalidade formativa, a aprendizagem é concebida como um processo: o foco € a distancia
percorrida a partir do ponto de partida’. Para docentes, esta modalidade fornece parametros para resolver
problemas de aprendizagem. Para discentes oferece oportunidade para rever o que néo foi aprendido
durante o processo. Ressalta-se algumas praticas comuns nestes tipos de avaliacao:

1. Sao utilizadas em momentos chave da disciplina, como marcas de percurso.

2. Preveem a autoavaliacdo discente®, balizada em parametros® objetivos que facultam a estudantes
situar sua produc¢éo numa escala qualitativa.

3. Admitem a possibilidade de refazer a atividade avaliativa.

Ferramentas disponiveis no e-Disciplinas:

O e-Disciplinas possui diversas modalidades de Avaliacdo: questionarios (com a possibilidade de
gradacdo automatica), Tarefas com questbes dissertativas (estudantes anexam documentos com a
resposta, individualmente ou em grupos) e o Laboratério de Avaliacdo (a correcao é feita por pares).

4 Neste caso, a fungdo da atividade é gerar duvidas, as quais sao utilizadas para a definicdo dos objetivos de uma
atividade de estudo subsequente. Torres, B. B., Learning by posing questions. Biochem. Ed., 1998, 26(4), p. 294-6.

5 Hibbard, L., Case Studies for General Chemistry: Teaching with a Newsworthy Story, J. Chem. Educ. 2019, 96(11),
2528-31; Case Studies in Clinical Biochemistry, M. J. Murphy, R. Srivastava e A Gaw. 2012 SA Press

6 Broadbent, J. et al., Implementing summative assessment with a formative flavour: a case study in a large class,
Assess. & Eval. in Hi. Ed. 2018, 43(2), 2018.

7 Para mais informagdes: International Bureau of Education (UNESCO).

8 A pratica mostra que estudantes tém mais rigor consigo mesmo. A insergéo de itens de autoavaliagdo pode ser feita
paulatinamente no decorrer das avaliagbes da disciplina.

9 Tais parametros séo similares aqueles adotados para avaliar artigos ou projetos de pesquisa: incluem um ponto de
corte e gradacges para 0s quesitos que caracterizam o item avaliado.
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http://eaulas.usp.br/portal/video.action?idItem=12180
https://docs.atp.usp.br/artigos/avaliacao-e-provas/
http://www.ibe.unesco.org/en/glossary-curriculum-terminology/f/formative-assessment
https://doi.org/10.1080/02602938.2017.1343455
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3 Moddulos de atividades

Neste documento, o planejamento sugerido para uma disciplina online é concebido como uma sequéncia
de dois tipos de mdédulos instrucionais: Médulos de Estudo e Mdédulos de Aplicacdo. Cada modulo é
organizado temporalmente em trés etapas (antes, durante e apds a aula), descritas em termos dos
seguintes parametros:

1. Duracdo: estimativa’® de duracéo das atividades em cada etapa

a. Atividades de consulta ou leitura: pelo menos o dobro do tempo de docentes para executar
as tarefas.

b. InteracBes: aproximadamente metade do tempo gasto em interacdes presenciais similares.

2. Dinamicas de trabalho: organizacdo do trabalho em modalidades ja conhecidas (exposicoes,
discussao em grupos, grupos de discussao etc), porém em ambiente virtual remoto.

3. Interacdes: modos de interacdo entre estudantes e docentes no ambiente virtual.

Por exemplo: férum, chat, videoconferéncia.

4. Recursos didaticos: materiais e insumos empregados no ensino, incluindo ferramentas de avaliacao
e guias de estudo.

5. Tecnologia e media: formato e meio suporte usados na codificacdo e comunicagdo de conteldo
instrucional. Por exemplo: video gravado, video ao vivo, texto PDF, texto no Google Drive etc.

Variando-se estes parametros € possivel ajustar os modulos aos diferentes contextos das disciplinas. As
sec¢Oes a seguir ilustram este principio.

Exemplo de um médulo de atividade para estudo dos conceitos

Etapa Dinamica Interacdo sugerida Recursos sugeridos Tecnologia e media
Antes |Estudo individual Duavidas no férum Material de estudo e-books, video,
2h Grupos espontaneos |Ajude o Colega Questionario Diagnostico |simuladores etc
Aula  [Grupos de estudo Discussdao orientada |Material de estudo Videoconferéncia
1-2h
Depois [Avaliacdo (formativa |Feedback automéatico | Questionario Avaliagdo |e-Disciplinas
1h ou somativa)

Antes da aula
Individualmente ou em grupos espontaneos, estudantes acessam o Material de Estudo e fazem um
Questionario Diagnéstico durante ou apds examinar (ler/assistir) o material. Este questionario nao é “pra
nota” e cobre o conteddo minimo. O éxito em 75% das questfes pode ser considerado um indicador para a
aluna ou aluno entendeu as informacdes e compreendeu minimamente os conceitos relacionados,
sendo capaz, pelo menos, de enuncia-los com suas préprias palavras.

10 Os tempos empregados dependem muito do contexto. Recomenda-se que seja um processo heuristico e empirico.
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Possibilidades Praticas:

Grupos espontaneos: em salas no Google Meet abertas durante toda a disciplina, estudantes
poderiam se encontrar liviemente. Nesta etapa € muito desejavel que estudem em grupos.

Postagens no forum: alunas e alunos podem ser estimulados e estimuladas a postar suas dividas
no forum. As duvidas podem ficar abertas para as e os colegas responderem em texto ou video. As
melhores respostas podem ser escolhidas por votacéo da turma e de docentes, e suas autoras e autores
poderiam receber um incentivo na nota por isto. As respostas postadas nas disciplinas da unidade
poderiam compor um banco compartilhado crescente no decorrer dos anos.

Material de estudo: é o material que mais se assemelha ao livro didatico em sua proposta. Podem
ser exploradas combinacdes de outros media. Por exemplo, uma playlist com videos do portal e-Aulas
acrescida de textos de apoio e dos slides do curso presencial. Alunas e alunos podem ser encorajadas e
encorajados tomar notas durante o estudo, para usar na etapa de avaliacdo do médulo.

Sugestdes para o Questionario Diagnéstico:

e 5 a 20 questdes de multipla escolha.

e Gabarito e feedback: acesso ao final do questionario, podendo ser por questdo ou para O
guestionario como um todo, incluindo comentarios sobre as alternativas erradas.

e Cronograma: aberto em toda a duragéo da disciplina, sem limites de tentativas.

e DistribuicGes das questdes quanto a dificuldade™:
o memoria (20%): definicbes muito proximas ao Material de Estudo
o compreensao (40%): definicbes equivalentes ao Material do Estudo, mas que implicam
alguma interpretacao.
o aplicacdo (40%): solicitacdo dos conceitos em situacdes que sejam novas ou que impliguem
interpretacao e transposicao de linguagem. Por exemplo, interpretacdo integrada de graficos
e equacdes, diagramas e férmulas, de modo diferente daquele estudado anteriormente.

Ferramentas disponiveis no e-Disciplinas

Arquivos PDF para download (iniciante): disponibilizagdo no ambiente da disciplina do material de
estudo e do Questionario Diagnéstico (com respostas) na forma de arquivos PDF.

Questdes de multipla escolha simples (intermediario): no ambiente da disciplina, € uma atividade
do tipo Questionario. Alimente o banco de questdes primeiro, depois crie a atividade escolhendo questbes
do banco. E muito mais produtivo no médio prazo do que criar um questionario e ali editar as questdes.

Sempre que possivel, reutilize questdes de banco compartilhados entre os colegas do departamento.
Ganha-se muito tempo!

Nas questGes podem ser incluidos videos. O préprio feedback pode ser na forma de video ou audio.
Uma estratégia simples é gravar um video com a camera ao alto mirando para a mesa e usar uma folha
de papel. O gesto de anotar e a énfase tonal da professora ou do professor, registrados no video, sédo
importantes elementos para a aprendizagem™.

Video H5P anotado (avancado): videos prontos da web ou do e-Aulas podem ser anotados com
paradas em momentos chave do video. Nas paradas, podem ser inseridas questbes. Porém, estas
guestdes ndo se comunicam com o banco do ambiente da disciplina, ficando circunscritas ao video H5P.

11 Anderson, L.W., & Krathwohl (Eds.). A Taxonomy for Learning, Teaching, and Assessing: A Revision of Bloom’s
Taxonomy of Educational Objectives. 2001. New York: Longman.

12 Mortimer, E. F. et al. InteracGes entre modos semidticos e a construcdo de significados em aulas de ensino superior,
Revista Ensaio, 2014 16(3), 121-145.
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https://www.scielo.br/pdf/epec/v16n3/1983-2117-epec-16-03-00121.pdf

Durante a aula
Discentes poderiam ser divididos em grupos de estudo com uma sala virtual para cada grupo. A equipe
docente circula entre as salas e atende os grupos em, pelo menos, dois momentos durante a sessdo. O
intuito é esclarecer duvidas remanescentes sobre o Material de Estudo.

Possibilidades Praticas:
Sugestdes para os Grupos de Estudo:

e até 20 estudantes por sala — estudantes permanecem na mesma sala durante a atividade toda.
Mudanca de sala no préximo médulo apenas.

e visitas em cada sala para discutir dividas em dois momentos, com durag¢éo de 5 minutos.
¢ sessdes de no maximo 2 horas.
¢ a presenca pode ser aferida durante as visitas da equipe docente.

e turmas grandes com 1 docente: uma opcédo é escalonar as discuss6es em dias diferentes, dividindo
a turma de estudantes pela metade. Nao se esgote colega!

¢ valorize o estudo: estabeleca regra de que duvidas genéricas sem indicar pontualmente referéncia
ao material de estudo ndo seréo respondidas.

¢ valorize contribuicées de alunas e alunos: se, numa sala, houve 6tima discussao sobre algum
assunto, informe isto nas outras salas e indique as e os colegas.

¢ as melhores respostas durante esta etapa podem ser retomadas.

¢ valorize a discussao: salvo desastre conceitual eminente, sugere-se evitar longas explanacdes nos
grupos.
Material de estudo: o mesmo para todo o médulo.

Apoés a aula: avaliacao
Realizada no modo somativo ou formativo, é sugerido que esta atividade seja individual, “para nota”, e
que a gradacgdo seja automatica via sistema. Discentes podem acessa-la normalmente no ambiente da
disciplina segundo prazos estabelecidos na configuracdo da atividade. Estudantes com problemas de
acesso devem notificar a equipe docente para encaminhamento de solucgéo.

Possibilidades Praticas:

Material de consulta: sugere-se avaliacdo somativa com consulta permitida ao Material de Estudo e,
mais importante, as anotacfes de estudo das e dos estudantes. Opcionalmente, as melhores respostas
postadas no férum por estudantes podem também ser compiladas para consulta.

Sugestoes para o Questionario Avaliativo:
- 5 a 20 questbes de multipla escolha.

- Gabarito e feedback: acesso apos a data da avaliacdo. Pode ser um por questéo, incluindo algum
comentario sobre as alternativas erradas também. Pode ser uma videoaula com corre¢éo da prova toda.
Em todos os casos, deve haver referéncia pontual direta ao material de estudo.

-Cronograma: atividade aberta em horario definido, com apenas 1 tentativa autorizada.
-Tempo de prova: estimado para 75% do tempo planejado para a atividade.
- Distribuic6es das questdes quanto a dificuldade:

memoria (20%) compreensédo (40%)  aplicacdo (40%)

As questdes de meméria aqui verificariam a capacidade de usar anotacbes de estudo e encontrar
informacdes no material de estudo.*®

13 E comum associar questdes de memaria & “decoreba”. Na proposta sugerida, estas questdes aferem a qualidade
das anotag0es, o que é decorréncia da qualidade do estudo e do empenho das e dos aprendizes.
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“Cola” - recursos para dificultar, em dois niveis:

comum rigido
Randomizacéo de questdes e alternativas sim sim
Dois ou mais tipos de prova nao sim
Tempo de prova fixo com chorinho fixo
Toleréncia de atraso sim, 5 min nao
Logado em sala Google Meet nao sim
Possivel voltar na questao? sim sim

Qualquer que seja a regra, deve ser avisada e testada na introducéo da disciplina. E conveniente também
ponderar o ruido que qualquer regra possa sobrepor a medida da aprendizagem.

Ferramentas disponiveis no e-Disciplinas

Parametros gerais de atividade x parametros das questoes
No Moodle nédo é evidente onde melhor ajustar parametros de tempo e de restricdo de acesso. Uma

abordagem operacional possivel é a seguinte:

paréametro

onde ajustar

Clausula de ciéncia sobre plagio e “cola”

Config. gerais de atividade

Data e horario de inicio e fim

Config. gerais de atividade

Randomizacéo de questbes

Especifico da Atividade Questionario

Acesso as respostas

Especifico da Atividade Questionario

Tentativas permitida

Config. gerais de atividade

Questionario diagndstico na etapa pré-aula)

Condi¢g6es de acesso prévio (i.e. ter realizado o

Config. gerais de atividade

Fluxo: tempo fixo na questao, voltar na questéo etc

Especifico da Atividade Questionario

Nota por questdo e/ou por alternativa

Especifico da Atividade Questionario

Nota para o questionario como um todo

Config. gerais de atividade

Questionérios diferentes para grupos na turma

Definir Grupos no Gerenciamento de alunos.
Indicar o Grupo como condi¢cdo de acesso a

uma atividade Questionario
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Exemplo de médulo de atividade de aplicacao dos conceitos

Etapa Dinamica Interacdo sugerida Recursos sugeridos Tecnologia e media
Antes |Estudo individual Duvidas no férum Material de andlise E-books, video,
2h Grupos espontaneos |Ajude o Colega Guia de Andlise simuladores etc
Aula |Discussdodospontos | L Lo Material de andlise | Videoconferéncia
1-2h |daandlise PosI¢ 9 original ou anotado  |Videoaulas
Depois |Aval. Spmatlva ou Feedback automéatico Questionério Avaliacéo E_—books, wd:eo etc ou
1-2h |Formativa Videoconferéncia

Antes da aula
Com a turma organizada como no Mddulo de Estudo, estudantes podem examinar o Material de Analise
antes da etapa de discussao, tendo o Guia de Analise como roteiro. O forum de duavidas e as melhores
respostas podem ser empregados como no Moédulo de Estudo.

O Material de Andlise prové contexto para aplicagdo de conceitos estudados anteriormente. Como
sugestdo para enriquecer a aprendizagem, é conveniente incluir contetdos diversos daqueles do Material
de Estudo quanto a natureza e ao meio suporte*. O Guia de Andlise pode ser um conjunto de questdes que
pontua partes relevantes do Material de Analise e orientar sua interpretagdo conceitual.

Possibilidades Praticas: como sugestdo, artigos cientificos podem ser anotados®® incluindo, por
exemplo, comentarios e questdes como as seguintes:

Questdes de compreensao de texto, contemplando trés objetivos:

1. verificar o que se entende de uma passagem
Q: Na passagem X do artigo, podemos dizer que:
a. b. c. d. - alternativas com diferentes entendimentos....

2. aplicar conceitos abordados anteriormente (i.e num Mdédulo de Estudo)
Q: A temperatura deve ser mantida constante pois:
a. b. c. d. - alternativas com explicacées baseadas nos conceitos

3. avaliar situac6es ou cenarios novos a partir das informacgées do artigo, empregando 0s conceitos

abordados previamente
Q: Das hipoteses abaixo, qual melhor explica o rendimento da sintese da cloroquina?
a. b. c. d. alternativas com hipoteses

Versdo aperfeicoada® de “preencha as lacunas”

Partes do artigo sé@o retiradas e substituicbes alternativas sdo apresentadas por meio de uma

Atividade Questionario do e-Disciplinas. E possivel, inclusive, modular a dificuldade:

e caso mais facil: substituicdes literais com pouco ou nenhuma interpretacéo.
e caso mais dificil: substituicdes conceitualmente plausiveis mas inapropriadas no contexto.

Salienta-se que qualquer conteldo sujeito ao exame critico conceitual pode ser usado neste tipo de
atividade: filmes, textos de jornal, pronunciamentos bizarros de autoridades, fake news etc.

14 Cientistas empregam diferentes modos de representagdo para exprimir conceitos (texto, grafico, equagdes, etc).
Falar esta lingua implica transitar fluentemente entre eles. Kozma, R. e Russell J., Students Becoming Chemists:
Developing Representational Competence. In Visualization in Science Education, J. K. Gilbert (ed.), p. 121-46. 2005
Springer. Netherlands.

15 AAAS Science in the Classroom — Annotated research paper and accompanying teaching materials.

16 Questbes de andlise de excertos contemplam amplo espectro de demandas cognitivas e provém um panorama claro
da aprendizagem. Aliam compreensé&o do texto cientifico com a tarefa de estabelecer relacbes de equivaléncia de
significados pautadas na corre¢do conceitual e no contexto.
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Ferramentas disponiveis no e-Disciplinas

Questdes Guia e PDF sublinhado manualmente (iniciante): neste caso o PDF do Material de
Analise pode ser gerado a partir de verséo tipo MSWord com linhas sublinhadas. As questdes guia podem
estar num arquivo a parte com indicacdo de pagina e a passagem do material a que se referem. Um
comentario sobre cada passagem respondendo a questao deve ser fornecido. O conjunto de arquivos é
disponibilizado no e-Disciplinas como parte de uma atividade do tipo Tarefa, por meio da qual se
controla as datas de acesso.

Licoes - sequéncia de atividades com navegagao (avancado): neste recurso sao criadas varias
paginas com questbes de multiplas escolhas. Cada resposta leva a outra pagina. Assim, podem ser
criados caminhos lineares ou bifurcados dependendo das respostas. Um artigo pode ser transformado
numa Licdo. Também é possivel trabalhar com mais de um artigo. Por exemplo: caminho de artigos
seminais que marcam avancos teéricos importantes (a estrutura molecular do DNA, ligacdo quimica,
nanotecnologia etc).

Videos anotados no contetido H5P (avangado): o mesmo principio adotado para os Materiais de
Estudo, porém, com videos de outra natureza. Assim, se no Médulo de Estudo foi usada uma videoaula,
aqui pode ser usado um trecho de filme. Por exemplo: videoaula sobre reacdes radicalares para o Médulo
de Estudo e, no Médulo de Andlise, trecho de episodio da série CSI com reacéo de luminol.

Durante a aula

O objetivo da aula seria discutir ponto a ponto as anotacdes no Material de Analise. Poderia ser feito com
uma videoconferéncia. As duavidas registradas pelos alunos no férum poderiam ser aproveitadas,
valorizando as respostas enviadas pelas e pelos colegas.

Apoés a aula: avaliacao
Estudantes poderiam responder individualmente um conjunto de questées (multipla escolha ou abertas).
Admite-se tanto a opcdo somativa quanto formativa.

Sugestao de avaliagdo Formativa: uma estratégia baseada na autoavaliagdo®

Possibilidades Praticas: a grande vantagem da avaliacao formativa é descobrir o que ndo se sabe
para poder fazer algo a respeito enquanto a disciplina estd em andamento. Assim, permite recuperar,
além da nota, a aprendizagem do conceito. As etapas de uma proposta para este tipo de avaliagdo séo
sumarizadas abaixo:

1. As tarefas sédo corrigidas pela ou pelo docente, mas a nota ndo é revelada.
2. Estudantes recebem sua producéo sem registros de avaliacéo.

3. Docente informa critérios de avaliagdo numa videoconferéncia ou envia link com video gravado
em que examina cada questéo, indicando critérios para corregéo.

4. Estudantes reveem suas respostas e atribuem uma nota — no processo, anotam suas duvidas e
as enviam a ou ao docente.

5. Docente resolve as duvidas enviadas pelos alunos em videoconferéncia (melhor) ou as comenta
em video gravado.

6. Estudantes reveem suas notas e emitem parecer final sobre sua producéo.

7. As notas de estudantes sdo comparadas com as pré-corrigidas: se a discrepancia for menor que
15%, prevalece a maior nota, do contrario, devem ser revistas.

17 Torres, B. B.. Student Commitment do Self-evaluation. Biochem. Ed., 1991, 19(1), p. 15-17.
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Sugestao de avaliacdo somativa

Muito semelhante aquela sugerida para um Modulo de Estudo. Contudo, neste caso, sugere-se que, nas
guestdes da prova, se faca mencéo explicita ao Material de Andlise, e que sua dificuldade seja equivalente
aquela do Guia de Analise.

Ferramentas disponiveis no e-Disciplinas

As ferramentas ja indicadas anteriormente podem ser usadas no Material de Andlise e na avaliacao.
Note-se que questdes de multipla escolha podem também ser usadas no modo formativo. A seguir
algumas sugestBes de como os parametros deste tipo de questdo podem ser ajustados hum caso e no
outro:

Parametro Somativa Formativa

Data e horéario de inicio e fim Rigido ou Flexivel

Randomizacéo de questdes Recomendado

Acesso as respostas Apbs a prova, recomendado

Tentativas permitidas comumente apenas 1 ndo raro, mais do que 1
Desconto nas tentativas? Pode ser adotado desconto progressivo automatico

Possivel, recomendado

Condicdes de acesso prévio L . P .
¢ P (ex: tomar o Questionario Diagnéstico, postar no férum, etc)

Como inibidor de cola

Fluxo de questbes Como inibidor de cola (modo “rigido” ndo indicado)

~ . Permite enfatizar conceitos e |Facilita muito o método
Nota por questao e por alternativa

informacdes autoavaliativo
Nota total do questionario Sim
Atribuir questionarios diferentes para Sim Sim
grupos da turma (controle de cola) (enfoques colaborativos)
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4 Planejamento semestral - exemplos de articulacao de
modulos de atividade

Variando-se as seguintes caracteristicas dos Mdodulos de Estudo e Aplicacdo propostos, é possivel
compor um planejamento adaptado ao contexto de diferentes disciplinas:

e aduracéo das etapas de cada médulo

* aalternancia de cada modulo numa sequéncia

* 0 emprego de diferentes estratégias de avaliagcao

* 0 emprego de contetdos de diferentes origens (livro, artigo etc) e media (video, texto etc).

Em todos os casos, considera-se que o tempo é o principal fator que orienta as adaptacdes dos
planejamentos do contexto pré-pandemia ao contexto online usando os médulos. A tabela abaixo ilustra este
principio:

Planejamento normal Planejamento online com os médulos
propostos
modalidade presencial online
numero de aulas 12 — 16 aulas 8 a 12 aulas (1 aula / moédulo)
duracéo da aula 4 h / semana 2 h/ médulo
tempo de estudo desconhecido / ndo computado 8 a 12 sessobes, (2 h / médulo)
registrado no sistema (Quest. Diagndstico)
tempo de interacdo aulas Interagdo sincrona nos modulos, Interagdes
plantdo de duvidas assincronas nos féruns
modo de interacdo exposicdo (majoritario) exposicdo e discussdo em grupos, em
discussé@o em grupos (frequente) proporcdes equivalentes
avaliacdo da Provas em 2 ou 3 momentos 6 a 12 (~ 1 prova /2 médulos)
aprendizagem (ardua) corre¢do manual minimo de 50% via gradacdo automatica
avaliacé@o do ensino uma, ao final da disciplina 4 a 6 (a cada 2 modulos)
motivos para imprevistos, orientagdes institucionais, orientacdes institucionais adaptativas;
alteracbes de problemas profundos com a turma manifestagdes discentes; relatérios de
planejamento aproveitamento obtidos via Moodle

Neste esquema de adaptacéo sugerido ressalta-se o seguinte:

A avaliacdo da aprendizagem seria tomada em mais momentos e, em sua maioria, graduada
automaticamente. Almeja-se estabelecer um compromisso entre a carga de trabalho docente e as
oportunidades de aprendizagem discente, acomodar imprevistos, e minimizar desisténcias e reprovacgoes.

A avaliacdo do ensino seria parte regular do andamento da disciplina, facilitando intervencdes
docentes.

InteracGes sincronas remotas mais curtas seriam privilegiadas. O tempo de atividades assincronas com
orientagdo indireta via diagnésticos e feedback automatico seria ampliado. Seriam valorizadas interagdes
entre estudantes e suas contribuicdes para o ensino da turma.

O ritmo da disciplina seria modulado por meio do dialogo com discentes e dos relatérios de
desempenho na plataforma, possibilitando ajustes as especificidades da situacdo de ensino e da turma.
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Exemplos de adaptacao de planejamento usando os médulos

Podemos considerar os casos de 3 disciplinas, com aulas semanais de 4 h, versando sobre 9 tdpicos

muito semelhantes. Contudo, distintas quanto ao tamanho das turmas e o quadro docente.

Caso - I: 20 estudantes, 1 docente - divisdo da turma: 2 grupos de 10 alunos

semana Tépico abordado Tipo de modulo Tipo de avaliacéo
Introducéo Acomodacéo ao sistema
' 1 Estudo diagnoéstica apenas, ndo vale nota
2 1 Aplicacéo diagnéstica apenas, néo vale nota
3 2 Estudo Somativa, 5 QME
4 2 Aplicacao Formativa, 5 QA
5 3 e 4 condensados Aplicacéo* para comecar estudo |ndo ha
6 4 Estudo Somativa, 10 QME
7 5 Estudo Somativa, 10 QME
8 4 e 5 condensados Aplicacao Formativa, 5 QA
9 6 Estudo Somativa, 10 QME
10 7 Estudo Somativa, 10 QME
11 7 e 8 condensados Aplicacéo Formativa, 5 QA
12 8 Estudo Somativa, 10 QME
13 8 Aplicacao Formativa, 5 QA

QME: Questdes de Multiplas Escolha, gradagéo automatica; QA: Questbes Abertas corrigidas uma a uma

Caso - lI: 40 estudantes, 1 docente - divisdo da turma: 2 grupos de 20

semana Tépico abordado Tipo de mddulo Tipo de avaliagédo
Introducao Acomodacéo ao sistema
! 1 Estudo diagnéstica apenas, ndo vale nota
2 1 Aplicacdo diagnéstica apenas, ndo vale nota
3 2 Estudo Somativa, 10 QME
4 3 Estudo Somativa, 10 QME
5 2 e 3 condensados Aplicacéo Somativa, 5 QA
6 4 Estudo Somativa, 5 QME
7 4 Aplicacéo Formativa, 10 QME
8 5 Estudo Somativa, 10 QME
9 6 Estudo Somativa, 10 QME
10 7 Estudo Somativa, 10 QME
11 5, 6 e 7 condensados |Aplicacdo Formativa, 20 QME
12 8 e 9 condensados Estudo Somativa, 10 QME
13 8 e 9 condensados Aplicacéo Somativa, 5 QA

QME: Questdes de Multiplas Escolha, gradagéo automatica; QA: Questbes Abertas corrigidas uma a uma
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Caso - llI: 60 estudantes, 2 docentes - divisao da turma: 4 grupos de 15

semana Tépico abordado Tipo de modulo Tipo de avaliagédo
Introducéo Acomodacéo ao sistema

! 1 Estudo diagndstica apenas, ndo vale nota
2 1 Aplicacéo diagnéstica apenas, ndo vale nota
3 2 Estudo Diagndstica apenas, ndo vale nota
4 3 Estudo Somativa, 5 QME
5 4 Estudo Somativa, 5 QME
6 2,3 e 4 condensados Aplicacao Somativa, 5 QA
7 5 Estudo L .
. 5 ——— Diagnostica apenas, ndo vale nota
9 7 Estudo Somativa, 10 QME
10 5,6 e 7 condensados Aplicacéo Formativa, 10 QME
11 8 Estudo Somativa, 10 QME
12 9 Estudo Somativa, 10 QME
13 8 e 9 condensados Aplicacao Somativa, 5 QA

QME: Questbes de Multiplas Escolha, gradagao automatica;, QA: Questdes Abertas corrigidas uma a uma

Indicadores quantitativos para os casos I, Il e lll

Caso | Caso ll Caso llI

Estudantes atendidos 20 40 60
Docentes na equipe 1 1 2
Médulos de Estudo dos conceitos

total 8 8 9

interacdes assincronas, h 32 32 36

interagdes sincronas, h 16 16 18
Médulos de Aplicagdo dos conceitos

total 6 5 4

*tempo de interacdes assincronas, h 24 20 16

*tempo de interacdes sincronas, h 12 10 8
Avaliacbes Somativas

total 6 9 7

*tempo alocado, h 12 18 14
Avalia¢Bes Formativas

total 4 2 1

*tempo alocado, h 8 4 2
**Questbes corrigidas por gradacéo automatica 1100 3000 3000
**Questdes corrigidas manualmente, por docente 400 400 300

* Baseado na estimativa de que cada moédulo tem 4 h de tempo assincrono (“antes” e “depois”) e 2 h de tempo
sincrono (“durante”), como detalhado na segéo que trata destes modulos.
**Os numeros referem-se ao total de questdes corrigidas, levando em conta tamanho da turma e total cumulativo de

questbes em todas as avaliagdes.
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Consideracdes gerais para todos os casos

Em todos os casos™®, as duas primeiras semanas seriam dedicadas aos ajustes iniciais das disciplinas,
incluindo acesso a internet, familiarizacdo com a estrutura dos médulos e, sobretudo, com os modos de
interacéo que seriam adotados na disciplina®.

Tépicos do contetido poderiam ser simplificados e agrupados em médulos de estudo semanais. Assim,
seria favorecido o estabelecimento de um ritmo de estudo, alinhando a ementa as especificidades da
situacdo de ensino. Contudo, outros momentos de ajustes do ritmo poderiam ser feitos no decorrer da
disciplina. Por exemplo, espacando-se as avaliagfes de aprendizagem.

Médulos de Aplicacdo operariam como demarcadores de percurso. A natureza dos conteldos e das
solicitacdes nestes modulos contribuiriam para que cumprissem a funcdo de elementos conectivos para
encerrar e iniciar assuntos. Nestes médulos haveria bons momentos para avaliagbes do andamento da
disciplina e ajustes de ritmo.

As avaliacbes somativas estariam presentes na maior parte dos casos devido a familiaridade de
discentes e docentes com esta modalidade. A modalidade formativa seria concentrada incrementalmente
nos Moddulos de Aplicacdo, pois, normalmente, estas exigem mais investimento intelectual e
comprometimento dos estudantes com seu préprio aprendizado. Ressalta-se a importancia de feedback
bem pensados para as questdes de gradacdo automatica.

O computo de indicadores quantitativos estimado dos investimentos em tempo, e da utilizagdo dos dois
tipos de médulos, traca um cenario hipotético no qual seria possivel atingir certa equivaléncia entre os trés
casos no tocante a entrega de informacdes, ao acompanhamento, e a distribuicdo das intera¢bes remotas
sincronas e assincronas. A distancia entre este cendrio e a realidade dependeria, em grande parte, de
perguntar aos envolvidos, sempre que possivel “o que esta acontecendo? esta dando certo assim ?”.

Caso |
A razdo favoravel de 20 discentes por docente facilitaria a implementacdo de um planejamento mais
aberto que prevé a adocao de avaliagBes formativas com questdes em modalidade dissertativa, corrigidas
uma a uma. A estrutura dos Médulos de Estudo concatenaria dois médulos seguidos. Destaca-se 0 emprego
de um Modulo de Aplicacdo para introduzir o assunto, atuando como atividade problematizadora. Para
melhorar a qualidade das interacdes, estudantes seriam divididos em dois subgrupos de 10 pessoas.

Casol ll

Neste caso salienta-se a aglutinacéo de Mddulos de Estudo em blocos de até 3 unidades. A aglutinacéo
seria distinta daquela dos casos | e lll. Isto ilustra a adaptacé@o possivel para énfases curriculares diferentes
nas disciplinas, ainda que tratassem de corpos conceituais similares®. Os Mddulos de Aplicacdo para os
tépicos condensados 1 e 2, e 7 e 8, incluiriam avaliagdes somativas semelhantes aquelas comumente
empregadas nos cursos presenciais. Contudo, ressalta-se:

1. como estariam ligadas a Modulos de Aplicacéo, seriam contextualizadas;

2. as respostas dos alunos ficariam guardadas no e-Disciplinas, facilitando dividir a correcdo das
questdes entre docentes e 0 processo de reviséo de provas;

3. centenas de provas nao ficariam sob guarda docente por 5 anos.

Neste caso, 0s subgrupos sédo de 20 estudantes, uma divisdo que ainda permitiria discussdes produtivas
em salas virtuais. Mas poderiam ser agrupados em 10 pessoas, caso em que poderia se adotar um
escalonamento.

Caso lll

A turma numerosa limitaria as opcdes didaticas. Assim, o planejamento seria bastante homogéneo,
sendo dividido em blocos de Médulos de Estudo de mesma duragdo. Porém, sabemos que os conceitos

18 No contexto da pandemia, as desigualdades nas condi¢cOes técnicas e de infraestrutura para o ensino online
intensificam os desdobramentos das diferencas normalmente encontradas nas turmas sobre seu aproveitamento.

19 Havendo necessidade, este tempo pode ser expandido para resolver problemas técnicos e, sobretudo, esclarecer os
termos do contrato pedagdgico que pautaria a disciplina. Ademais, o planejamento incluiria folga de 3 semanas
justamente para isso.

20 llustra também a diferenca entre conceito e conteudo, e seu reflexo no planejamento.
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raramente sdo homogéneos quanto a dificuldade. Como se conciliaria isto com as vantagens da
regularidade? Uma saida sugerida seria ajustar parametros dos Mddulos de Estudo, em trés niveis:

1. Material de Estudo: diminuir e simplificar contelidos ou indicar aos alunos trechos de interesse
especifico em contetidos mais extensos (sejam videos do e-Aulas, e-books ou PDFs);

2. Questionario Diagnostico: diminuir o nimero de questdes;

3. Avaliagdo Somativa: diminuir o nimero de questfes e toma-las a cada dois ou trés modulos, por
exemplo.

Assim como no Caso Il, optar-se-ia por avaliacdes similares aos planejamentos pré-pandemia. Nesta
turma grande, com quadro docente de duas pessoas, haveria grande aproveitamento das vantagens do
armazenamento das respostas em meio digital.

Aqui cabe uma observagdo comum a todos os casos. Escrever texto digital oferece mais recursos do que
o texto manuscrito. Mas, desenhar férmulas, diagramas e esbhocar curvas, € muito mais rapido no papel.
Uma possibilidade de contornar esse problema seria aceitar que respostas as questdes avaliativas em
outros media fossem anexadas:

1. Fotografar diagramas e equacdes.
2. Gravar audio ou video da resposta, com limita¢éo de tempo.

Finalmente, dividir 60 estudantes em subgrupos de 15 pessoas implicariam 4 salas de discussé&o, o que
seria possivel havendo 2 docentes. Nos casos de 1 docente para 60 alunos seria necessario pleitear
junto aos departamentos a priorizacdo na distribuicdo de monitores de ensino para estas turmas.

5 Consideracoes finais

Muitas Otimas propostas e recomendacgfes estdo em curso na universidade no presente momento.
Demonstram 0 empenho de professoras, professores e discentes na superacdo dos desafios impostos pelas
circunstancias e agravados por equivocos enraizados fora da universidade.

Esta proposta deve ser tomada como um ponto de partida a ser apropriado e modificado segundo melhor
valia em cada contexto.
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