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* Charles Williom Eliot expSe o sistema sletivo coma “Liberdode em educacdo”, 1885

interessante; longe disso, tal universidode & lugar mais seguro do que o
escritério, a loja, a fabrica, a fazenda, o quartel, o faral, ou’?odminisi?uc;&o
de uma fazenda. © estudanie vive em uma aimosfera snvolvents; os livros o
ocupam, boos companhlas o convidam, boas ocupagdes o defendem, amigos
prestolives o rodelam, Ideals puros slio colocados dianle deles; a ambigdo
¢ estimula; honras lhes sdo acenodas.
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Conferéncio

A INDISCIPLINA E A ESCOLA ATUAL

Julio Groppa Aquino*

Esle texio & uma versdo ompliada do roleiro empregado no video-palestra
“A indisciplina e a escola atval®, produzido pela FDE/SF, em 1997, que
conlov com nossa participago. O estilo norrativo direto e o lom coloquial
devem-se, obviamente, aos objetivas do video. Do ponlo de visla dos lemas
iratodos, configura-se inicialmente o baixo aproveilamento e a indisciplina
escolar como os impasses fundamenlais vividos no colidiano escolar
brasileiro, tomando como recofle a emergéncia dos “alunos-problema”
como uma das principais justificativas empregadas pelos ed! s na
atribvigdo das cavsas de tal impasse. Em seguida, lenla-se rasirear e
desconsiruir as explicagdes mois comuns sobre as suposias causas da
indisciplina escolar, tois como: a estruluragdo escolar no passado,
problemos psicolégicos e socials, @ permissividade da familia, o
desinleresse pela escola, o apelo de ouiros meios de informagdo elc. Por
fim, fundamentam-se algumas propostas pedagégicas para vma
compreenséo mais auiénoma da especificidade do trabalho escolar, bem
como algumas regras élicas de convivéncia em sala de avla, de tal sorie
que se possa langar um novo olhar sobre o ato indisciplinado, cvjas
interprefacies mosiram-se, na maioria das vezes, de maneira estersotipada.

* Professor da Focuidode de EducosBo da USP.
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. A indisciplina e o escola atual

1. INTRODUCAO

Qualquer pessoa ligada as préticas sicolares contempordneas, ssja ¢
educador, sejo como educando, o':a':‘oblico mals geral (pal':::munldacllo :lc‘:‘.‘)‘:
consegue ler uma razodvel clareza quanie dquilo que nos ecostumamos a
raconhecer como a “crise da educaglo”. Sabemos lodos dlagnosticor sua
presenca, mas ndo sabemos direilo sua extensdo nem suas razdes exalas. De
qualquat modo, o indiclo mals evidente dessa “crise® & que boa parte da
populagdo de criangas que i igressam nos escolas ndo consegue concluir
salisfatoriamenta sva jornada escolar de oilo anos minimos e obrigatérios;
Processo asle que se convencionov nomear como “fracasso escolar”, e quo'
pode ser constatado no simples fato de que um consideravel nomero das pessoas
4 nosso volia, egressos do contexto escolar, parece ier uma histéria de
inadequacdo ov Insucesse para conlar.

Este certamente & o malor problema enfrentado pela escola bra
dias de hclia, e que dé ao Brasil um lugar bastante do’:concerianle q::l:::l?: ::
comparagao com o3 oulros palses. Mais pracisamente, os Indices de relencdo o
evasdio escolar no pals s30 semelhantes aos de palses africanos como a Nigéria
© 0 Suddo. Mais ginda, quando se investiga a qualidade do ensino ministrado
enire aqueles que permaneceram na escola, © quadro ndo & menas desolador, A
8338 Ollimo efelto temos chamado de “frocasso dos incluidos®. .

Convenhamos, nGo é esiranho & coniraditério
. que, dependendo do quesito
{o econémico ou o poliiice, por exemplo)}, os brasileiros apracien ser compgrudm
alot suropeus ou asidlicos, @ no queslic educacional nés sejomos forcados o nos
alocar no mesmo patamar de paises costigados da Africa?

Esse 6 um dado alarmante que tem chamado g of
encdo de muilos, d
::s'f;ru: ag:a\:ﬂ;uouc}:nhl Iuléd |u do cid‘uddo comum, passando pololmp::'o?l:slo.ns:l:
. rie-lo dizer, Inciusive, que hé uma espécie de “mal-esiar”
ral:qlngo scbre a escola & o irabalho do professor hote em dl*:u. A‘pr;pri:?mu:;::n
b(::aa qc: l:;cmol:c parc;; estar em xeque de tal maneira que os profissionais da
omefidos,
crodiblidands pepmeda por exemplo, de uma espécie de falla aguda de

a
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E cerlo, pols, que grande parte dos problemas que enfrenlamos con:o“
calegoria profissional, Inclusive ne interior da sala de avlo, parece tor relagdo
(ijmediata com essa lastiméavel falia de credibilidade da intervengdo escolar
e, por extensdo, da aluagdo do educador. Além disso, se a imagem social
do escolo esté ameacada, algo de ameagador estd acontecendo lambém
com a idéio de cidadania no Brasil, uma vez que ndo hé cidadanio
sustentével sem escola.

& imporiante frisar que, sem escola, ndo hé o possibilidade de o cidaddo
ter acesso, de fato, aos seus dirsilos constituidos. Afinal, tornar-se cidadéo ndo
se resirings ao dirello do volo, por exemplo, mas Inclui dirailos oulros com
vistas a uma vida com dignidade — e isso fudo tem a ver mediatamente com
escola, pois quanto menor for o escolaridade da pessoa, menores lambém
sorGo suas chonces de acesso &s oportunidades que o mundo alual oferace e
a3 exigéncias que ele impde.

Entretanio, alguns poucos ainda parecem queslionar a importancia
inirfnseca da escolarizag@o nos dias de hoje. Serd isso plausivel? De uma coisa
estojamos cerfos: num fuluro bem préximo, o mundo seré implacével com aqueles
sem escolaridade. Basia olhar & nossa volia e prestar alengdo na situagdo concrelo
das pessoas desempregadas, por exemplo.

Pois bem, quando olguém se propde a investigar as razdes desse
“fantasma* do fracasso que ronda a todos nés, ullimamente tem aparecido,
denire as muitas razdes alegadas pelos educadores [desde as ligadas & esfera
governamenial alé aquelas de cunho social), uma figura muito polémica: o
*aluno-problema”.

O aluno-problema & tomado, em geral, como aquele que padece de certos
suposlos “distirbios pslco/pedagdgicos”; distirbios estes que podem ser de
nolureza cogniliva (o3 tals “distirbios de aprendizagem”) ou de nalureza

‘ comporiamental, e nessa Gltima colegoria enquadra-se um grande conjunio de

agdes que chamamos usualmente de “indisciplinadas”. Dessa forma, a indiscipling
e o baixo aproveitamenic dos alunos seriom como duas faces de uma mesma
moeda, representando os dois grandes males da escola conlempordnea, geradores
do fracasso escolar, e os dols principais obstéeulos para o trabatho docents.
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A indisciplina ¢ a escola atual

Um bom exemplo da justificaliva do “aluno-problema” para o fracasso
eicolar 6 uma espécio de méxima mullo recorrente no melo pedagéglco, que 1e
Iraduziria num enunciado mals ou menos parecido com eate: “se o aluno apranda,
4 porque o professor ensina; se ele ndo aprende, & ve ndo quer ou porque
apresenio oLum lpo de distirbio, de caréncia, de falia de prérequisilo.”

Mals uma vez, ndo & algo estranho e contradilério para os profissionals
dao &rea educacional explicar o sucesso escolar como produto da agdo
pedagégica, e o fracasso escolar como produto de outras Instdncias que ngo
@ escola o a sala de aula? Isio &, se entendermos o fracasso escolar como
aleilo de algum problema individual e ontarior do aluno, ndo estaremos nos
isentando, em certa medida, da responsabilidade sobre nossa agdo
profissional? E mesmo se assim o fosse, o que estariamos fazendo nés para
alterar esse quadro cumulativo?

Ao eleger o aluno-problema como um empecitho ov obatécule 0
trabalho pedagégico, a categoria docente corre ammmh o risco de c':nr:ur
um séric .cl:lvooo dtico, que & o seguinie: ndo se pode alribuir & clientela escolar
a responsabilidads pelas dlflculd.:gu o conlratempos de nosse rabalho, nossos
“acidentes de percurso®. Seria o mesmo que o médico supor que o grande
obstéculo da madicing atual sdo as novas doencas, ou o advogado admilir que
O3 pessoas que a alo recorrem apresentam-as como um empecilho parg o exercicio
“puro” de sua profissdo. Curioso, nGod

Na verdadae, o3 lois “alunos-problema* podem ser lomados como ocasido
privilegiada para que a agdo docente se afirme, e que se possa akcancar uma
possivel axceldncia profissional, O que se busca, no case de um exerclcio
profissional de qualidade, & uma siuagdoproblema, para que s possa, na medida
do possivel, equaclonsla, suplantéda — o que se oporiuniza a partir das demandas
“dificeis” da clientela.

Pois bem, o que fazer, enido? Um primeiro passo para reverer essa ordem
de coisas lalvez seja repansor nossos posicionamentos, rever algumas supostas

3 que, em vez de nos auxiliar, acabam sendo armadilhos que apenas
justificam o fracasse escolar, mas ndo conseguem allerar os rumos e o3 efellos do
nosso kabalho colidiano.
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Vejamos o case especifice da indisciplina. Na prépria maneira de rnle::dar
o fendmeno disciplinar, podemos observar que as hipbleses exp lcc; Ivas
empregadas usualmente acabam reilerando alguns preconceilos, muitos la 's:s
concellos @ oulras lanlas jusiificativas para o fracasso e o exclusﬁ_o osco &;
Enconiram-se razdes & profusdo, mas allernalivas concrelas do adminisiragéo,
como sabemos, sdo raras, Nossa tarefa, eniSo, a partir de agora posso a sof @
de examinar concrelomente os argumenios que susleniam lois hipbleses.

2. A PRIMEIRA HIPOTESE EXPLICATIVA: O ALUNO
“DESRESPEITADOR”

Uma primeira hipotese de explicagdo da indisciplina seria a de que "o
alunc de hoje em dia & menos respeilador do que o aluno de antes, e que, no
verdade, a escola alual leria se lornado mullo permissiva, em comparagdo ao
rigor @ & qualidode doquela educacdo de antigamente”.

Esse primeiro entendimento, mais de cunho hisidrico, do queflﬁo diseiplinar
precisa ser repensado urgentemente. E a primeira coisa a admilir é que essa
escola de antigamente lalvez ndo fosse IGo “de exceléncia” quanto gosiamos de
pensar hoje em dia. Vejomos por qué.

Nossa meméria costuma aplicar alguns truques em nos, As vezes, & muilo
focil Incorrermos numa espécie de saudosismo exacerbado, idedlizando o po:;sudo
& culllvando lembrangas de alguns falos que ndo aconleceram ouv que ndo se
dasenrolaram exulaments do modo com que nos recordamos doles. Portanto, se

recuperarmos o modelo dessa escola do passado para cotejarmos nosses

problemas pedagégicos atuais, precisamos recuperar kambém o conlexto histérico

da época, pelo menos em parle. Néo é possivel trazer de volta aquela escola
sem o enlomo sociopolitico de enldo.

E muilo comum nos reporlarmos & escole de nossa infancia com

" reverdncia, admiragdo, nosialgia. Pois bem, na verdade, essa escola anterior

aos anos 70 era vma escola para poucos, muilo poucos. Uma escola slitisia,
porlanto. Exclusdo, pois, é um processa que ja esiava |4, nessa escola de

antigamenle, hoje tGo Idealizada.
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A indiscipling e o escola alual

Erom elas sscolos militares ou religlosas, e algumas poucas leigas, que
alendiam uma porcela multo reduzide do populagdio. Perguntemo-nos, por
exemplo, se ambos nossos pais tiveram escolaridade completa de oito anos.
Lembrema-nos entdo de nossos avés, se eles sequer chegaram o fregtientar escolas|
Qluanto mais recuarmos no lempo, mais veremos como escola sempre fol um
artigo precioso, dificil de encontrar no varejo sacial,

Todos se lembram, ou pelo menos j& ouviram falar, dos exames de admisséo
o, porlanto, do niveis “primério” e “ginasial”. Pols &, esse  um bom exemplo de
como essas fals escolas de exceléncia do passado eram fundamentalmente
segregacionisias e olilistos, atendendo uma parcela pequena e j& privilegiado
da populagiio. O exame de admissdo represeniava o que hoje conhecemos
como o veslibular para as universidades piblicas, jé na passagem do primério
para o glndsio. Inclusive, vale lembrar que o partir do inlcio dos anos 70 o
primdrio e o ginasial deixaram de existir, dando lugar ao “primeiro grau® (e
mais recentemente oo “ensino fundamenial®), agora com oite anos consecutivos.

Desta feito, oito anos passaram q ser o lempo minimo e obrigalério de
escolaridade — uma conquista e tantol Além disso, o nimero de vagos e
sslabelecimontos de ensino foi ampliado consideravelmenite, democratizando
cada vez mais o acesso & escola. Entretanlo, as conquisias que o povo brasileire
obteve do ponlo de visia da demacratizagdo do acesso ao ensino formal, com a
aberiura de novas escolas/vagas e a3 oilo anos minimos, continuam um projelo
Inocabade, uma tarefa por se encerrar, uma vez que, decorridas quase Irés
décadas da pentltima grande reforma do ensino brasileiro, ainda ndo
conseguimos fazer valer integralments essa proposio de democralizagdo 14
desencadeada. Outrossim, o grande dasafio dos educadores aluais possou a ser
@ permaondncia “de falo” das criangas na escolg - o que, sabidaments, se
consegue openas com o qualidads do ensino ofertado.

Essa ¢ a grande tarefa dos educadores brasileires na atualidade:;
fazer com que os alunos permanecam na escola e que progridam lanlo
quonlilativa quanto qualitalivamente nos estudos. Mesmo porque
escolaridade minima e obrigatéria & um direito adquirido de lodo aquele
nascido neste pais. E dosse principlo $lico-politico, e também legal, néo
pademos abrir méo sob hipétese nenhuma. '
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Quando conseguirmos fazer com que a cada crianca corresponda uma
vaga numa escola, bem como condigdes efetivas para que 15 elo permaneca !a
queira permanecer) por pelo menos cilo anos, igo de radicalmente revolucionério

ler& aconlecido neste palis|
Conludo, & curioso comparar o conlingenle da populagdo chﬂvumonla\ .

atendido pelas escolas hoje e aquele de onligaments. De cerlo forma, o
porcentagem efstiva de aproveilamento escolur § ainda semelhianto dquela de

antes. Poucos s60 oqueles que conseguem permanecer no escoIP alé o final c'lo
segundo grau, e menos ainda freqiientar uma universidade, consolidando-se assim

o famosa mos indesejvel “piramide” sducacional brasileira. Parece, c.mll&c-:, que
ainda ndo conseguimos fazer valer aquele célabre arligo du Conslilvigdo deo
1988, o de nimero 205, que prego: “educagdo é um direilo de todos e um

dever do Estado e da lamilia”.

E tarefa de todos nos {principalmente os educadores} garantir umo escola
de qualidade e para todos, indisciplinados ou ndo, com recursos ou ndo, com
pré-requisilos ou ndo, com supostos problemas ou néo. A inclusdo, pois, passa
ser o dever “nimero um*® de todo educador preocupado com o valor social de
sua prélica e, ao Inesmo lempo, cioso de sous davores prolissionais.

Outro dado que pracisa ser reconfigurado com cerla imparcialidade
quando evocamos essas escolos do passado é o fato de que elas eram
fundamentalmente militarizadas no seu funcionamento colidiano. E o que isso
significa? Se buscarmos exemplos em nossa meméria, veremos isso com
clareza: os filos, o pétio, o uniforme, os cénlicos, e parlicularmante a rolagéo
de medo e coagdo que tinhamos com as figuras escolares [que
descuidadamente nomeamos hoje como “de respeite”), revelavam um espirilo
forlemente hierarquizado/hierarquizanle da époco, desenhando os contornos

das relagdes institucionais.

E possivel alirmar, enido, qus essa suposta escola de exceléncia de
anligamente funcionava, na maioria dos vezes, na base do ameaca e do
castigo - lragos nilidos de uma culiura militorizada impregnada no colidiono
sscolar daquola época sombria da histéria brasileira. Estamos nos referindo,
4 claro, & ditadura militar.
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A Indiscipling o q eicolg alvol

Asslm, quando constalamos cue nosso aluno de hoje ndo viveu esses tem-
pos histéricos obscuros, que ele & fruto de oulras coordenadas histéricas - o
agora estamos nos referindo & aberiura democrélica -, fica claro que precisamos
estobslecer outro tipo de relogdo civil em sala de aulo,

€ dbvio que uma relacdio de respelio ¢ condigdo necesséria (embora ndo
sficients) para o lrabalho pedagégico. No sntanic, podemos respeilar alguém
por lemdlo ou podemos respeliiar alguém por admiréddo. Mas, convenhamos, hé
umo gronde diferenca enire esses dols lipos de *respeilo”, O primeiro. funda-se
nas noges de hlerarquia e superioridade, o segundo, nas de assimalrig e
diferenca. E héd uma incongrudncia esirulural enre eolasi

Antes o respeilo do aluno, Inspirado nos moldes mililares, era fruio de
uma espécie de submissdo e obedibncia cegas o um "superior” na hierarquia
escolar. Hoje, o respelio a0 professor ndo mais pode advir do medo da puni¢so
—a3slm como nos quariis - mos da avloridade insrenie ao  popel do “prolissional”

_docente. Trala-se, assim, de uma iransformagdio histérica radical do lugar social
dos prélicas escolares. Hoje, o profassor no & mois um encarregado de distribuir
o fazer cumprir ordens disciplinores, mas um profissional cujos tarefos nem sequer

se aproximam dessa funcdo disciplinadora, apassivadora, silenciadora, de antss.

Em conlraposi¢do, boa parle dos profissionals da educagdo oinda parece
guardar ideais pedagdgicos que preservam, de ceria forma, o imagem dessa
escola de antigamenie ¢ desse pro ropressor, casirador. Muilas vezes, para

-esses profissionais o bom aluno do dis-adia & aquele calado, imével, obediente.
Seté eslo vm bom aluno, de falo?

£ muilo estranho fomar uma descrigdo do colidiano escolar do século
m::o ou do meio desse século, e perceber que as escolas atvais 18m um

emenio ainda parecido, em termos das noimas disclplinares, com aquelas
escokas do passade. A punicdo, o reprosélio, a submlisdo & o medo aindag
parecem habilor silenciosaments as salas de aula, 56 que agora, por exemplo,
por meio da avaliaglo. N&o & verdade que muilas vezes alguns professores
chegom a ameagar seus alunos com o promessa de provas dificeis, notas baixas
eic? Néo serd isso lambém ouira eslralégio dissimulada de exclusdo? O que
dizer, entdo, das expulsSes ou das “transferéncias”s
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Sob esse ponlo de vista, talvez a indisciplina escolar esteja nos indicando
que se lrata de uma recusa desse novo sujsito historico a préticas fo.rle[neu:ile
arraigadas no colidione escolar, assim como vma fenlaliva de apropriagdo da
escola de oulra maneira, mais oberia, mais fluida, mais democrélica. Trata-se
do clomor de um nove tipo de relagdo civil, confronlativo na mc?ioria'das vezes,
pedindo passagem o qualquer cuslo. Nesse senfido, o indlsfiplma sslaria
indicando também uma necessidade legilima de Wransformagdes no interior
das relacBes oscolares e, em panicular, na relagdo professor-aluno, Assim,
resta uma questdo: afinal de conlas, escola paru qué#

Sabemos hoje que, por meio da exclusdo de grande maioria da
populogdio, aquela escola do passade néo visava, em absolvlo, o prepc;ro
para o exerciclo da cidadania. E 0 escola e o professor de hoje? O quo elas
visam, a bem da verdade? Qual o sev papel e fungéio? Sao diferentes duque'les
do escola de ontes? Se assim o forem, quals resultodos lemos obilido
concralamente? Enfim, estamos a servico ainde da exclusgo ditalorial ou da

inclusdo democrética?

3. A SEGUNDA HIPOTESE EXPLICATIVA: O ALUNO “SEM
LIMITES”

Quira hipblese muito em voga no meio escolar, produto de nosso supc:slo
e, &3 vezes, perigoso “bom senso” prélico, diz respeilo & suposi¢dio de que as
criangas de hoje om dia ndio 18m limltes, ndo reconhecem « aulorldudf:, néo
respeitam as regras, e a responsabilidade por isso é dos pais, que feriom se
tornado muito permissives”. Gluase todos parecem concordar com essa hipSlese
do “déficit moral” como explicaliva da indisciplina.

Pois bem, esse lipo de enlendimenio da quesido disciplinar, mals de cuni!o
psicolégico, merece pelo menos dols reparos: o primeiro, com relagdo & idéia
de auséncia absoluta de limites & do desrespeilo ds regras; o segundo, sobre o
suposta permisslvidade dos pals.

Vejomos o primeiro: se prestarmos um pouco de atengdo nos alunos mais
indisciplinados fora da sala de aula, num jego coletive, por exemplo, veremos o
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quanio as regras s8o mullo bem conhecldas pelas criansas e adolescentes. Nao
4 nada esiranho @ um jovem de hoje em dia a vivencia de uma sitvagio qualquer
de ocordo com regras multo bem esiabelecidas, rigidas no maloria dos vezes.

Um bom exemplo disso se encontra quande, num Jogo ou brincadeirg
infantil, alguém ndo cumpre aquilo que fol acordado previaments anire os
porticipantss, e este assim considerado *desviante” ou infrator é severamente
funldo ou mesmo sxpulio do Jogo. No limite, pode-se afirmar que um

governo” infantil é nitidamente despético, porque nlio prevé jurisprudéncias,
prerrogativas, maleabilidade.

Nesse senildo, as criancas, quando ingressam na escola, j& conhecem

muilo bem as regras de funclonamento de uma coletividade qualquer, mesmo

ue elas sdo inerentes o qualquaer tipo de alividade humana, o qualquer lipo

de relagdo grupal. Podemos enconlrar um oulro exemplo concrelo disso no lingua.

Quando eicolhemos uma palavra oy uma construcdio linglisiica espocliica para

narrar algo, esiamos nos sujellando aulomaticaments o um conjunto {4 dado de

regras. E isso lodos fazemos, queiramos ou néo. A crianga e o jovem fambém o
fazem, talvez até com mais forga e vaeméncio do que os adulios.

lss0 & 10 faclual que, curiosamente, no mundo infontil os regras nem
sequer permilem muilas excegdes. Quando uma crianga diz, por exemplo, *eu
fozi* em vez de “eu fiz®, ou “ev trazi* am vez de “ey trouxe”, ela estd
demenstrondo o quanto esté apegada a uma norma invoriante ja dada e que
descarta possivels alleracSes, desvios, Ela es1é sendo, porfanto, rigorosa ao
exiromo. Dite de oulra maneira, os seus “limites”, inclusive intelectuais, sdo
extensivos, implacdvels - ac contrério do que possa parecer & primeira vislo.

Desse modo, ndio se pode sustentar, nem na teoria nem na prélica, que as
criangas padecam de falla generalizada de regra e de limite, emboro esta idéia
eselo muilo disseminada no meio escolar. Ao contrério, o inquislagdo e a
curlosidade Infantis ou do jovem, que anles eram simplesmente reprimidas,
apogadas do colidiano escolar, podem hoje ser encaradas como excelentes
ingredientes para o trabalho de sala de aula. $6 depende do manejo delas...

Néio & evidenle que quanio mals engajado o aluno estiver nas atlvidades
proposias, malor seré o rendimenic do Irabalho do professorf E que quanie

190 R. Foc. Fdue., S50 Pavlo, v.24, n2, p.]8}-204, jul/dez. 1998

OJ}P- Julio Groppa AQUINO

reapropriagdo das regras da moteméiica, da lingua ou das clénclas,
rmn::::ofr::rﬁo 2 ugto?oilamonlo # o prazer em aprendé-as? Uma vez de poasse
da “mecanica” de determinado campo de conhecimenio [os operagdes
malemdéticas, da gramélica, das cidncias, das artes, dos esportes eic.), o
pensamento do aluno parece fluir com maior ropidez e plasticidade.

Pois bem, um segundo reparo a essa idéia da falta de limiles da crianga e
do jovem refere-se & suposta permissividade dos pais que, por sua vez, eﬂ:{iu
criando obsléculos para o professor em sala de aula. Segundo boa porllho ;s
professores, a familia, em certa medida, ndo estaria nlu.c':lu:uclo ° trabalho 0
professor, pols as criangas serlam frutos da “desestruluragdo”, do “desprepare
o do “abandono” dos pais [vale lembrar, oriundos lambém cjas d&c‘adas (.!8 60/
70). E mais ainda, os professores leriam se tornado quase “reféns” de criancas
tir&nicas, deixados & mercd de criangas “sem educagdo”. Serd isso verdade?

E muilo comum Imaginarmes que “cliunga mal-oducada mnncusa‘
converle-se automaticamenie em “aluno Indisciplinado na efcolu . Pois
alerlemos que isso nem sempre & necessariomente verdadeiro. Nao é'poss[vel
‘generalizar esse diagnésiico para justificar os diferonlelos casos de indisciplina
com os quais deparamos. Além disso, hé uma evidéncia inrefuldvel de que os
mesmos alunos indisciplinados com alguns professores podem ser bastani

colaboradores com outros.

Ora, precisomos recuperar alguns consansos quanto as funcdes da fun?ilia
o da escola, dislinguindo claramente os papéis de pai e de professor. Fomilia e
escola ndio 380 a mesma coisa, ® uma n&o é a conlinvidade natural da ovira;
porque se assim o fosse, lambém o inverso da equagdo aci:na deveria ser
igualmente plausivel. Ou seja: "aluno indisciplinado na escola” converter-se-a
em “filho mal-educado em casa”. Estranha essa dlima férmula, néo?

Quando desponta algum enirave de ordem disciplinar na sala de aula,
uma das alitudes vsuals por parte dos professores & convocar as aulorlldudes
escolares, e estes, os pais para que “ddem um jeilo no seu filho". Imoginemos
se, a cada vez que o filho desses mesmos pais opresentasse um pro“blerna
disciplinar am casa, eles convocassem o professor para que este também “dosse
um |sito no seu aluno”. Mullo estranho, n&o? Esse exemplo ficcional revela o
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quanio se cosiuma confundir e, &3 vezes, justapor os dmbitos de compelénclos,
o8 raios de ag8o das InstituigBes escola e fomilia, Porianto, precisamos admitir
vm consenso béslco, mullas vezes esquacido no dic-a-dla escolar: o de que
oluno ndo ¢ filhe, e professor ndo ¢ pal.

Em geral, o maioria dos professores imagina que o jrabalho de
disciplinarizag8o moral da crianca (de InirojegSo das regras e, porianio, da
comslliviclio dos famigerados “limites”), o cargo mormente dos pals, & um pré-
requisito para o irabalho de sale de aulq. E esto idéia, smbora correla em parle,
lombém precisa ser repensada, pelo menos em parte.

_ Quondo falamos genericamenis em “educacdo” de uma crianca ou Jovem,
compreendemolda como resultado conjunto da intervencdo da familio e da
escola. Embora essas duas instiluicBes basois sejam complementares e possam
chegar a se orticular, elas sdo bastante diferentes em suas raizes, objetos »
objelivos, O trabalho familior diz respeito & moralizogdo da crianga - essa 6 o
fungdo primordial dos pais ou seus subsiitulos. A tarefa do professor, por sua
vez, néo & moralizar a crianga. O objeto do trabalho escolar & fundementalmenie
o conhecimento sistematizado, e sey objetive, a recriagdo deste. O resto &
sfeito colateral, indirelo, mediaio.

No caso da famllia, o que esié em foco é o ordenagdio da condula da
crianga, por melo da moralizaclo de suas atitudes, seus hébites; no caso da

» O QUe 38 visa ¢ o ordenacdo do pensamenio do aluno, por meio do
reapropriacdo do legado cullural, representodo pelos diferentes campos de
conhecimento em paula. Uma diferenca e tanio, ndo & mesmo?

‘h—-—-u-...,"—_-/

Mas mesmo se se argumeniosse que delerminadas criancas ndo apresentam
9% posluras morais minimas para o rabalho de sola de aula {caso isso fosse
possivel...), esse argumento admitiria o seguinte réplica: lrala-se de um
complicador, jamais um impeditivo para o irabalho em torno do objeto

conhecimento, porgue a docncia sequer Implica um trabalho semelhante dquele
realizado pela familia.

Entretanto, muilos professores, dianie dos dificuldades do dig-a-dia, acabam
s colecande como tarefa Principal a normatizagdo moral dos hébitos da crianga
¢ do odolescente {lsiose aluno agora] para que, sé a parfic dal, ele possa
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desencadear o trabalho do pensamento, Um bom exemplo disso & um ovire tipo i

de méxima muito freqliente no melo pedagéglco que reza, a nosso ver,
equivocadamente: “para ser prolessor, & preciso anles ser um pouco pai, amigo,

consetheiro eic.”
Esse lipo de enfreniamenio do trabalho psdagégico & desaconselhavel
por Irds razdes, pelo menos:

* em primeiro lugar, trala-se de um desperdicio da qualificagGo e do lalento
especifico do prolessor, porque ele ndo se profissionalizov para ser uma
espécie de pai "postigo”. Para uma ocupagdo como a paternidade ndo 50
exige uma preparagdio profissional — cado um & pai ov mGe de um jeilo
peculiar e assistemdtico. No caso do professor, exigese uma preparagdo
lonta e especializada, devendo ele aluar de maneira semelhanie aos seus
colegas de profissGo e de modo diverso dos prolissionais de oulras Greas;

*  em segundo lugar, kralase de um desvio de fungdo, porque ele ndo foi conlratado
para exercer arefas pareniais, @ dele nio se espera isso. Por mais que o
irabolho em sala de aulo demande muilas vezes exigéncias adicionals ao
ambito esirilamenie pedagdgico, nfio se podem delegar ao professor fungdes
para as quais ele ndo este|a explicitomenie habilitado. E preciso, enldo, que o
trabalho docente resirinjo-se o um alvo especifico: o conhecimento sistematizado,
por melo da recriagdio de um campo lbgico-conceitual particular. Ndo confundir
sou papel com o de outros profissionals e oulras ocupacGes: els uma tarefa de
flego para o professor de hojfe em dial;

*  em terceiro, trata-se de uma quebra do “coniralo” pedagégico, porque o seu

trabalho deixa de ser realizado. Se o professor abandona seu posto, se elo
néo cumpre suas fungdes especificas, quem ford isso por ele? Se o professor
ndo se responsabilizar imedialamente pelo conhecimento, quem o fara?

Como am lodas as outras relagdes soclais/institucionais {médico-paciente,
palrio-empregado, maridomulher aic.}, na relogdo pedogbgica existe um contralo
implicito — um conjunte de regras funcionais ~ que precisa ser conhecido o
respeitado para que a agdo possa se concrelizor a conlento, E & curioso consialar
que o3 préprios alunos 1ém uma clareza impressionanie quanto a essas balizas

. conlratuais do enconiro pedagégico. Sem divida nenhuma, eles sabem reconhecer
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quando o professor esi exercendo suas fungdes, cumprindo sev papel. O pro-
fessor competente @ closo de seus deveres ndo &, em absolula, um desconhecido
Para os aluncs; multo ao conirdrio, Estes sabem reconhecer e respelicr as regros
do Jogo quando ele é bem |ogado, da mesma forme que eles lambém sabem
reconhecer quando o professor abandona seu posto.

Nesse senfido, a indisciplina parece ser uma resposia ckara ao abandono

ou & habilidade das fungBes docentes em sala de aula, porque & 36 a partir de
sev papel evidenclado concretamente na aciio em sala de aula que eles podem
ler cloreza quanio ao seu préprio paps| de aluno, complementar ao de profes-
sor. Afinal, as alliudes de nossos alunos s8ie um pouco da Imagem de nossas
proprias atiludes. Néo & verdade que, de cerla forma, nossos alunos espelham,
pelo menos em parte, um pouco de nés mesmos®

Por essa razdo, falvez se possa entender a indiscipling como energia

dosﬂordicudc, sem um alvo preciso ao qual se fixar, @ como uma resposta,

compreendida como umu esr‘clc de lermdmetro da prépria relagdo do
sor com seu compo de Irabalho,

no, ao que se oferta ao aluno. Enfim, o indiscipling do aluno J)odo ser
profes.

seu popel e suas fungGes.
Sob esse aspecio, valeria indagar: qual tem sido o leor de nosse envolvimento

com essa prolisséo? Temos nos posiclonado mais como agentes moralizadores ou
como prolessores em sala de aula? Temos nos gueixado das familias mais do que
deveriamos ou, ao conlrdrio, lemos nos dedicade com mais afinco ainda ao nosso
campo do Irabalho? Tomos encarado os aluncs, nossos parceiros de trabalho,
como filhos desregrados, rulos de famllios desagregadas, ou como alunos inquisios,

frutos

de uma escola pouco desafiadora Intelactualmente¥ Enfim, indlsciplina 6))

uma resposia ao fora ov ao deniro doa sala de avla§

4. A TERCEIRA HIPOTESE EXPLICATIVA: O ALUNO

“DE

SINTERESSADO”

Ainda, uma lerceira hipétese que os professores levantam freqientemente

sobre as razdes da indisciplina & que “para os alunos, o sala de avlo ndo & 130
afraliva quante os oulros meios de comunicacdo, e particularmente o apelo da

telavi

104

s8o, Por iss0, a falla de interesse e a apatia em relacdo & escolo, A salda,
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entdo, serio ela se modernizar com o uso, por sxemplo, de recursos didaticos
mais alraenies e assunios mais atvois”,

Esse lipo de raciocinlo, mais de cunho melodolégico, lambém merece
alguns reparos. O principal doles refere-se ac falo mais do que evidanle de que
excola ndo & um meio de comunlcagdo, Da mesma forma’ que distinguimos
anteriormente as inslituiges familia e escola, aqui faz-se importante a disingdio v&y

escolo e midia.
Enquonio o midia (os diversos meios de comunicagdo como a leleviséo, o %' .
radlo, o Jornal, o prépric compulador atualmente elc.) 18m como fungéio primor- /
dial o difusto da informag&o, a escola deve ler como objelivo principal a
reapropriagdo do conhecimenlo acumulado em cerlos campos do saber - aquilo

que conslitui as diversas disciplinas de um curriculo.

Ainda, os meios da comunicagGo podem ler como objelivo o enirelenimento,
o lazer. Escola, ao conlrério, 4 lugar de irabalho érduo e complexo, mas nem por *
lsso menos prazeroso... Por essa rozdo, assim como afirmamos onteriormente que
professor n&io é pai e aluno ndo & fitho, & preciso acrescentar: o professor ndo &
um difusor de informagdes, & muilo menos um animador de plotéia, da mesma
forma que o aluno ndo & um especiador ou ouvinte. Ele & um sujeito aluante, co-
responsével pela cena educaliva, parceiro imprescindivel do conlralo pedagégico.

Na escola, porlanio, nde se *repassam” informagdes simplesmenle: ensino-
1e © que elas querem dizer, para muilo além do que elas dizem... O trabatho
pedagégico-escolar & mais da ordem da desconsirugéio, da desmonlagem das’
informag&es, e isso se faz com o raciocinio légico-conceitual propiciado pelos
diferenies campos de conhecimento, representados nas disciplinas escolares.

Claro esld, pols, que o objelivo da agdo docente ndo & “Wansmilir® ou
difundir determinados produlos, tais como dades, férmulas ov falos, mas
fundamentalmente reconsiruir o caminho percorrido antes que se chegasse o tais
produtos. E iss0, e 150-somente, o que se faz em uma sala de avlal

Por exemplo, néo se opregoa apenas que a férmula da dgua & H20, oy

. que a ordem de sucesséo sinidtica & “svjeilo—verbo—objelo”, ou ainda que

"~ x-w +*, Toma-se uma consirugdo lingilstica, o esirutura molecular da Ggua ou

| o3 nlmeros negalivos como quesides concrelas da vida, *pingando-as” de colidiano,
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¢ proplese, sob o forma de , © que |4 é sabido sobre esses
lemas. Mas, parg fonto, refaxse o caminho |4 percorride por aqueles que nos
precederam, mediante os mesmos problemas, lomando uma espécie de atalho no
iinerério dos descobertas. N&o & essa, em Glima insidncla, @ razdo por que se
onsina, por que existe escola: refazer o histéria dos compos de conhecimento?
Revisltar as respostas j& consagradas as velhas inquielagdes humanas?

Pols bem, ponle pacifico, o trabalho pedagégico é muito mais do
que a difusdo de determinadas InformagSes. Assim, se nlo oblivermos o
suporle do conhecimento, ou seja, o recuo do pensamento que o
conhecimenio sistematizado nos proporciona, como fazer para decodificar
as informagdes difusas que os meios de comunicacdo veiculam
cotidianamente, o a granel?

Este & um oulro dado importante, uma disting8o basal: enquanto a
informagdo relfere-se ao presents, o conhecimento reporia-se
obrigaloriamente ao passado, O conhecimento é aquilo que subjaz a ov
antecede) determinada informucéo, e, porianto, o requlsito bésico para a
sua Inteligibllidade. Por exemplo, o larwlsﬁo ov o rddio podem veicular
uma determinada nolicia - e isso eles fazem as centenas lodo dia — mas se
nBo tivermos disponiveis certas ferramentas, de tal manelra que possamos
compreender o que aquile significa e Implica, essa noticla ndo ¢
compreendida por complelo ¢ acaba, mais cedo ou mats tarde, sendo
esquecida, apagada, substituida. Ela simplesmente desoparece se ndo houver
melos proplclos para decompd.da, assim como ym locus poro armazend-la.
Em suma, pode-se afirmar que o meméria 4, anies de tudo, donaldrio das
compeléncias cognllivas.

Por essa razdo, a inteligdncla humana péo &, sob hipbiese alguma, um
depésilo de InformagSes, mas um centro processador delas. Ndo apenas
“Ingerimas” InformagSes, mas as “digerimos”, e iss0 é 0 que nos lorna diferentes
uns dos oulros... Alguns 18m uma capacidade de digesido muito maior do que
outros, o essa capacidade se aprende e se polencializa principalmente no
maio escolar,

. B fondomantal. portqnto, qus lephamos clare qup, em sala de gulg, o
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nosso panto de partida & a informagdo, mas o ponto de chegada & o
conhecimento. E essa & uma diferenga nem wm pouco sulill Uma méxima
dagégica recente espelha o, ao mesmo tempo, ameaca esse principio
dsico, do conhecimento como alvo prioritério da intervengéo escolar:
*trabalhar com os dados de reolidade do aluno®.

E possivel, o alé desejével, que a ogéio pedagégica sejo desencadeado
a partir dos elementos informativos de que os alunos dispdem, mas o objelivo
docente deve ulirapassar em muito esse escopo restrilo, da disponibilidade
cognitiva do aluno e sua pontualidade. O trabalho escolar visa, sem sombra
de dévida, a transformagdo do pensamento do aluno. Em certo sentido, ele
se conlrapde aos “dados de realidade” discente. Antes, o mundo do
conhecimento contrapde os saberes sistemalizados dqueles pragmdticos,

do dig-a-dia.

Por essas e oulras, escola & lugar sempre do passado, no bom senlido
do termo. E deve conlinuar sendol Muitas vezes conotamos o passado como
velho, anliquade, ulirapassado, sm desuso. NGo & esse, em absolulo, o
caso do conhecimento escolar. Pode-se afirmar com seguranca que, de certo
modo, o conhecimento sistematizado & a grande dédiva que os nossos
antepassados nos legaram, o Onica heranca que as gerogdes anlerioras
podem deixar para as gerages fuluros, para os flomsleiros" recém-chegados
ao velho mundo.

Todos sabemos que a condigdo humana & exiremamente Iransiléria;
somos um ponlo fugaz enire o passado o o fulure. E & no interior dessa
sviddncia que se figura o "iransitividade” do lugar educalive, daquele que
¢« zoloca como lastro, mediador entre novos sujsilos e velhos objelos. Entdo,
vale a pena perguniar: seré que estamos conseguindo que nossas futuros
cldaddos estejam angarlando efelivaments tudo aquile que lhes foi legado,
para que possam usufruir da vida, @ que 18m direlio, com intensidade e
responsabilidade®

Muilas vezes, enirelanio, lemos o impressiio de que os alunos nédo
/' t8m inferesse algum naquile que temos para thes ofertar. Ou enldo, que os
copfetdos escolares seriam, na verdade, alheios aos interesses imediatos,

_-,j Poniy_qis dg crianca & do ‘qvem conlempor&neos. lsso ndo & bem assim.

gi |
K. foe. Educ., S80 Pavk, v.24, .2, p.) 81204, [ul./dex. 1998 197




.A indhiciplina @ a escala alual

Yale lembrar que suas demandas ndo s8c 18a definidas, ou irredullvels, a
- ponto de ndo poderem ser ransformadas. Além do mals, a curiosidade &
olgo que marca forlemente a Infdncia ¢ a adolescéncia, assim como a
Imaginacdo & a esiralégla princlpal empregada para descobrirem o mundo
intangivel & sua volta. Pois entdo, qual é o papel do professor peranie lsso?

No nosso enlendimsnio, lalvez algo muile simples e, ao mesmo lempo,
absolviemente sofisticado: contar histérias... Em sala de aulo, recontomos
histérias - as histérias das conquistas do pensamenio humano [nas cidncias,
nas humanidades, nas arles, nos esportes). E isso ndo é nada desinteressante,
quanio mals para uma crianga ov um joveml Na absiraglc implicada nesses
dominios do pensamento pode-se atestar o cerne mesmo da perplexidade
humana perante a existéncia. E nisso reside graonde parte do fascinio do viverl

De mals a mais, ndo existe nada 130 Instigante como desvendar a
"légica” de algo que desconheciamos lotal ov parclalments, o que pode se
apreseniar sob a forma de um problemc matemético, do anélise de um
texto lierério, do movimento de astros longinquos, ou da geografia de terras
alheias. Para tanio, exigem-se do aluno apenas Imaginagdo e inquietude —
curiosamente, os mesmos Ingredlentes basicos do Indisciplina, verificados
na engenharia de uma “cola”, numa brincadeira maliciosa com o colega,
ou ainda numa plada sobre uma manla ou Irejeito qualquer do professor.

Além disso, o ritmo do Irabalhe pedagbgico & oulro. N&o se pode
imaginar que o tempo de “digesi3io” do conhecimento seja o mesmo das
informac3es. Ele é, obviamente, mais lento, mals artesanal, assim como o
inteligdncia humana é mals seletiva, mais qualitativa do que quantitaliva.
Sala de aula, porianio, é o lugar onde o pensamenio deve se debrugar por
olguns instantes sobre algumas Indagagdes basals da vida, aquelas
corporificadas pelas questdes impostas pelos diferenies campos do
conhecimento e sous moltiplos ob|elos.

Portanio, vale Indagar: temos nos pasicionado como agqueles que guiam
ess0 “viogem"” do aluno rume ao desconhecido, ou, ao conirério, lemos lomado
o trabalho de sala de avla como algo magante e previsivel? Temos visto em nosso
aluno a possibilidade de um Rsturo exforasielro no mundo, alguém mals complexo
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como alguém despossuido ou ndo )
o? Temos fomado nosso oficio
de uma modalidade singular

< menos afolto do que anles, ou, ao conirario,
habilitado inlegralmente para essa possibllidac!
como uma linha de montagem ou como um alelid
de arle - aquela de forjor cidaddos?

5. UMA LEITURA PEDAGOGICA DA INDISCIPLINA

ESCOLAR
Alé agora debalemos irds grandes hipéteses axplicativas da quesido

disclplinar, fenlando demonsirar que se rota de versBes diagnésticas que ndo se

sustentam por complelo, por irs razdes, polo menos:

* imeira & que elas estio apoladas em algumas evidéncias equivocadas e
:rr': rolgum p:‘eudo-concollos [como a vh&o romanceada da educagtio de
anligaments, a moralizagtio deficitéria por parte dos pais, além da Idéia do
conhecimenio escolar como algo ulirapassado e desestimulantel;

*  asegunda razéo é que, de uma forma ou de oulra, elas acabom jsolando
indiscipling como um problema individual e anterior do ul:.mo, quando, ao
conlrério, o alo indisciplinado revela algo sobre as relagdes institucionais-

escoloros nos dios aluais;

* g lerceira razdo devese ao faio de que as irés hipleses esquivam-se de
levar em considerag8io a sala de avla, a relagdo professor-alunc & as quesides
estrilamente pedagégicas. Elas esbogam raz3es para o indlsdplinu,_ mas
néo apontam caminhos concrelos para sua superagdo ou adminisiragdo.

s cometem um engano, j& de lorgada, que
Essas irés hipSteses explicallva g pe!logbgloa, I
na verdade, o disciplina escolar & um dos produlos ou efeitos do trabalho colidiano
de 3ala de aula. E todos sabamos disso de alguma maneira, por mals que evilemos
o peso desso constatagdo. ..

€ sompre bom lembrar que um mesmo alunc indisciplinado com um pro-
fessor nem sempre & indisciplinado com os autros. Sua indisciplina, portanto,
parece ser algo que dosponlu ou se aceniva dependendo das circunsidnclos. Por

' [ f::ﬂ:‘.
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isclplina ¢ o mcola aual

lalvez devlssemos nos Indagar mais sobre essas circunsiéncias, e, por
s8o, despersonalizar o nosso enfrentamento dos dilemas disciplinares.

Quase sampre 10 imogina que & necessério os olunos apresentarem
amente um conjunio de acdes disciplinadas [como: ser “cbedients”,
necer “om silncio” ic.| para, enidio, o professor poder Iniclor ssu irabalhe.
' & um equivoco sério, porque, em noms dele, perde-se um tempo precloso
ido-se disclplinar os hébltos discentes.

Qual uma possivel salda, entdo? Qual outra visSo allernaliva que ndo se
em nenhuma das Irés comeniadas ol agora, ou, mals ainda, que evile a
o ds Incorrer em um potpourr! de todas elast Gostariamos de propor
wira hipélese diagnéstica, agora de cunho explicitamente escolar, paro
sdéssemos olhar com outros olhos a indisciplina “nossa de cada dia”, um
13803 de nosio oficio”...

Tomando a indiscipling como uma temélica fundameniaimenie pedagéglea,

possamos compreendd-la inicialmente como um sinal, um indicio de quea

n¢dio docente ndo eslé se processando a contenlo, que seus resullados
aproximam do esperado.

Pesse ponto de vista, a indisclplina passa, enido, a aer algo salular «
2 para o professor. Indiscipling & um evenio escolar que estaria singlizando,
Hinterassor, que algo, do ponio de viska pedagégico, @ mals espacificamente
1 de aula, ndo esté se desdobrando de acordo com as expecialivas dos
dos. O que fazer, entdo? Como interpretar claramente o que a indiscipling
licando de forma indireta? Yamos por parles.

im geral, o rabalho docenie & compreendido como o associagdo de

ligamos, grandes “dimensSes”. Uma que & a dos contetdos especificos
jua 4 o dos métodos uillizados. Ou seja, no Idesrie pedagéglco, a

| da Inlervengdo docente resume-se @ uma equagsio como esla; “ensina-
de alguma forma”.

Jostariamos, o partir de agora, de adicionar @ wssa combinaglo
gica cldssica um terceiro dado, que chamaremos de dimensao élica”
alho docente. Assim, nossa férmula pedagégica passarlg a coniar
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|
com mois um elemento: “ensina-se algo, de alguma forma, o olguém
especifico”. Longe de palcologizar o ato educativo, o que se quer dizer com
issof A dimens8o dos conteGdos refere-se a "o qué & esina”, a dlm-mo‘o
dos mélodos ao “como se snsina”, ¢ a dimensdo élica ao “para que se eniina”™:
aquile que delimliia o valor humane e soclal da acdio escolor, porque sempre
Inserldo em uma relagdo concreta.

Esso 4 uma disting8o Imporiante porque os grondes problemas que
enfrentomos hoje evocam, na maioria das vezes, este “para qué escola?”.
Acredilamos, porianio, que grande parte dos nossos dilemas de lodo dia exija
um encaminhomento de nalureza essenciolmente élicos, ® ndo melodoldgica,

curricular ou buracrdtica,

Curiosamente, essa Idéia parece aponiar na mesmo direséio para a qual
o aluno indisciplinado esié Incessaniemenie nos chamando a alengdo. E essa o
pergunia que ele esid fazendo o tempo todo: para qué escola? Qual a relevancia
e o senlido do esludo, do conhecimenio? No qué isso me transforma® € qual 4

meu ganho, de falo, com isso?

Temos conseguido responder essas pergunias quando direcionadas a
ndés mesmos? Qual o relevdncla e o sentido da escola, do ensinar o do
aprender para nés, prolessores¥ Eicola realmanie foz dilerenca na vida
das pessoas? Se ela marca uma diferenga sem precedentes, por que ela
geralmente é conotada como um lugar enlediante, supérfluvo, aquém da
“realidade”, inclusive para nés mesmos¥ Por que nos esforgamos em
imaginor, tal como nossos alunos, que a "vida mesmo* estéd para além dos
muros escolares? E por que é que o mundo deixou [e parece deixar cada.
vez mais) de parecer com um grande livro aberio?

Todas essas indagages sGo inadidveis hoje em dia porque se o professores,

, na qualidade de profissionals privilegiados da educacdo, liverem clareza quanio
! a sev papel e ao valor do sev irabalho, elas conseguiréio ter um oulro lipo de

leitura sobre o cotidiano da sala de aula, sobre o3 problemas que se apresentam.
o a3 esiratéglas possivels para o seu enfrenlamento.

Por incrlvel que possa parecer & primelra vista, grande parte de nossos
coniratempos profissioncis pode ser resolvida com algumas idélas simples e
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sficazes, mesmo porque muitas das amadilhas que o cotidiano nos arma
parecem ler nossa anvincia, quande ndio nosse avloria. Portanto, rever
posiclenamentos endurecides, questiopar crengas arralgadas, confrontar
posiclonamentos imuidveis, debatense conira falalidades: eis algo que, antes
de ser uma obrigagdio, significa uma oportunidade impar de vivéncia desso
profissdo, de cerlo modo, exiraordinéria.

Para que isso possa ser ofimizado, algumas premissas pedagégicas
precisam ser preservadas (o fomer.iadas, é claro) no rabalho de todo dia, de
sala de aula. F essas premissas ulirapassam o planc dos contetdos e dos métodos,
ou malhor, slas os obarcam.

Nada de muito complexo, ao conlrério. Tendo-as em ments, fodo o reste
[disciplina, oproveiiamento, Interesse, credibilidode, sucesso escolar) virg o
conlento.., Yale o pena apostarl

6. ALGUMAS  PREMISSAS PEDAGOGICAS@

FUNDAMENTAIS

H4, a nosso ver, alguns principios élicos baNzadores de
esles Iniplicam, iniclalments, quatro elementos bésicos, o sabo:':o“o rabelho, ¢

* o conhecimento, que é o objelo exclusivo da asdio do professor. © dmblio dej. 1 )"

aluagdo do professor & o sssenclalmente pedogégico. Portanto,
seu campo de conhecimenio e suas regras parficulores de ﬁ:.nc'lo‘:\';;‘:n::o
nunca & moralizaclo dos héblios, 4 vma medidg fundamental; '

¥ arelagdo professor-alunc, que & o nicleo do irabalho
que o aluno & nosso parceiro, coresponsével pelo :uc::gu ci‘g:::'p‘:)?i:::
Mas é ﬁmdomonlfl que seja preservada a distingdo enire os papii; de aluno
@ de professor. Néio se pode esquecer nunco que & dever do profassor ensinar,
assim como é direilo do aluno aprender. Isso nem sempre é claro alnda parc;
o aluno, principaimente aqueles do ensino fundamenial, o que ndo significa
que @ mesmo deva acontecer conosco; ' | '

|
)
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- a sala de avia, que & o contexto privileglado para o irabalho, o microcosmo

concrelo onds a educacdio escolar aconlece de fato. E ki também que os
conflllos 18m de ser adminisirodos, gerenclados. E 14, e apenas 18, que se
equacionam os obstéculos e que se alinge uma possivel exceldncia profissional.
Porionio, mandar aluna para fora de sala fe, no limite, para fora da escola)
& um lipo de prética abominével, que precisa ser abolida urgentemente das

préticas escolares brasileiras;

* o coniralo pedagégico. Trola-se da proposia de que as regras de convivéncla,
muitas vezes implicilas, que orientam o funcionamento da sala de avla ~ @
daquele campo de conhecimento em particular - precisam ser explicitadas
para lodos os envolvidos, conhecidas e compartilhadas por oqueles inseridos
no jogo escolar, mesmo se elas liverem de ser relembradas [ou até mesmo
iransformadas) todos os dias. Portanto, @ medida mais proficua & a seguinte:
jamais iniciar um curso ou um ano lefivo sem que as regras de funcionamento
dessa "sala de avla/laboralério” sejom conhecidas, partilhadas e, se possivel,
negociadas por fodos. £ na medida em que lodos se sentem caresponsGveis
pelo “cédigo” da regras comuns que se pode ter parceria, solidariedade, um
projsto conjunio e conlinuo — o que, no case do irabalho pedagégico, &
mais do que necessidade, & uma exigéncia.

7. AS CINCO REGRAS ETICAS DO TRABALHO DOCENTE

Goslariamos de finalizar essa breve Incursdo no lema disciplinar com a
proposicio de clnco regras élicas, assim como as lemos denominado, os quais
falam por si mesmas. Se o professor levor em consideracso essas possivels balizas
de convivéncia no seu trabalho colidiano, os seus “problemas” disciplinares
deixardio de ser priorilérios, uma vez que elas insiauram a intervengdo do profes-
sor, & ndo as condutas da clienlela, como norte da agdo escolar. Também, em
nosso ponto de visla, trala-se do Gnico anlidolo contra o fracasso escolar ou os
tais “distorbios de aprendizagem®, e até mesmo contra a lerrivel falta de

- credibilidade profissional que nos assola e da qual padecemos 150 severamente
7 pesses GHimos tempos. E quais sdo essas regrast

4
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* g prieeirissima regra Implica o compresnsdo do aluno-problema como um
o das relogSes r'srabobcidas em salo de avla. © ol blema
ndo & necessarioments poriador de um “distirbio” individual e de véspera,
mesmeo porque ¢ mesmo aluno “deficiléric” com certo professor pode ser
bostanle produlivo com oulre. Temos que admilir, a lodo custe, que o suposio
obstéculo que ele apresenta revelo um problema comum, sempre da relagtio.
Yamos investigélo, inlerprelando-o como um sinal dos aconlecimentos de
salo de aula, Escula: els uma prética Inlransferivell

* o segunda regra élica refere-se & des-idealizacdo do | de ajuno. Ou

sejo, abundonemos a Imagem do aluno Ideal, de como els deveria ser, quals
hdblios deveria ter, @ conjuguemos nosso materlal humano concreto, os
recursos humancs disponiveis. O aluno, lal como ele §, é aquele que carece
[apenas) de ndés e de quem nés carecemos, em termos profissionais.

*  alerceira regra implica o fidelidade oo contralo pedagdgico. E obrigalério
que ndo cbromos mdo, sob hlr&eu olguma, do escopo de possa agdo
objeio de nosso irabalho, que & apenas um: o conhecimenio. lmprosclnciivol
que tenhamos clareza de nossa torefa em sola de aula para que o aluno
possa ler clarezo lambém da dels. A visibilidade do aluno quanio ao seu
popel & direlamenie proporcional & do professor quanio ao seu. A agdo do
aluno &, de certa forma, espelho da a¢do do professor. Porlanto, se hé
fracassa, o fracasso & de lodos; e o mesmo com relaglio ao sucesso escolar.

* o quoria regra é a experimenlogdo de novas esiraldgias de trabalho.
Precisomos tomar o nosso oficio como um campo privilegiado de
aprendizogem, de lnvullrac;do de novas possibilidades de atuaglio
profissional. Sala de avla ¢ loboratério pedagégico, somprel Ndo é o alunc
que n8o se sncaixa no que nds olerecemos; somos nds que, de cerla forma,
ndo nos adequamos &s suas passibliidades. Precisamos, enifio, relnventar os
mélodos, precisamos relnveniar os conletdos em certa medida, precisamos
reinventar nossa relacBio com eles, para que se possa, enfim, preservar o
e3copo $lico do Irabalho pedagégico.

* adlima regra élica, @ com a qual encerramos nosso percurso, 4 a Idéia de que
dols 380 o8 valores basicos que devem presidir nompgcao om sala de oul::l: a
compeldncia @ o prazer. Quando s {ou conseguimos} exercer esse
oficio extraordinério que & a dockncia com com ia © prazer - e, por
exiensdo, com generosidade -, iss se lraduz também na manelra com que o

-, ¢, aluno exercila © seu lugar. O resto & sorfe. E por folar nisso, boa sofje a jodosl|
I, ;
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[Recebida em ,st'lpﬁ,?a

i oprovado em 19 de novembro de ¥
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A PROFESSORA
: APARECIDA JOLY GOUVEIA

Tedtilo de Queiréz Jonior*

Em nosso calendério civil, 15 de Oulubro o *Dia do Professor”, dala
que os melos da comunicagdo assinalam com referéncias elogiosas e que,
nos Glilmos lempos, os publicitérios viilizam para criagdes promocionais
diversas, enquonio po melo sscolar chegam a ocorrer demonsiragdes de
oprego, em climq festivo. Seus promolores sio aqueles alunos que ndo
porderam a nogéio do papel ¢ da imporidncia dos que se dedicam a lhes
proporcionar avangos no campo do conhecimento e aprimoramento da
personalidade. Mas & no seic do préprio magistério que essa data vem
provocando resisténcla a comemoragdes, preferindo os professores aproveilé-
la para denincia do obandone e dos desmandos de que sdo vilimas o
educaclo e os educadores no Brasl). E um esforgo no sentido de conscientizar
a popula¢do, em favor principalmente de sua Inféncla e juveniude, diante
das lastiméveis conseqiidncias de um estado de coisas que a insensibilidade
doa chamados poderes conslituidos persisie em manter.
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