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Introducao e justificativa

Atividades de vivéncias na docéncia do ensino superior, proporcionam aos
pos-graduandos a juncdo das teorias aprendidas junto as praticas, caminho esse,
essencial para uma melhor pratica do ensino e aprendizagem. O presente plano de
trabalho serda executado na disciplina de Fruticultura (LPV0448). Trata-se de uma
disciplina obrigatoria no conteudo programatico do curso de graduacdo em Engenharia
Agrondmica, da Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz” (Esalg/USP) e
possui como pré-requisitos as disciplinas de Fisiologia Vegetal (LCB0311).

A disciplina de Fruticultura ¢ dividida em duas partes, sendo a primeira referente
aos conceitos de propaga¢do de plantas e a segunda parte focando em diversas culturas
de interesse. A fixacdo do conhecimento adquirido em sala ¢ realizada através das aulas
praticas que vao desde a execucao dos métodos de propagacao até visitas aos pomares
de diversos produtores de diferentes culturas. Uma vez que o objetivo ¢ aprender sobre
manejos e sistemas produtivos para poder disseminar essas informagdes, os discentes
precisam estar preparados para essa fun¢do visto que a maioria dos produtores de frutas

sdo majoritariamente pequenos produtores e com baixo nivel de tecnificacio.

Além das atividades citadas, com o objetivo de instigar o pensamento critico dos
alunos e trabalhando a multidisciplinaridade dos temas, corroborando com isso, o plano
de trabalho objetivou-se a utilizagdo de metodologias ativas de ensino. Uma vez que
serdo apresentados problemas do cotidiano dos agricultores ou alguma técnica, e logo
apos isso, solicitado aos alunos que, em grupos, resolvam as situacdes ou expliquem as
propostas com base na dialética proposta por Paulo Freire, partindo do pressuposto que

o receptor da mensagem nao possui 0 dominio da linguagem cientifica.

1. Metodologias ativas como catalisadoras do processo de aprendizagem e
transmissao
Para Borges e Alencar (2014), a pratica pedagogica precisa ser envolta pelos
aspectos tedricos da pesquisa ao mesmo tempo que contribua de forma ativa para a
descoberta e desenvolvimento de autonomia intelectual dos receptores. Os métodos

tradicionais de ensino faziam sentido quando o acesso a informagdo ndo era fécil, mas



com o avanc¢o da internet, o acesso a informacao foi facilitado (Almeida, 2010; Valente,
2014; Moran, 2015), tornando os métodos tradicionais obsoletos.

Portanto, buscando romper com a estrutura convencional de disciplinas isoladas
e do ensino fragmentado, surgem as concepgdes de ensino construtivista e de
metodologias ativas de ensino (Zabala, 1998). Materiais escritos, orais ou ainda
audiovisuais sdo algumas das alternativas de metodologias ativas. Segundo Moran
(2015), a combinacdo equilibrada de atividades, desafios e informacgdes
contextualizadas s3o a melhor forma de garantir o aprendizado. Dessa forma, as
metodologias ativas transformam o professor num agente mediador do processo de
constru¢ao do conhecimento (Borges; Alencar, 2014).

No Brasil, o sistema educacional em ciéncias agrarias ¢ baseado,
majoritariamente, em metodologias tradicionais de ensino, uma vez que as interagdes
existentes entre os membros do processo de ensino (professores e alunos), podem ser
resumidas basicamente pelo detentor do conhecimento que pode ser um docentes ou
técnicos extensionistas, aos seus receptores que podem ser alunos ou produtores rurais
(Dickmann & Carneiro, 2012)

Para o ensino superior, algumas metodologias ativas comuns sdo os estudos de
caso, métodos de projetos, aprendizagem baseada em problema (ABP) (Gijselaers,
1996) e a pedagogia problematizadora de Freire (WEYH et al., 2020). Mitri et al.
(2008) ressaltam que as metodologias ativas baseiam-se na problematizagdo como
estratégia de ensino-aprendizagem e dessa forma, devem instigar os discentes através
dos problemas, e cuja solu¢do demandara trabalho em equipe, investigagdo, reflexdo e
comparagdo com experiéncias anteriores.

Entretanto, a relagdo entre os agentes de comunicagao nem sempre € tao simples.
De acordo com Paulo Freire, em sua obra “Extensdo ou comunicag¢ao?” explica que
essas relacdes sdo necessarias para estabelecer uma comunicacao clara e com influéncia
mutua entre as partes, com objetivo de criar uma série de relagdes entre os membros do
processo de ensino e aprendizado.

Do mesmo modo, ¢ interessante oferecer respaldo aos alunos proporcionando a
percep¢ao de como seu modo de expressdo e atitudes, influenciam nas relagdes

interpessoais no ambiente de ensino-aprendizagem.



2. Plano de trabalho e metodologia

O objetivo ¢ a realizagdo de discussdes de casos, e trabalhar as relagdes de
comunicac¢do do técnico (agronomo) junto ao produtor. De forma que serdo realizadas
ao final de cada aula pratica, uma explicagdo de forma acessivel em uma linguagem
adequada a cada classe de produtor (tecnificado: grande e pequeno produtor e baixo
nivel de tecnificacdo: grande e pequeno produtor).

A abordagem do tema proposto deve ser resolvida com a utilizacdo dos materiais
presentes no campo e cartolinas como forma de ilustragdo. Tratando as questdes
observadas e explicando-as em uma linguagem acessivel a cada classe de produtor. A
explicacdo/entrega sera realizada de forma presencial ao final da aula com a explicagdo
sem a utilizagdo da linguagem cientifica.

As ilustragdes das solucdes dos problemas ou explicacdo de uma técnica, serdo
avaliados quanto a originalidade, linha de raciocinio, clareza e executabilidade, ou seja,

se realmente solucionarem os problemas propostos.

3. Resultados esperados
Espera-se que os alunos possam distinguir as diferentes formas de comunicacio
necessarias para atingir um objetivo. E que a execugdo desse plano proporcione uma

clareza dos diferentes métodos de comunicacao e extensao rural.

4. Dificuldades esperadas

A principal dificuldade prevista sera na realizagdo de uma aproximacao
adequada e igualitaria com todos os alunos, uma vez que por se tratar de uma disciplina
obrigatéria, com cerca de 200 alunos regularmente matriculados, isso demandara
esforco e dedicacdo. Bem como a integracdo dos membros dos grupos na resolucao das

proposigdes.
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