CAPITULO
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No capitulo anterior, aprendemos como elaborar um plé__no de curso, utilizando conceitos
aprendidos na primeira parte do livro, além de trés novos conjuntos de informagéo sobre
curriculo, objetivos e meios. Neste capftulo, analisaremos outro gnstrurriento de planeja-
mento e decisdo dos professores: o plano de aula. Trata-se de uma ferramenta de decisées
que o professor toma a respeito do que ele vai fazer, do que os alué’xOS deverio realizare de
.como ele vai averiguar se seus objetivos foram atingidos. Antes de prosseguir a leitura,
preencha as trés primeiras colunas do quadro da p4gina 15, ‘
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COMO ELABORAR =
UM PLANO DE AULA |

W A aula, asaladeaulaeo plar}cé deaula
B Elementos pedagégicos do plaino de aula

=

Urn elemento-chave do ensino eficaz reside no planejamento das atividades de ensino/aprendizagem reali-
zadas na escola, particularmente na sala de aula. Esse planejamento deve ser feito para cada dia deaulaeé
parte das responsabilidades profissionais do professor. Um plano de aula contém a sintese das decisdes peda-
gbgicas do professor a respeito do que ensinar, como ensinar € como avaliar o que ensinou, Contém também
importantes dicas, pistas e lembretes para o professor. LTy i : i P TR

O plano de aula é um instrumento individual de trabalho e, portanto, altamente idiossincrético. O roteiro
seguido neste capftulo refere-se a um plano de aula completo e abrangente. Elle destina-se tantoa professores
iniciantes quanto a professores experientes. O que um plano deve conter é 0 mesmo em ambos os casos. O
que pode variar € o nivel de detalhe e a forma de registro, que alteram de acordo com a experiéncia e o estilo -
de cada professor. i SRR THIERRERE L A
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I
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Neste capitulo vocé iré utilizar tudo o que aprendeu nos capitulos anteriores para plane- | .
jar uma aula. S ‘ | niade et ; )

Faca um esquema dos principais conceitos que o ajudardo no cumprimento dessa tarefa.

45t

A aula, a sala de aula e o plano de aula
. ; CR G el ! W BT R AT B
O plano de aula tem como fundo a aula e a sala de aula. Antes de iniciar|a elaboraggo do plano, convém
rever as relagGes entre essas trés dimensdes. ' R o s SRR R
Primeiro: a aula € parte integrante de um plano de curso que, por sua vez, integra a proposta pedagégica de
uma escola, a qual é parte de um sistema ou uma proposta educacional; Por{;anto, deve incorporar objetivos
e metas desse sistema, bem como as expectativas dos vérios integrantes da% comunidade escolar. Uma aula
nunca é um evento isolado. Os objetivos de longo prazo materializam-se a cada dia. . Crt :
“Segundo: a sala de aula é um lugar fisico, estruturado paraa realizacdo de atividades de ensino/aprendiza-
gem. O termo “sala de aula” é tomado em sentido amplo, j& que essas atividades podem ocorrer dentro ou fora
das “quatro paredes” da sala de aula ou mesmo da escola. Esse conceito implica o seguinte: '
B o principal papel do professor na sala de aula consiste em tomar deciso€s para pr
gem de seus alunos de forma.eficaz e eficiente; PR
B g aula é um evento estruturado; bt e
E conseqilentemente, a responsabilidade do professor é a de planejar a au
a aprendizagem de cada aluno; :'

overa aprendiza-

la e tomar decisbes que afetam . *

1
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B o conceito de estrutura sugere que essas atividades devam ser execuradas de forma eficiente, particular-
mente no que se refere ao uso do tempo, o que reforga a importancia do plano de aula.

O conceito de eficiéncia ressalta a varigvel tempo. O tempo é o insumo mais caro — e mais precioso — da
educagio e do aluno. O tempo do professor representa de 60 a 80% do custo do ensino. O tempo do aluno ¢
Gnico, passa logo e, se for mal-apfoveitado, repercute pelo resto de sua vida. Cada aula, portanto, é um

- episédio fundamental na utilizago do tempo de permanéncia do aluno na escola. opt-Alee)

No Brasil, onde o tempo de permanéncia'na escola e na sala de aula é muito curto — quatro horas por dia,
800 horas por ano —, o professor ¢ responsavel por programar atividades de estudo, exercicios e projetos para
serem feitos em horérios extra-aula, sobretudo em casa. Essas atividades s@o essenciais, nio s¢ para comple-
mentar 0 tempo de aula, mas para irfxstau'ra:r hébitos de estudo, habilidades de estudo indepéfﬁdente.'Também.!
sdo essenciais para compensar as dif)icdldad,es dos alunos com menor ritmo de aprendizagem — j4 que fora da -
aula podem progredir em seu ritmo! préprio. . ; R :

~Terceiro: cada aula deve ser cuidadosamente planejada, ministrada, avaliada e revista para permitir o
replanejamento da aula seguinte. Sem isso, o professor pode chegar ao final do semestre, ou do ano, sem ter -
cumprido o seu plano, e sem condigées ou tempo de promover a recuperaciio dos alunos que no acompa-
nharam o andamento do programa.; k. '

i
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Eleﬁien€0$ pedagégicos do plano de aula

=N

Um plano de aula é o ihstrumén:t%) de trabalho do professor, destinado a orientar suas decisbes para facili-
_ tar aaprendizagem do aluno. E um mstrumento de decis3o. Portanto, sua adequagio depende de dois crité.
 rios: utilidade para o professor'e éfic{éé;i para que os alunos aprendam. Um tetceiro uso seria para facilitar o
. acompanhamento e supervisio das atividades do professor pela direcéo da escola e possibilitar uma eventual
. substituiczo. e N S A (
+ . Normalmente, um plano de aula in
B contetido, estrutura, séqfiéhciz'x
lizados; T~ .7 gt
e estratégias para avaliacio; _
B previsdo de tarefas extraclasse, como estudos, projetos e exercicios ou atividades para facilitar a reten-
* gdo, consolidar a aprendizagem e a aplicacio de conhecimentos;
B atendimento individualizado a alunos ou grupés de alunos,

i decisGes do professor a respeito de: -
forma de apresentacdo das atividades, estimulos e meios a serem utj-

% ¢ I 4

O quadro 6.1 sintetiza as principais decisdes quie devem ser refletidas num plano de aula:

. Quadro 6.1
cipais decisdes num plano de aula

' Prin

* Contetdos” - AR B
Seqiid ud.\_os;‘ - * Tempo de aprendizagem * Avaliagdo
* Seqiiéncia i ; = :
& Ut S ke * Adequagio do ritmo * Feedback aos alunos
* Atividades g % ; i =H
Py * Adequagio da estrutura * Reforcos
* Tempo disponivel para cada’ e P i 1 . C -
|atividade’e'Bimo de eabiallors | |7 BiEmE0CS, pergunzas ko
* Materiais e ‘meios - g ?cacf’g“ lgaq _ S

o v ice (PR Ry : i . > : .
Nao existe uma forma tnica 6 ideal para elaborar um plano de aula. O plano € um instrumento de decisso
. P 2 t e, B . s s 4 ’ A .
individual do professor. O formato do| plano depende da escola, da disciplina, do professor, de sua experiéncia
‘com a matéria e com os alunos, O que importa € sua utilidade para ajudar as decises do professor e sey

‘impactona aprendizagém dos alunos! Ou'é il para estes, ou ndo tem qualquer utilidade.

i
i
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Na pratica, ¢ importante para o professor encontrar um equilibrio ‘;ntrej as necessidades de balizar suas
decisdes e o trabalho de escrever seu plano. Se o professor nao tem qualquer idéia a respeito do que pretende
com uma aula, dificilmente saber se atingiu seus objetivos. Para que os alunos possam aprender, o professor
deve analisar os objetivos para cada aula e tomar as decisdes adequadas para que isso ocorra. |
‘Nem tudo o que ocorre numa sala de aula pode ser previsto em détalﬁes, mas a maioria desses eventos
pode e deve ser analisada antecipadamente por um professor eficaz. O quadro 6.2 detalha um pouco mais
essas atividades, repartindo as responsabilidades entre professor e alunos. |* FAUEEE g, P
Quadro 6.2 |

Atividades que devem ocorrer em uma sala

et

de aula

*

Coletivo | Grupos/dliﬂasi * Individual -
* Motivar .| » Ouvir exposigdes do | *, Identificar matenall o T ik | '

« Selecionar exemplos | professor ou de colegas | ® Realizar exerc"iclio,i1

. . _ ) I + Identificar informacdo
« Selecionar materiais | * Fazer apresentacGes | projetos ou atividades

« Estudo, pesquisa,

* Exposicio verbal * Ver e discudr . Ouvi;exposigé__b d\e it stereicios
* Apoio aos alunos apresentagdes em video | membros do grupo ou 2 %
| e . P b i o * Usar estratégias para
*- Avaliacdo : ou outros meios de outros grupos.. | - | ootioon oefag .
* Feedback o Comentar trabalhos | * Avaliar trabalhos do - o
. - s =Ly, R | » Auto-avaliagio
* Orientagdo individuais ou de grupo |grupo S , o

i
!

A lista abaixo pode ajudar o professor a verificar a adequagdo e édﬁilibrio de seu plano de aula: v

1
!
i
i

B objetivos e contetido (cognitivos, afetivos, longo prazo);
B estrutura e forma do que vai ser ensinado; '

® 0 que os alunos j4 sabem; _ Ty
B o que precisa ser recordado previamente pelos alunos ou na aula (pré-requisitos);
B como motivar os alunos, como contextualizar o que vai set ensinado;
B materiais/meios/equipamentos requeridos; e ! ‘
B como saber se os alunos aprenderam (avaliagéo). 3

i
{
1}
I

Essa lista ndo é feita ao acaso. Ela decorre da concepgio de aprendizagem discutida nos capitulos anterio-
. . ¥ 3 R i Y 8 e .
res e sintetizada no esquema a seguir: B
F |
. . 1
i

T R
Conhecimentos e habilidades

job:tidos, progressosna

metacognicdo, etc. - it B

« Conhecimentos, habilidades, | * Objetivos, contetidos, -
atitudes métodos, materiais '

. B A"f&.“ & 0w ik = :
« Compare o quadro anterior com a resposta que vocé deu no inicio desta secdo.
« Reorganize o esquema que vocé fez para incorporar. algx}m conceito ou dimensao que
tenha faltado. 13 St e

f ‘ - 247 el
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B inclua todos os elementos importantes;

W seja facil de preparar; P -

B seja Gtil durante aaula; |

B seja eficaz, isto &, que. efetivz:amenté; o ajude a alcangar e confirmar os resultados previstos.
,mT | o

Essa sintese sugere que o professor deve elabo?ar seu préprio plano de aula de forma qu‘e:

O quadro 6.3 apresenta uma sugestéo para elaborar um plano de aula que incorpora todas as recomenda-
¢bes contidas nesta segio. e S : '

e b .: ., Quadro 6.3 _ :
- Sugést;éo de plano de aula - sete elementosfch'_ave

"FOr'mﬁl;i'ri‘o de Plano de Aula

Nome do Professor:
Curso/Série:

L Objecivos gerais:
Objetivos especificos (o que serd ensinado na aula):

“2. Pré-requisitos (o que os alunos jé':g';ibém):

o

3. O que dever4 ser revisto na aula
4. Consideragdes sob:e__mg;ivagéo/rgpr'es;eptagées poderosas/aplicagGes praticas:

5. Atividades a serem desenvolvidas: i

6. Materiais necessérios:

7. Como avaliar:

F Y Objetivos e conteiidos

Objetivos de ensino podem ser classificados de diversas formas; n
B cognitivos — o que 0 aluno deve saber ou poder fazer;

M afetivos — as atitudes que o aluno deve desenvolver em relagio ao estudo e ao tema; , -
girem destrezas especiais ou uso dos masculos (artes, educagfio fisica,

este livro adotamos a seguinte classificaciio:

® motores — quando os objetivos exi
* caligrafia, laboratérios, e;’c.)';! o RS
B estratégicos — incluindoo desenvolvimento de estratégias de metacognigio.
Os objetivos da educacio sio sempre de lon
ou para aprender mais ou para aplicar em situ

g0 prazo — o que o aluno aprende na escola deve servir sempre
agGes novas, no futuro préximo ou remoto. Mas, a cada aula,
existem objetivos mais préximos que deverao ser atingidos. Cada aula é um passo para lograr os objetivos de
longo prazo. O que ocorre em cada aula deve ser consistente com esses objetivos.

Normalmente, os objetivos mais gerais encontram-se estabelecidos em normas oficiais, livros didaticos,
propostas da escola ou no préprio plano de curso do professor. Antes de qualquer aula, o professor precisa ter
€m mente — ou no papel — aquilo.que os alunos irfo saber ou ser capazes de fazer como resultado da aula.

Cada aula pode ser vista como um episédio para resolver a diferenca entre 0 que o aluno sabe e o que deve
saber, entre o queexiste e 0 que deve existir. HE ' ' :
2 oo FRENE {l“.ﬂ‘ e
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Por exemplo: uma aula pode ter como objetivo que 0 aluno possa demonstrar um amplo dominio da infor-
macio a respeito do povoamento da Ameérica e relacionar essa informagﬁd com sua vida, como alguém que
vive na América. Esse objetivo sinaliza a direéo da aula. Permite que o professor planeje as demais atividades.

- Obviamente um objetivo como este est4 relacionado a outros que, em conjunto, compdem a histéria do
continente. Este € o objetivo ou marco geral, dentro dgiqual 2 aula serd planejada e ministrada. Os quadros
'6.3.1 2 6.3.7 apresentam o formulério de plano de aula:{-§ugerido no quadro 6.3, preenchido em cada um dos

- aspectos-chave. s gt
Quadra 6.3.1

Plano de aulg: objetivos

Professor(@) .eseesesessmsmsmsensassssassansusss WP Curso: Histéria Série’l: 58 s

% X

ieti £ £ { ,s . |5 5 .

Objetivo geral: compreender, isto €, mostrar amplo dominio da informaggo acerca da histéria relevante

do continente americano. 1 vl _
iy . E: e

Objetivos f;_specif'icosi:' -

s ser capaz de descrever, ‘oralmente e por escrito, como e quando
principais temas e acertando pelo menos 80% da informago; iy c : :
| 7* com textos ou’ifriapas apropriados, localizar 2 América utilizando'mapas € coordenadas geograficas, sem
erro; i dhy g % R g S o b il
« com textos ou mapas apropriados, localizar a posigao de pelo me os‘-.ciipi:d principais paises da América
no planisfério, sem erro. Lo : A et LR el B g | T gy

afoi povoada, cobrindo. os

O que os alunos ja sabem oudevem sdﬁér (Pfif;‘;e‘é'i?} )

que existe) para um estado
desejado (o que deve ser). Nesses termos, 0s objetivos mencionados no item anterior constituem o que deve
ser. Os conhecimentos que os alunos ja possuem 530 0 que existe. e € 4 :

Toda aprendizagem se apbia em aprendizagens anteriores. Sem essa base, ¢ muito diffcil aprender. Cada -
nova aprendizagem requer a existéncia dos elementos que constituem O ponto de partida. O que o aluno ja
sabe — e deve saber — ¢ crucial, pois a aprendizagem ¢é unf processo cumulativo. > '

O que os alunos sabem pode ser dividido em duas principais classes de conhecimentos. . -~

A primeira é o que sabem em geral sobre a disciplina; e que seré'mﬁit'd"”’tij para “angorar” o novo conhe-
cimento e facilitar sua posterior generalizagdo. Quanto mais _conhecirhehté) geral do assunto ou da disciplina
os alunos possuem, mais facil, firme e robusta ser4 sua aprendizagem, bemcomo as condigdes para sua recu- .
peragio e generalizagdo posterior. Por exeinplo, suponhamos que o alunotenha uma boa idéia de como € a

. forma do continente americano, saiba identificar a maioria dos pa‘ises“do,l continente e possua um sentido
geral da sua histéria. Se ele j& sabe tudo isso, compreender o povodmcntc? da América serd mais fcil. Mas,

~ A aprendizagem pode ser vista como um processo de ir de um estado atual (o

suponhamos que ele néo tenha muito conhecimento anterior sobre o tema. Certamente terd muito mais
dificuldade e precisaré aprender algumas dessas coisas para compreender como se deu o povoamento.
Muitos alunos, particularmente os chamados “alunos em risco”, possuem apenas conhecimentos frageis.
Nao possuem informagZo e destrezas basicas — seja na Matemdtica, na Lingua Portuguesa, em Histéria ou
Ciéncias. Sua cultura geral tende a ser muito restrita. As debilidades de conhecimento, como vimos no
capitulo 1, podem sér categorizadas em trés grupos: e 5 :
B falta de base: conhecimentos gerais e especificos;
B conhecimentos frigeis:
« conhecimentos ingénuos;
« conhecimentos rituais;
» pensamento pobre; 5 ;
B falta de pré-requisitos. : " t

P
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-+ Aanilise dos contetidos de ca?la élila_e'a experiéncia do professor normalmente sio suficientes e adequadas
- paradeterminar que pré-réquisitos devem ser ressaltados. :

APRENDER E ENSINAR | |

x

s iy of

i

L Pré-requisitos

| :
Este ¢ um bom momento para vocé rever o que significam esses conceitos (capitulo 1).
Isso ilustra a importancia dos pré-requisitos na aprendizagem e aplicagio de conheci-
mentos — que € o/que vocé ests fazendo neste momento.

Um tipo de conhecimento mais pertinente, direto e preciso chama-se “pré-requisito”. Este € um conheci-
mento essencial para que o0 alunb possa acompanhar uma aula e aprender algo novo. Sao elementos relativa-
mente especificos, que facilifarq a nova aprendizagem. Sua auséncia & séria e pode impossibilitar a aprendi-
zagem. No caso do exemplo do povoamento da América, os pré-requisitos podem incluir o conhecimento de
vocabulério (séculos, perfodos), destrezas cartogréficas, conhecimento de escalas, ou a compreensio de con-

. ceitos como sociedade, povos, etc.: 7.,

¥R

s -

- aaula ou previamente pelo aluno. Nesse caso, ele deve preparar instrucoes para estudo prévio dos alunos, na
- g ks et y
' forma de atividades ou estudo para'serem realizados em casa. :

“OQutra decisio: ndo fazer caso bmissé', fingir que os pré-requisitos nio tém importancia, ou que o aluno vai
' 5 o : | o X z
“pegar” os pré-requisitos com o tempo. Aprendizagem ndo ocorre dessa forma. Cabe ao professor assegurar

- que o aluno esteja pronto para aaula, para dar um passo novo a cada aula. Identificar pré-requisitos relevan-
_ tes e assegurar o seu dominio & decisdo profissional de responsabilidade do professor.

O quadro 6.3.2 ilustra como r!eQi'st’fﬁ:o‘s pré-requisitos no plano de aula.
T X PE e B 13 ¢ A

3 © Quadro 6.3.2
+*"Plano de aula: pré-requisitos

f
i

Professor(a)..............................?.............ﬂ...u... Curso: Histéria Série: 52 : .

Objetivo geral: compreender, isto é, mostrar amplo dominio da informagzo acerca da histéria relevante do
continente americano. . | - S : - :

1
b ek

Objetivos especificos: od E 4 - .

* ser capaz.de descrever, oralmente ou por escrito, como e quando a América foi povoada, cobrindo os
principais temas e acertando pelo menos 80% da informacso; -

* com textos ou mapas apropri;:adbsi,' localizar a América utilizando mapas e coordenadas geogréficas, sem
© erro; ' . S - . : _

* com textos ou mapas apropriados, localizar a posigéo de pelo menos cinco principais pafses da América
no planisfério, sem erro. g et .
|

Pré-requisitos: conceitos de Tetra, esférico, tridimensional, nome dos continentes, conceito de sociedade,
leitura de mapas e sfmbolos cartogréficos.

- [
Quando os pré-requisitos sio ihforma;éo verbal e conceitos, como no quadro acima,
uma lista deles. Quando os Pré-requisitos sio destrezas especificas, é importante especi
Por exemplo, para que o aluno possa dividir ndmeros com mais de dois digitos, os p
incluir um bom dominio 'déétabuéda de multiplicar. :

pode-se apresentar
ficar quais sdo elas.
ré-requisitos devem

i
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O que o professor ird rever na aula

Como j4 foi dito e enfatizado, toda aprendizagem repousa em aprendizagens anteriores. Recordar assun-
tos, conceitos, idéias, operacdes j4 aprendidas facilita novas aprendi_iégens e permite aplicar o conhecido a.
novas situagdes. Tt L b iUy

Cada unidade deve ser conclufda com um balango ou avaliagio do, gule-foi aprendido e com informagdes

ou orientagdes sobre a unidade seguinte Z ressaltando para os alunos a relagéo entre elas e delas com os,

A

-objetivos gerais do curso. Por exemplo: “Acabamos de estudar a importancia dos conceitos de espago e tempo
- para entender a histéria dos povos. Agora vamos iniciar o estudo do povoamento da América. Nossos obje-

tivos nessa unidade serdo: conhecer os povos que viviam na América, sua origem, a organizagio dos grandes
impérios, suas formas de vida. Vocés deverdo recordar o significado dos termos séculos, perfodos, povos,
astecas, maias. Também devem procurar lembrar-se de como podemos 'lsabe;r a forma pela qual diferentes
povos passam a habitar e viver em um novo continente..”. .. | o ok o e

A forma de recordar e de provocar os alunos para reativar conhecimentos anteriores — falando, pergun-
tando, conversando, exemplificando — ajuda a despertar, também_,';a_inr:.‘lt'aCognigég,;de forma;Que o aluno

2

passe a pensar sobre o que vai aprender e sobre os mé todos que precisa 'usalr para adquirir novos conhecimen-
tos. O professor também pode despertar a metacognicao para que 0s 31‘},“95 pensem no que vio aprender,
como, € como vao saber que aprenderam (por exemplo: “Como podemos saber a forma pela qual diferentes

e ¥ ) i
povos passaram a habitar e viver em um novo continentd?”). |
|
i

. Quadro 6.3.3 5 R :
Plano de aula: o que deve ser revisto na 'éula

Professor(a)...cc:-sassssssonses revveseserassenssasseess CUTSO: His'téria'_'__, =

Objetivo geral: compreender, isto ¢, mostrar amplo dominio da informagéo acerca da histéria relevante
; x ; T e L g ek Py g
do continente americano. :

Objetivos especificos: : o _

» ser capaz de descrever, oralmente ou por escrito, como e quando’a América foi povoada, cobrindo os
principais temas e acertando pelo menos 80% da informagdo; % =+ | e - : ot

¢ com textos oﬁ:_mapas apropriados, localizar a América utilizando mapas e coordenadas geogréficas, sem
erro; s St S ' A % e Sl S s Tage ol

« com textos ou mapas apropriados, localizar a posigdo de pelo menos cinco principais pafses da

"."no planisfério, sem erro. .~ » , RN e o S ER IR R -

América

Pré-requisitos: conceitos de Terra, esférico, tridimensional, nome dos continentes, conceito de sociedade,
leitura de mapas e simbolos cartogréficos. R e g e SR

. {
® | 2 5 “. e
+ i f .y X ks

O que os.alunos devem poder recordar: a idéia de que a Histéria desenrola-se no tempo e no espago;

1
termos como séculos, perfodos, povos, astecas, maias, etc.; como podemos saber a forma pela qual diferen-

tes povos passaram a habitar e viver em um novo continente. . - ;

1 . - NP kT
O professor experiente sabe o que serd revisto no dever de casa prévio, no estudo prévio feito pelos alunos

" ou no inicio da aula ou da unidade. Essa decisdo depende da complexidade do assunto, do nivel do desempe-

nho da classe e de consideracdes praticas, sobretudo a respeito do tempo necessdrio. O professor menos
experiente dever4 especificar tudo o que considera essencial e assegurar, de preferéncia por meio de ativida-
des prévias, que os alunos revejam e dominem esses pré-requisitos. Na sala de aula, ele deve-se limitar a
atualizar e “refrescar” esses conhecimentos utilizando perguntas, fazendo comentérios, resumos ou outras
observacdes pertinentes. it R

! 1
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y .’ | £ L . o s -
Consideracées sobre motivagdo, representagdes poderosas e aplicagdes praticas

" Uma delas é a de energizar, ﬁiobllliiat a atencio, o esforgo e a energia do aluno. A outra € a de conectar o
 ““aluno com o tema'e objetivo da alls. A mobilizagso, portanto, tem que ser permanerite e duradoura - njo se

~trata de qualquer estfmulo, apenas para chamar a atenc&o inicial dos alunos. -

- As pessoas nascem com motivacdo para aprender. Desde cedo, as pessoas tém disposigdo para aprender,
- ; g

i_na;ﬁés par‘a et"e"’r'm'_inados_‘tipos de informacgo ou conhecimento - conceiros fisiol6gi-
ode 'éa'ﬁsalidadg,-"_nﬁmeros e linguagem: sio todos conceitos que guardam uma forte

“rcos, biolégicos, noca
| relagdio com © quotidiano. Isso sugere que, quanito mais o professor relaciona o que ensina com o ey

dos alunos, maior chanice tem de motivi-los. Entre as estratégias préticas mais rel es, 0 professor pode

Os alunos dependem de vontade’é-ésfdrgo para aprender, Desde cedo, aprendem estratégias de estudo e de
metacognicio, de forma implicita ou é)‘cp;lfcita,' as'vezes, inclusive, de forma inconsciente. Ajud4-los a tomar
consciéncia de sua aprendizagem| a.aumentara responsabilidade pela aprendizagem e a dominar estratégias

- e técnicas de estudar e aprender é:outfo conjunto de aces que contribuem para manter a motivagio e torn4-
- la cada vez mais intemalizada'.(nxfotivégéo intrinseca). : '
- A principal motivagio é aquel;a que vem de‘dentro, a automotivagio. Mas outras pessoas, sobretudo o
- professor e os colegas, deseihpenham papel importante, O ponto-chave consiste em identificar e estimular
. interesses comuns a grupos de alunos - o que ajuda alunos menos motivados a identificarem-se com 0s

. objetivos de um grupo. Cabe também ao professor identificar barreiras ou interesses especificos para estimu-

jar e implementar em suas aulas. ! Mg i

- Tipos de motivagio que's préfess

. Dvmcroas - |

* Conbhecer resultados ’

‘' Conhecer objetivos‘;_‘ 1 ,‘

~ ¢ Conhecer o significado . ; _
* Participar na escolha de temas ou projetos
* Participarna avaliagido = - ;
: 2 i

:pbdé utilizar

A
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e com textos ou mapas apropnados, localizar a posigéo de pelo menos cinco principais pafses da'Amériéa
-, no planisfério, sem erro. ; '

.| termos como séculos, perfodos, povos ‘astecas, maias, etc.; como podemos saber a forma pela qual dlferentes
| povos passaram a habxtar e viver em um novo continente.

.| dos conhecimentos; i'epresentaé;(')es; exemplos e aplicages relevantes a serem ressaltados; palavras, ativi-

i
|
i
i
i
i
|
|

O planejamento dos elethentos de envolvimento e motivagio depende do professor, de seu estilo, da disci-
plina, do nivel dos alunos e das caracteristicas de cada classe. Raramente, alguma classe é homogénea em
qualquer aspecto, particularmente no que diz respeito & motivagio. Mas, em qualquer classe, sempre existem
alunos mais motivados e outros mais indiferentes. Uma das formas de lidar com a diversidade é criar condi-
cOes para que os alunos mais interessados sirvam de estimulo para os menos interessados — o que se pode fazer
pela emulagio e competigio, mas, preferivelmente, pelo exemplo e pela colaboragao.

A forma de planejar e organizar as atividades — trabalhos individuais, duplas, grupos ou atividades coleti-
vas — também pode contribuir para motivar e manter motivados os alunos. Por exemplo:

B A aprendizagem colaborativa é um instrumento de comprovada eficicia para a aprendizagem, inclusive
quando envolve alunos com niveis de maturidade e conhecimento diferentes: os que sabem mais, ou
sio mais maduros, ajudam os que sabem menos, ou sio menos maduros. E, na prética, eles préprios
acabam aprendendo mais. | :

® O trabalho em duplas ¢ particularmente eficaz para permitir o dilogo entre alunos, para dar oportuni-

' dade a que um aluno explicite o raciocinio (processo mental/estratégias cognitivas) ‘para o colega e
para propiciar oportumdade de dar e receber feedback sem muita exposigio 2 observagio e critica dos
demais colegas. '

® O trabalho em grupo pode Ler eﬁcaz quando os objetivos e tarefas sdo claramente definidos pelo profesf
_sor'ou pelo préprio grupo, os papéis de cada aluno sdo bem divididos, e os produtos a serem apresenta-

 dos sio relevantes para a aprendxzagem O estudo em grupo também pode ser indicado em tarefas que
. exigem diferentes talentos| ou dlscussao e apreciagdo de diferentes pontos de vista. A .
A forma de apresentar feedback para os alunos também é muito importante. Tanto o professor quanto os

: colegas devem aprender a apresentar feedback de maneira construtiva, objetiva, procurando sempre ressaltar
05 pontos posmvos eevitara cnuca, o sarcasmo e, sobretudo, o constrangimento. :

Quadro 6.3.4

lde aula- motxvagao/representagoes poderosas

Prbfeééﬁf(a)...;;;;;.: Lk Curso Hlsténa Série:,Sg. :

‘Ob)etx 0 geral compreender,.isto:

v,f_mostrar ‘_amplo dotxﬁri_iq da informagZo acerca da histéria relevante
do contmente americano. ; R : :

Ob]envos espec1ﬁcos ; : A
* ser capaz de descrever, oralmente ou por escnto, como e quando a América foi povoada, cobrmdo 08
prmmpals temas e acertandc pelo menos 80% da informago;

* com textos ou mapas apropnados, locahzar a Amenca unhzando mapas e coordenadas geograﬁcas sem

Pre. requthos conceitos de Te:ra, esférico, mdlmensxonal nome dos continentes, conceito de soc1edade,
leltura de mapas e. sxmbolos cartogréﬁcos.

r .:.

O que os alunos deVem’" poder recordar a idéia de que a Histéria desenrola-se no tempo e no espago;

Motivagﬁb: conhecimer{to dos gobjetivos Propostos; conhecimento da importéncia e possiveis aplicagoes

dades e desafios para “conectar o aluno formatos de atividades que levem 2 cooperagao/outras formas de
esmmulagao ) : L B




. » Cooperagio

.+ Aprovagio pelos colegas

. €ssa comumcagao

“« Elogios

- o b —— '-'__-.-!_'_' - _——
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EMocioNals

* Prémios
* Reprimendas
» Castigos

 Socials
» Emulacéo

» Competi¢io : ' DT

As motivagdes intelectuais derivam do desejo de conhecer, de perceber significado ou relevancia, de par-
ticipar do planejamento ou da avaliagdo. Todas essas motivagdes sdo essencialmente mternas manifestam o
desejo do aluno de aprender. Por essa razéo, constituem-se elementos mom;aczonals muito fortes, que devem:
ser estimulados e reforcados. Obviamente, sendo pessoais, esses elementos $80 1dxossmcrat1cos.zDa1 gue o
professor deve conhecer pessoalmente cada um de seus alunos, para poder atmgu' cada um deles. .

i
As monvagoes emocxonals baseiam-se em sentimentos como prazer e dOl’, sermmentos CSSCS que tambem

favorecem ou inibem 4 aprendizagem. O que subjaz esses sentimentos € a aprovagao (uma necessxdade bésica
importante para todos os seres humanos) ou a desaprovagao. Hs duas categonas de mouvagao emocional, que - -

sdo pblos opostos de um mesmo continuum — premlos e pumgocs As pessoas,buscam prémios (que dao prazer)
e evitam punigdes (que causam dor). : e T
Essas sdo motivaces externas 3s pessoas e seriam mais bem denommadas mcentxvos. Sendo externas',*po's-'f{ ‘
suem menos forga do que as anteriores, as motivagdes intelectuais; que : sao' internas. De qualquer forma, séo.
instrumentos importantes para o planejamento didético e para o relacwnamento do professor com os alunos.:
Prémios, elogios e incentivos sdo pedagogicamente mais positivos e eficazes, Mas seu excesso € prejudicial. Seus
resultados variam — dependem da reaciio do aluno 2 natureza, ‘da forca dos estxmulos e da freqiiéncia com que sdo.
utilizados. Devern ser compativeis com os esforgos e progressos de cada aluno — mais do que com os resultados. ™~
Para que sejam eficazes, do ponto de vista pedagégico, as repnmendas, as sanges e Os castigos devem ter:-_

caréter de reparagio, mais do que expiagdo. Ou seja: qualquer que seja a forma de chamar a atengio para um

erro, comportamento intelectual ou social ndo apropriado, a correcdo deve deixar claro para o aluno o que
se espera dele — a resposta ou comportamento apropriado — de forma que outros alunos possam aprender com‘

* As motivagdes sociais referem-se 2 relagdo do individuo com ﬁgura,s de autondade (pais, professores) c.“‘

. com seu grupo de colegas. Podem ter vérias formas de se mamfestar, como asubm sao, cooperagao, compen—' ,

¢do ou uma mistura delas. : s

Alunos mais jovens tém forte necessidade de aprovagio de seus pais e professores e outras pessoas adultas &
Na adolescéncia e no inicio da juventude, os alunos j4 dependem muito mais’ ‘da aprovagao e sangdo do
grupo. Quando “estudar” e “dar duro” ndo tém aprovagio do grupo,’o aluno ‘tem mais dificuldade para
manter-se esforcando. A emulagio — que inclui o uso de figuras adulta§, heréls, ou mesmo colegas que -
servem de exemplo para os demais — sempre foi muito adotada, mas'seu 1mpacto depende do significado da
pessoa que serve de exemplo para os alunos. E particularmente atil quando a pessoa emulada serve de esti-
mulo para desenvolver novas competéncias e fortalecer o sentimento de aluto -eficacia. :

Alguns alunos sao muito motivados pela competigdo individual. Outros sé se motivam para competir quan-
do a competigdo se'd4 entre grupos, e ndo entre individuos. Parucularmente em classes de jovens adolescen-
tes, 0 professor deve estar atento para os fatores que levam meninos e meninas a utilizar ou evitar a competigao
entre pessoas de mesmo sexo, ou do sexo oposto, como formas para fortalecer ou 1mb1r suas competenc,las e
esforgos. : w12 | R

A cooperagao é a forma mais poderosa — e, portanto, mais desejavel e eﬁcaz - de motivar 0s a.unos. Além

disso, a capacidade de cooperar e aprender a estudar, aprender a trabalhar produnvamente em grupos € um
objetivo educacxonal cla maioria das escolas.

1
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Ao fazer o plano'de aula, a cada dia, é impensével detalhar todos esses1 aspectos Mas 0 professor pode. °
concentrar-se exphcrtamente em um dos aspectos mencionados antcmormel:nte e em um ou mais alunos que
merecem especial atencio e motivacio. Dessa forma, o professor vai-se habrt‘uar com a idéia de que ele sempre
ensina algo a alguem e que o plano de aula tem que consrderar tanto o algo quanto o alguém. -

?
!
Atividades a serem de_senvolmdqs -
o

A cada aula, normalmente, é possivel lidar com um ou doxs ob]etrvos espec1ﬁcos, dependendo de sua

‘complexidade e extensdo. Raramente & possivel lidar com muito mais do que isso — ‘sobretudo porque os
- objetivos sempre envolvem subobjetivos e outras metas de longo prazo -~ mclusrve relacronadas com a forma-
gao de habrtos, atrtudes e de metacognicio. SO L

(
x e
i
i

O conceito de atividade é um dos conceitos mais mal—entendxdos nas pratrcas pedagogrcas — 0 que se
reflete comumente nos problemas apresentados em muitos hvros d1dat1cos’ O mal—entend1do expressa-se de.
vérias formas, tais como: S # 5 E

. B as atividades ndo tém a ver com objetivos, texto ou contexto da aula

. | as atividades sdo voltadas para manter os alunos ocupados, SOTRE R

B as atividades sdo eminentemente mecénicas; & 1= (et

- M a5 atividades ndo sdo relacionadas explicitamente com os obJetrvos da aula'

B a5 atividades ndo sdo relacionadas umas com as outras; ! 3

® confunde-se o conceito de atividade com manipulaggo ou at1v1dade ﬁsrca, :

B as atividades ndo sdo conferidas ou corrigidas: o aluno fica sem feedback

. As atividades siio os eventos instrucionais. O que ocorre numa sala de aula depende, fundamentalmente, dos
objetivos e conteddos de cada aula. Os objetivos e conteudos relacxonam—se com.onivel de tratamento (infor-
mag3o, habilidades mtelectuals etc.) que seré aplicado aos contetidos. Uma <::ors£ é deduzir um teorema, outraé
fazer contas sobre as quatro operagoes, uma tercexra é resolver problemas verbais. E com base na andlise desses

esses contetidos aos alunos. E isso — mais os recursos e me1os de qu drspo e
atividades que serdo utilizadas em cada aula. Na implementagio da aula! muitas v
acomodar dxferengas mdrvxduars ou deficiéncias de plane;amento - mg'rs ou para menos

As atividades mars ‘comuns em sala de aula podem ser agrupadas nas‘segumtes categonas.

' B Atividades preparatérias. Cada aula é parte de um contexto, de. uma umdade, de uma suburudade ou de‘, v

um projeto. Os alunos j4 devem chegar na aula com informagdes a 1"espe1to do tema, estudos prévios,.
exercicios pertinentes, perguntas ou outras atividades que foram definidas previamente pelo professor.
Essas atividades, portanto, devem ser planejadas com antecedencra pelo professor e ser mtegradas no

infcio da aula seguinte. T i - '

B Atvidades de motivacio/contextualizagdo. O uso de perguntas desafios, corregao de tarefas relevantesv
feitas em casa, exemplos, situagdes/problemas, definigdo de metase, tarefas para o dia normalmente marcam
o inicio da aula e a forma de o professor chamar e conquistar a atengao ‘dos alunos. Evenrualmente. essas
atividades podem incluir a apresentagio de um filme, figura, fcone ou orlxtra forrna de atrvagao dos alunos
Um professor experiente articula essas atividades com as atrv1dades preparaténas »

B Atividades da aula propriamente dita. As demais atividades dependem do txpo de aula, se exposmva em
grupo, pesquisas, projetos, etc. A escolha de meios também est mtrmamente relacionada com a nature-
za e forma das atividades escolhidas. As atividades didéticas mais r1p1cas incluem:. :

1. Exposicdo. As aulas expositivas — habitualmente dadas pelo professor— devem ser curdadosamente.
planejadas, para o aluno.compreender ndo apenas a mformagao, mas as formas mais eﬁcazes de
estrutura—la Boas aulas expositivas devem mchnr 0 uso do quadro’ de—gxz ot Dutros recursos “que
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permitam sintetizar ‘as irxformagées por meio de esquemas, desenhos, ilustragGes ou outros mapas
conceituais que ajudem o aluno a armazenar e recuperar a informagio. A exposicio pode e deve ser
entremeada de perguntas feitas pelo professor ou pelos alunos. Eventualmente, a exposi¢io pode
consistir em uma leitura, ou apresentagdo de um filme ou video, que pode ser interrompido para
ressaltar aspectos importantes. Ou pode consistir em uma demonstragdo (de um teorema, problema,
operagio, principio, Tegra, etc.). A apresentagio de leituras, filmes ou videos deve sempre ser precedi-
da de informagdes que funcionem como “organizadores avangados”, para ajudar o aluno a antecipar
perguntas e respostas a respeito do que ser4 apresentado. Exemplos e contra- exemplos sdo fundamen-
tais para aprofundar, enrigtiecer & tornar robusta a aprendizagem do que est4 sendo “exposto”. Nor-
‘malmente, as ‘aulas'egp&iﬁ\fés S§_6' éntreineadfas com espagos para perguntas de iniciativa do professor
ou dos alunos: = { = s SdE ' ‘ }

2. Leituras. A leitura, anslise e interpretagsio de texto constituem uma atividade muito comum no ensi-
no da maioria das discliplina_s. Essa atividade pode ser inteiramente dirigida pelo professor ou estruturada
com a ajuda de r_oteit';os;_ questdes ou exercicios. ' oy

3. Préticas. As atividades préﬁtashorrhalmente sao precedidas de uma explicacio ou demonstracio.
Essa explicacgo ou d(fémonStragéo pode ser feita como uma exposicio ou por meio de leituras ou de
instrugdes que acompanham as atividades praticas. As praticas tém por objetivo aplicar e sedimentar
o conhecimento: Podem ser realizadas como atividades individuais, em duplas, em pequenos grupos
ou como tarefés:_cole:tivas'. Todas as atividades praticas devem ser concluidas com correcio e feed-
back - que pode ser feito pelo aluno, pelo colega ou pelo professor. Em alguns casos, o resultado das

atividades préticas de um grupo pode ser relatado para o restante da turma. Nesses casos, o professor
deve dar instrucoes c-!la'r'as‘ a respeito do contetido e da forma do relato. Os alunos também devem
 tomar o tempo necess4rio para preparar e treinar esse tipo de relato, de maneira a se tornarem cada

- vez mais proficientes e competentes nesse tipo de atividade.
4. Projeto/Laboratério: Diversas atividades se estruturam na forma de um produto, projeto ou labora-

- tério; qﬁe‘ﬁﬁdé’_‘%ur’arlhtﬁa’fﬁ’ulaf ou mais. Em qualquer caso, o professor deve assegurar que os alunos

* tenham clareza sobre: & que fazet; c6mo fazer, como apresentar o resultado e em que prazo. Essas
"' orientagBes podem ser-dadas pelo professor ou estabelecidas pelo préprio individuo ou grupo, de-
+ :pendendo do seu grau dé aufondmia. O importante ¢ que n&o sejam deixadas a0 acaso.

5. Correggio €relAtérios| Miieas das atividad la de aula referem-se 5

» -OITECAO € relatorios. Muitas das atividades que ocorrem em sala de au a referem-se a correcio de

- ‘trabalhos €3 apresentacio dé'relatérios. Essas atividades também podem ser feitas individualmente,

" em grupos 6u Eﬁéle?tivéﬁ{eiiitéf?@ importante é assegurar que a corrego seja uma oportunidade de

. aprendizagem; e'ndb i?lmieXeibfcio mecanico. Isso implica relacionar os exercicios ou tarefas com os
" :objetivos. Tmpli sobretudd, dar feedback construtivo, seja para elogiar bons desempenhos, seja
.+ paraajudaro alinoa identificar erros, imperfeigGes ou desajustes e aprimorar o trabalho, A forma de
+.0 professor dar feedback constitui-semao apenas em reforco da aprendizagem, mas em exemplo para
.+ ‘que os demais alunos :fiprenda:rh a dar feedback positivo e a aprender vicariamente, isto €, a partir da

- experiéncia‘dos’outros. - i -

_.Grau de individualizagio das atividades
o Para cada 'atividzi}’c"ié,_o;_plén'o devé "i"ndi’t‘:ér o formato, o contetido, as questdes, as formas de trabalho, o
_ material necessario, 6 tempo previsto. O professor também deve anotar os exemplos, modelos e pontos im-
portantes a serem ressaltados afoﬁ-hél' de cada atividade e a relagdo das atividades entre si, entre as atividades
e o objetivo da aula;'subunidade 6u projetd. ’ ‘
-0 plano de aula devesincluir uma‘previsio de como serio realizadas as tarefas de aprendizagem na aula.
i Atividades expositivas ’g"i_éi'aknénfé'*éﬁiidl?rgm um trabalho coletivo. O mesmo ocorre na apresentacio de
trabalho de grupos.:Nesse caso, 0 professor deve planejar e orientar os grupos sobre o que e como devem
apresentar o resultado dé seu tffabalhdf.‘-_Tarﬁbém deve planejar como os demais grupos devem ouvir e reagir
egas-Atividades individuais, de duplas ou coletivas também requerem plane-

aoque foi apresentado pelos col
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jamento prevxo ) aluno deve sempre saber o que tem que fazer, como fazer, que produto & esperado e qual 0
- tempo de que dispde. - - Tab

Uma das funcées do plano de aula é prever o tempo necegsario para as tarefas e assegurar uma variedade de

 formatos, de maneira a evitar que a aula fique monétona. {) formato das tarefas, no entanto, deve obedecer

pnontanamente 3 natureza da atividade. Outra importants fungio é assegurar que as instrugdes e os materiais
necesséarios para a execugio das tarefas estejam adequadarﬁente preparados — —de maneiraa garantir o melhor
aproveitamento possivel do tempo de aula: :
Tendo em vista o caréter rotineiro dessas atividades, cowvem queo professor, no infcio de cada ano, treine
seus alunos para realizar diversos tipos de atividade: como se organizar, como escolher o lider, como escolher
o relator, como se movimentar na sala, como preparar apresentages, como fazer apresentagdes, como dar
feedback, etc. Isso gera uma grande economia de tempo no resto doano.

Quadro 6.3.5

Plano de aula: atividades a serem desenvolwdas

Professor () [ . et woeee Curso: Histéria ~ Série: 58

Objetivo geral: compreender, isto &, mostrar amplo domfnio da mformagao acercada histéria relevante
do continente americano.

Objetivos especificos: .
* ser capaz de descrever, oralmente ou por escrito, como e quando a Amenca fm povoada, cobrmdo 0s
principais temas e acertando pelo menos 80% da informagdo; - - . i

com textos ou mapas apropriados, localizar a América utxhzando mapas e coordenadas geograﬁcas,
sem erro; 2

com textos ou mapas apropriados, localizar a posigio de pelo menos cmco prmc1pals pafses da Améri-
cano plamsfeno sem erro.

Pré- reqmsu:os. conceitos de Terra, esférico, mdxmensxonal nome dos contmentes ‘conceito de sociedade,
leitura de mapas e s1mbolos cartogréficos. . i !
O que os alunos devem poder recordar: a idéia de que a Hxsténa se descnrola no tempo e No espago;
termos como séculos, perfodos, povos, astecas, maias, etc.; como podemos. saber a forma pela qual dife-
rentes povos passaram a habitar e viver em um novo continente. |
i l <1

Motivagio: conhecimento dos ob]etwos propostos; conhecimento da unportancxa e possiveis aplicagbes
dos conhecimentos; representagoes exemplos e aplicagdes relevantes a serem ressaltados; palavras, ati-

vidades e desafios para “conectar o aluno”; formatos de am/ldades que] levem 2 cooperagao/outras formas
de estimulagio. l

Grau de individualizagdo das auvxdades -
* atividade 1: leitura individual dos textos; discussdo para tirar duv1das,

atividade 2: pequenos grupos para fazer os exercicios com os mapas e preparar uma apresentagao sobre :
o povoamento da. América; 5 :

atividade 3 (coletiva): plenéria para d1scussao dos resultados e apresentagao oral dos grupos; -

atividade 4: avaliagdo dos grupos (uns pelos outros).

Materiais necessirios

Os materiais necessarios ja terdo sido espec1ﬁcados na deﬁmgao das anv1dades uma vez que ambos estio
intimamente ligados. .

A variedade de materiais de aprendizagem & quase infinita — tudo que ex1ste no rnundo, a rigor, pode ser
aprendido e pode tornar-se objeto de aprendizagem. No entanto, alguns materiais s3o mais adéquados e
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eficientes do que outros. Os mais usuais, além do quadro, so os livros didaticos, livros de referéncia (dicions-
rios, mapas, atlas, livros técnicos, etc.), ilustragGes, cartazes e outros visuais. Muitas vezes, o professor identifica
trechos —em livros técnicos, literérios ou até letras de misica — para servir de material de trabalho. Por vezes,
na falta de material que considera adequado para atingir o objetivo, elabora textos ou exercicios.

- Ultimamente, o uso de softwares tem-se tornado crescente. Em muitas disciplinas — sobretudo nas séries
mais elementares e nas disciplinast e:ipeijirnentais — sdo usados materiais concretos, como espécimes, modelos,

jogos ou laboratérios. - l

A necessidade e a vantagem de o professor sempre pensar especificamente nos materiais, a cada aula, sio
paraassegurarque: ... .. |

a) os materiais sejam corhpativ&eié_ cpm as formas que o professor utiliza para apresentar ou representar os
contetidos; , E Y, :

b) os materiais estejam disponiveis;

c) as instrugbes para trabalhos em sala ou laboratérios estejam elaboradas de forma clara, para que o
tempo seja utilizado para a éxecugﬁo das tarefas de aprendizagem, e ndo para organizs-las.

i 'Etv
o=

Qﬁadro 6.3.6

Plano de aula: materiais necessrios’

Objetivo geral: compreender, isto €, mostrar amplo domfnio da informago acerca da histéria relevante
do continente americano. Sl ;

Professdr(a) e RIS e TS SR e 3 ............. .. Curso: Histéria Série: 52

Objetivos especificos: P 3
* ser capaz de descrever, oralmente ou’por escrito, como e quando a América foi povoada,
 principais temas e acertando pelo menos 80% da informacéo; =

* com textos ou mapas apropriados, localizar a América utilizando mapas e coordenadas geograficas, sem
erros; - - . S A i 5

cobrindo os

.* com textos ou mapas apropriados, localizar a posicsio de pelo menos cinco principais pafses da América
no planisfério, sem erro. :/ | 4i . . :

Pré-requisitos: conceitos de Terra, esférico, tridimensional, nome dos continentes, conceito de sociedade,

P N e oo . sl CES L .
leitura de mapas e sfmbolos cartograficos.

O que 05 alunos devem poder tecordar: a idéia de que a Histéria se desenrola no tempo e no espago;’
_termos como séculos, perfodos, povos, astecas, maias, etc.; como podemos saber a forma pela qual dife-
’ ) o 32 ik . "

rentes povos passaram a habitar e viver em um novo continente.

AF

Motivagao: conhecimento dos objeﬁvos propostos; conhecimento da importéncia e posstveis aplicagGes
dos conhecimentos; representacdes, exemplos e aplicagGes relevantes a serem ressaltados; palavras, ativi-

‘dades e desafios para “conég:far 0 aluno”; formatos de atividades que levem 2 cooperagao/outras formas
de estimulacio. ' ¥ ' '

{

Grau de individualiza¢do das ati!v.idades:
 atividade 1: pequenos grupds;
» atividade 2: leigura individual;

* atividade 3: df'sA_\iis_s_écal de resultados dos trabalhos dos grupos.

. s ,
Materiais necessarios: mapas do continente e globos terrestres; textos que constam do livro didético dos

alunos; serdo disponibilizados livrfos_de:'referéncia. ci




" Parte I — ENSINAR

Como avdliar

A tnica forma de saber se o aluno aprendeu é oferecendo oportunidades para que ele demonstre suas
competéncias. Os objetivos e formas de avaliagdo so muito variados. Cada forma de avaliagdo tem suas
vantagens e desvantagens. O feedback que o professor dd ao fazer e responder a perguntas, ao corrigir trabalhos
dos alunos ou ao encerrar atividades de relatos de atividades é uma 1mportante forma de avahagao que
ocorre a cada dia. ‘ '

.Assim como a forma de ensino, a estratégia de avaliagdo deve ser compatwel com os objetivos e a estrutura ;
da disciplina — ela deve ser isomérfica com os objetivos. Se o professor deﬁne que saber Matemdtica implica a
capacidade de armar equagdes e resolver problemas, a avaliagdo deve concentrar—se nesses aspectos — & nao

.apenas verificar se o aluno sabe fazer contas ou dar a resposta correta. Se o objetivo é comunicar com

clareza, n3o basta avaliar se o aluno sabe ortografia. Se o aluno precxsa compreender a relagao entre fatos
histéricos, ndo basta perguntar por fatos e datas. i : ' E

‘A avaliagio na sala de aula tem dois propésitos. O mais 1mportante éo d1agnést1co. aferir onde 0 ahmb -
estd e usar essa informagéo para atividades de recuperagio ou para prossegmr com o programa do curso. Essa -

 avaliagdo — feita-diariamente pelos professores, por meio de conversas, perguntas e observagdes de seus
~ alunos — é realizada de forma mais sistemética ao final de determmados penodos (uma semana, um més, uma

subunidade ou um bimestre). Essas atividades, ainda que rotineir
plano de curso e ao plano de aula. O outro propésito da avahag € ;
alunos em relag3o aos objetivos do curso — e, nesse aspecto, é usada\tambem como mformagao para atnbm—
¢do de notas e acompanhamento do progresso dos alunos por eles prépnos e suas familias. O segundo propé-

i
sito pode ser 1mp1ementado unhzando -se uma série de mstrumentos que serdo apresentados no cap1tulo 8.

?As formas mais usuais de avalia¢do rotineira mcluem.

B observar o trabalho, 0 comportamento e as reagdes dos alunos, : :

B fazer perguntas ou solicitar que o aluno faga perguntas ou que. exphque para 3
‘colega o que compreendeu de um assunto ou tema, de forma escnta ou verbal

B dar feedback construtivo; e | "
B ‘aplicar provas para avaliar o domfnio e a compreensao do que estd sendo ensinado, ou para verificar se

o aluno pode usar o que aprendeu em novas situagoes. '

ofessor ou para um -

Outras formas de avaliago muito eficazes, porém mais complexas, trabalhosas € menos unhzadas, incluem: :
B claboracgio e apresentagio de trabalhos individuais ou colemvos, segumdo espec1f1cagoes tanto ‘para
elaborar quanto para apresentar os trabalhos; ¢
B claboracfo e apresentagao escrita ou oral de pesquisas ou at1v1dades de maior folego, individuais ou de
grupo; ~ | '

B producio de trabalhos originais, inclusive de natureza artfstica, ou amda de caréter interdisciplinar —
ou mesmo de didrios de campo ou anotagdes e regxstros sobre o processo de aprendxzagem

As formas de avahagao e 0 uso de avaliacdo, pelo professor, enviam claros sinais para oalunoa I'CSPEltO do
que ¢ importante e do que nio o é, sobretudo para os alunos que se preocupam com notas e conceitos, que se
preocupam em passar de ano ou nio ser reprovados. Por exemplo, se o professor manda fazer trabalhos de
casa e no os corrige, ou os corrige de forma burocrética, os alunos deixam de dar-lhes valor. Se o professor
encoraja os alunos a fazer anotagdes e resumos, mas nao os estimula a utilizé-los no estudo, na preparagio

" para as provas ou na realizagio dos trabalhos, os alunos deixam de valorizar essas atividades. Se dd um

trabalho complexo, mas baseia a nota unicamente na prova, ou vice-versa, os alunos vdo usar essa informa-

"¢30 no futuro.

A cada aula, o professor deve planejar cuidadosamente o que serd avahado e de que forma avaliard. A
avaliagio é a constatagio da eficicia de uma aula. Seu papel é crucial. Corregio do dever de casa, verificagio
ou revisdo dos pré-requisitos, exercicios, tarefas e desafios de aprendizagem devem assegurar que o professor
saiba se estd conectado com seus alunos e se eles compreenderam os objetwos ﬁxados para a aula. Limitar-se

S e ;
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| O que os alunos devem po ler recordar: a
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a perguntar “todo mundo entendeu?” nio constitui uma forma adequada para avaliar a aprendizagem dos
alunos. Essas atividades e perguntas-chave, que servem para demonstrar se efetivamente os alunos atingiram
os objetivos da aula, devem ser incorporadas no plano de cada aula.

ki 7 Quadro 6.3.7

Plano de aula: avalia¢io

a

Profeséot (é) .

Série: 52

Objetivo geral: compreender, isto &, mostrar amplo dominio da informacio acerca da histéria relevante
do continente americano. ‘| : !
Objetivos especificos: § i :
.* ser capaz de descrever, oralmente ou por escrito, como e quando a América foi povoada, cobrindo os
: PN | . 5. . = : .
~ principais temas e acertando pelo menos 80% da informagio; _

* com textos ou mapas apropriadds, localizar a'’América utilizando mapas e coordenadas geogréficas, sem

erros; e P : I :

nr

o

*" no planisfério,

‘|*** “com textos ou mapas apropriados, localizar a posicio de pelo menos cinco principais paises da América

‘sem ertro. | o

v 55 CAY

|..Pré-requisitos: conceitos de.'il' rra; esférico, tridimensional, nome dos continentes, conceito de sociedade,
| leitura de mapas e simbolos cartogréficos. : '

&

idéia de que a Histéria se desenrola no tempo e no espago;
termos como séculos, perfodos, povos, astecas, maias, etc.; como podemos saber a forma pela qual diferen-
tes povos passaram a habitar e viver em um novo continente. i 4

Motivagio: conhecimento dos“oEjevt,lvézs‘ftpr'dpdstos; conhecimento da importéncia e possiveis aplicagdes |
dos conhecimentos;’Téérésé’iﬁfa@éé 5, exemplos e aplicacdes relevantes a serem ressaltados; palavras, ativi-
-dades e desafios para “copectar o aluno”; formatos de atividades que levem & cooperagao/outras formas de
estimulagio.” - P/ pEEm Lol : i o

3
i

Grau de individualizagio das atividades:

* atividade 1: pequenos grupos;
* atividade 2: leitura individual;- .

-+ atividade 3: discussdo de resultados dos trabalhos dos grupos.

. . P 1 v B ]‘ <t 4 & ¥
Materiais necessérios: mapas do continente e globos terrestres.

Como avaliar: it smelaitle .
* leitura — através da discussio apés atividade 1;

¥ trabalhos dos grupos: os grupos utilizar

‘ _ &0 uma ficha para avaliar a apresentagio dos colegas e assegurar
que cumpriram todos 0s r¢quisitos. it ' . :
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