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CAPITULO 1

EDUCAGAO ESCOLAR, CURRICULO E SOCIEDADE:
O PROBLEMA DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR'

Dermeval Saviani*

Este texto trata das relagoes entre escola, curriculo e sociedade com foco
no contetdo especifico da educagdo escolar, e tem como objetivo subsidiar a
discussdo sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para tanto, parte
do préprio conceito de curriculo, situando-o em suas determinagdes sociais,
para tratar, em seguida, dos saberes que, direta ou indiretamente, entram na
composicdo dos curriculos formativos. Sobre essa base, aborda a questao da
BNCC, apresentando um delineamento do contetdo curricular da educagao

bésica visando superar os limites da proposta apresentada oficialmente no atual
contexto.

1. SOBRE O CONCEITO DE CURRICULO

Curriculo ¢ entendido comumente como a relagao das disciplinas que
compodem um curso ou a relagao dos assuntos que constituem uma disciplina,
no que ele coincide com o termo programa. Entretanto, no ambito dos espe-
cialistas nessa matéria, tem prevalecido a tendéncia a se considerar o curriculo
como sendo o conjunto das atividades (incluido o material fisico e humano a
elas destinado) que se cumprem com vistas a determinado fim. Este pode ser

1 Texto publicado anteriormente em Movimento, ano 3,n. 4, p. 54-84, 2016 (revista da Faculdade de

Educacao, Programa de Pés-Graduagio em Educagio, Universidade Federal Fluminense - UFF).
Professor emérito da Unicamp, pesquisador emérito do CNPg, coordenador geral do Grupo Na-
cional de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil” (H1sTEDBR) e professor
titular colaborador pleno do Programa de Pos-Graduagdo e Educagio da UNicame.
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C.omo ja foi dito, prevalece entre os especialistas a ideia de que curriculo é
0 conjunto das atividades desenvolvidas pela escola. Portanto, curriculo é tudo

0 que a escola faz; assim nio teria sentido falar em atividades extracurriculares

Tal conceito representa, sem divida, um avanco em relagdo a nogio corrente

que identifica curriculo com programa ou elenco de disciplinas. Mas apresen-

ta, também, alguns problemas. Com efeito, se tudo o que acontece na escola
¢ curriculo, se se apaga a diferenga entre curricular e extracurricular, entio
tudo acaba adquirindo o mesmo peso; e abre-se o caminho para toda sorte de
inversoes e confusdes que terminam por descaracterizar o trabalho escolar.
Com isso, facilmente o secunddrio pode tomar o lugar daquilo que ¢ principal,
deslocando-se, em consequéncia, para o ambito do acesscrio aquelas atividades
que constituem a razdo de ser da escola.

Nio é demais lembrar que esse fenémeno pode ser facilmente observadono
dia a dia das escolas. Dou apenas um exemplo, tendo por base o calenddrio das
escolas brasileiras: o ano letivo comega em fevereiro e logo temos a semana do
indio, a semana santa, o dia do trabalho, a semana das maes, dia internacional
das familias, dia mundial do meio ambiente, as festas juninas; em agosto come-
¢a 0 segundo periodo letivo e logo chega o dia dos pais, a semana do solfiadas’

semana do folclore, depois a semana da pétria, a semana da drvore, 08 jog?
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da primavera, semana da crianga, festa do professor, do funcionario piblico,
semana da asa, semana da Repiiblica, festa da bandeira. .. e nesse momento ja
chegamos ao final de novembro. O ano letivo encerra-se e estamos diante da
seguinte constatacao: fez-se de tudo na escola; encontrou-se tempo para toda
espécie de comemoragao, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo
de transmissdo-assimilagao de conhecimentos sistematizados.

Mas, pode-se perguntar: qual é o problema? Se tudo é curriculo, se tudo
0 que a escola faz ¢ importante, se tudo concorre para o crescimento e apren-
dizagem dos alunos, entao tudo o que se fez é vélido e a escola nao deixou de
cumprir sua fung¢ao educativa. No entanto, o que se constata é que, de semana
em semana, de comemoragio em comemoragdo, a verdade é que a escola perdeu
de vista a sua atividade nuclear, que é a de propiciar aos alunos o ingresso na
cultura letrada assegurando-lhes a aquisi¢ao dos instrumentos de acesso ao saber
elaborado. Em suma, o curriculo incorporou as mais diversas atividades, mas
dedicou pouco tempo para o estudo da lingua vernécula, matematica, ciéncias
da natureza, ciéncias da sociedade, filosofia, artes.

Para contornar esses problemas fui levado, entéo, a corrigir aquela defini¢ao
de curriculo acrescentando-lhe o adjetivo “nucleares”. Com essa retificacdo, a
definigao passaria a ser a seguinte: curriculo é o conjunto das atividades nu-
cleares desenvolvidas pela escola. Fica, assim, claro que as atividades referentes
as comemoragoes mencionadas sao secundarias, e ndao essenciais a escola.
Enquanto tais, sao extracurriculares e s6 tém sentido se podem enriquecer
as atividades curriculares, isto ¢, aquelas préprias da escola, nao devendo, em
hipétese alguma, prejudica-las ou substitui-las.

Das consideragoes feitas resulta importante manter a diferenga entre ativida-
des curriculares e extracurriculares, ja que esta ¢ uma maneira de nao perdermos
de vista a distingdo entre o que ¢ principal e 0 que € secunddrio. Um curriculo ¢,
portanto, uma escola funcionando, isto é, uma escola desempenhando a fungao
que lhe é propria.

No entanto, é necessario também nao perder de vista que os conhecimen-
tos desenvolvidos no 4mbito das relagdes sociais ao longo da histéria nao sao
transpostos direta e mecanicamente para o interior das escolas na forma da
composigao curricular. Isso significa que, para existir a escola, nao basta a
existéncia do saber sistematizado. E necessario viabilizar as condigoes de sua
transmissio e assimilagao. Isso implica dosé-lo e sequencié-lo de modo que a
crianca passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio. E o saber
dosado e sequenciado, para efeitos de sua transmissdo-assimilagdo no espago
escolar ao longo de um tempo determinado, € o que convencionamos chamar
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acessivel a toda a populacio se, a0 mesmo tempo, isso fosse feito esvaziando-se
a escola de seu contetido especifico, isto &, a cultura letrada, o saber sistemati-
zado. Isso significaria, segundo o dito popular, “dar com uma mio e tirar com
a outra”. Com efeito, como jd foi lembrado, para ter acesso ao saber espontaneo,
a cultura popular, 0 povo nao precisa da escola. Esta é importante para elena
medida em que lhe permite o dominio do saber elaborado.

2. CURRICULO E SOCIEDADE

Mas como se originou esse contetido fundamental da escola? Como explicar
a constitui¢do desse vinculo entre escola e saber sistematizado?

Para responder a essas questoes ¢ necessdrio considerar a educagio ems
estreita relacio com a sociedade no processo de desenvolvimento historic

APEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA, AS POLITICAS EDUCACIONAIS E A BNCC 11

Com efeito, a educagao ¢ inerente 2 sociedade, surgindo do mesmo processo
que deu origem a0 homem. Desde que o homem ¢ homem ele vive em socie-
dade e desenvolve-se pela mediagao da educagdo. A humanidade constituiu-se
a partir do momento em que determinada espécie natural de seres vivos se
destacou da natureza e, em lugar de sobreviver adaptando-se a ela, necessita,
para continuar existindo, adaptar a natureza a si. Dessa forma, o homem tem
de se apropriar da natureza e transforma-la de acordo com suas necessidades;
e, sem isso, ele perece. Diferentemente, portanto, dos animais que tém a sua
existéncia garantida pela natureza bastando-lhes adaptar-se a ela, o homem
necessita produzir sua prépria existéncia. Ora, a producao da existéncia impli-
ca o desenvolvimento de formas e contetidos cuja validade ¢ estabelecida pela
experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de aprendizagem. Assim,
enquanto os elementos ndo validados pela experiéncia sao afastados, aqueles
cuja eficdcia a experiéncia corrobora necessitam ser preservados e transmitidos
as novas geragoes no interesse da continuidade da espécie.

Nas comunidades primitivas, a educagdo coincidia totalmente com o fené-

meno acima descrito. Os homens apropriavam-se coletivamente dos meios de
produgio da existéncia e nesse processo se educavam e educavam as novas ge-
ragoes. Nas sociedades antigas e medievais, com a apropriacao privada da terra,
entdo o principal meio de produgao, surgiu uma classe que vivia do trabalho
alheio e, em consequéncia, desenvolveu-se um tipo de educacao diferenciada
destinada aos grupos dominantes cuja fungdo era preencher o tempo livre de
forma digna (otium cum dignitate). Af estd a origem da palavra escola (do gre-
go skolé = lazer, tempo livre, dcio e, por extensdo, ocupagio dos homens que
dispoem de lazer; estudo) assim como de “ginasio”, que em grego significa local
dos exercicios fisicos, local dos jogos.

Essa educagao diferenciada, desenvolvida de forma sistematica através de
institui¢oes especificas era, portanto, reservada a minoria, a elite. A maioria,
isto ¢, aqueles que, através do trabalho garantiam a produgao da existéncia de
si mesmos assim como de seus senhores, continuava a ser educada de maneira
assistematica pela experiéncia de vida cujo centro era o trabalho. Nesse contexto,
a forma escolar de educagio era uma forma secundaria que se contrapunha
como nao trabalho a forma de educagio dominante determinada pelo trabalho.

Na sociedade moderna (ou capitalista, ou burguesa) a classe dominante
(burguesia) detém a propriedade privada dos meios de produgdo (condigdes
e instrumentos de trabalho convertidos em capital), obtida pela expropriagio
dos produtores. Entretanto, diferentemente dos senhores feudais (nobreza) a
burguesia ndo pode ser considerada uma classe ociosa. Ao contririo, ¢ uma
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Incorporacao, na vida da cidade, da expressio escrita de ta] modo que néos:
Pode participar plenamente dela sem o dominio dessa forma de linguagem. po;
1550, para ser cidadao, isto é, para participar ativamente da vida da cidade, do
mesmo modo que para ser trabalhador produtivo, é necessério o ingresso na
cultura letrada. E sendo a cultura letrada um processo formalizado, sistematico,
s0 pode ser atingida por meio de um processo educativo também sistematico,
a escola ¢, por sua vez, a instituigio que propicia de forma sistematica o acesso
a cultura letrada reclamado pelos membros da sociedade moderna.

Nesse contexto, a forma principal e dominante de educagio passa a ser a
educagao escolarizada. Diante dela, a educagao difusa e assistematica, embora
nao deixando de existir, perde relevéincia e passa a ser aferida pela determina-
¢ao da forma escolarizada. A educagao escolar representa, pois, em relagioa
educac¢ao extraescolar, a forma mais desenvolvida, mais avangada. E como éa
partir do mais desenvolvido que se pode compreender 0 menos desenvolvido,
é a partir da escola que é possivel compreender a educagdo em geral, € ndo 0
contrério. De fato, isso fica evidente na prépria maneira como nos expressamos.
Com efeito, a educagio escolar é simplesmente entendida como a educagao. Ja

as outras modalidades sao sempre definidas pela via negativa. Referimo-nosa
elas lancando mao de denominagées como educagdo nao escolar, nio formal;
informal, extraescolar. Portanto, a referéncia de andlise, isto é, 0 parametro pard
se considerar as outras modalidades de educagio, é a propria educagao escolafi

Pode-se dizer, a guisa de sintese, que, ao deslocamento do eixo dOPf"‘
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para o saber metédico, sistemdtico, cientifico, correspondeu o deslocamento
do eixo do processo educativo de formas difusas, identificadas com o préprio
processo de produgao da existéncia, para formas especificas e institucionaliza-
das, identificadas com a escola. E as necessidades postas por essa nova forma
de organizacdo da sociedade conduziram a uma nova forma de estruturagao
do curriculo. Assim, sao as necessidades sociais que determinam o conteudo,
isto ¢, o curriculo da educagio escolar em todos os seus niveis e modalidades.

3. OS SABERES NECESSARIOS A ORGANIZACAO DOS CURRICULOS
FORMATIVOS

Ja vimos que a origem da educagao confunde-se com as origens do proprio
homem. E porque a educagao ¢ um fendmeno especifico dos seres humanos,
a compreensdo de sua natureza passa pela compreensio da natureza humana.
E a natureza humana néo ¢ dada ao homem, mas ¢é por ele proprio produzida
no mesmo ato em que ele produz sua existéncia ao transformar a natureza de
acordo com suas necessidades.

Portanto, se para sobreviver 0 homem necessita extrair da natureza, ativa
e intencionalmente, os meios de sua subsisténcia; ao fazer isso, ele inicia o
processo de transformagao do mundo natural criando um mundo humano
(0 mundo da cultura). Esse processo implica, primordialmente, a garantia da
subsisténcia material com a consequente produgio, em escalas cada vez mais
amplas e complexas, de bens materiais (trabalho material).

Entretanto, para produzir materialmente o homem necessita antecipar em
ideias os objetivos da agao, o que significa que ele representa mentalmente os
objetivos reais. Essa representacao inclui o aspecto de conhecimento das proprie-
dades do mundo real (ciéncia), de valorizagao (ética) e de simbolizagao (arte).
Trata-se aqui do trabalho nao material, isto ¢, a produgdo de ideias, conceitos,
valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da
produgio do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura,
isto &, o conjunto da produgdo humana. Obviamente a educacdo se situa nessa
categoria do trabalho ndo material. :

Cabe, porém, considerar que, se a educagao, pertencendo ao ambito da pro-
ducao nio material, tem a ver com ideias, conceitos, valores, simbolos, hédbitos,
atitudes, habilidades, tais elementos ndo lhe interessam em si mesmos, como
algo exterior ao homem. ‘

Nessa forma, isto ¢, considerados em si mesmos, como algo exterior ao
homem, esses elementos constituem o objeto de preocupagdo das chamadas
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0 que esta evidenciado no livro As criangas selvagens, construido a partir da
memoria e relatério de Jean Itard sobre Victor de LAveyron, o menino selvagem
(MALsoN, 1967) que sobreviveu fora do convivio humano mas nao atingiu a
condicdo humana, o que s6 veio a acontecer por meio do trabalho educativo
realizado por Itard.

Consequentemente, o saber que diretamente interessa educagao é aquele
referido ao processo de aprendizagem, voltado a producdo do resultado do
trabalho educativo. Entretanto, para chegar a esse resultado a educagio tem que
partir, tem que tomar como referéncia, como matéria-prima de sua atividade,
o saber objetivo produzido historicamente,

O fen6meno educativo manifesta-se, pois, desde a origem do homem pelo
desenvolvimento de processos educativos inicialmente coincidentes com o pl’é'
prio ato de viver, os quais foram se diferenciando progressivamente até atingir
um cardter institucionalizado cuja forma mais conspicua revela-se no surgimen-
to da escola. Esta aparece de inicio como manifestacio secundaria e derivada

dos processos educativos mais gerais, mas vai se transformando lentamente
ao longo da histéria até erigir-se na forma principal e dominante de educagac
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Essa passagem da escola 4 forma dominante de educagio coincide com a etapa
historica em que as relacdes sociais passaram a prevalecer sobre as relacdes
naturais estabelecendo-se o primado do mundo da cultura (0 mundo produzido
pelo homem) sobre 0 mundo da hatureza. Em consequéncia, o saber metédico,
sistemdtico, cientifico, elaborado Passa a predominar sobre o saber espontaneo,
“natural’, assistematico, resultando dai que a especificidade da educacio passaa
ser determinada pela forma escolar. A etapa histérica em referéncia - que ainda
nao se esgotou — corresponde ao surgimento e desenvolvimento da sociedade
capitalista cujas contradigoes vio colocando de forma cada vez mais intensa a
necessidade de sua superacio.

Levando em conta os contornos assumidos pelo fendmeno educativo no
contexto da sociedade atual, tentemos identificar os principais tipos de saber
nele implicados.

4. O PROCESSO EDUCATIVO: OS SABERES QUE O CONFIGURAM

O processo educativo é um fenémeno complexo, todos reconhecem. Tentan-
do apreendé-lo na sua manifestacio concreta na sociedade atual, a observagao
imediata coloca-nos diante de um universo empirico bastante heterogéneo seja
quanto as formas de organizagdo e efetivacio, seja quanto as representagdes que
dele fazem seus agentes. Nesse contexto, os saberes nele envolvidos também
se revestem da aparéncia de um caos irredutivel. Procedendo analiticamente e
procurando identificar certas caracteristicas comuns que possam constituir as
notas distintivas do fendmeno educativo, chegamos a uma categorizagao dos
saberes que, com uma boa margem de consenso, se entende que todo educador
deve dominar e, por consequéncia, devem integrar o processo de sua formagio.
Sdo eles:

4.1. O SABER ATITUDINAL

Essa categoria compreende o dominio dos comportamentos e vivéncias
consideradas adequadas ao trabalho educativo. Abrange atitudes e posturas
inerentes ao papel atribuido ao educador, tais como disciplina, pontualidade,
coeréncia, clareza, justica e equidade, didlogo, respeito as pessoas dos educgndos,
atengao as suas dificuldades etc. Trata-se de competéncias que se pren.dem a
identidade e conformam a personalidade do educador, mas que sdo objeto de
formagao tanto por processos espontaneos como deliberados e sistematicos.

.
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4.3. OS SABERES ESPECIFICOS

Nesse ambito incluem-se os saberes correspondentes as disciplinas em que
se recorta o conhecimento socialmente produzido e que integram os curriculos
escolares. Trata-se dos conhecimentos oriundos das ciéncias da natureza, das
ciéncias humanas, das artes ou das técnicas, obviamente considerados, como se
assinalou, nao em si mesmos, mas enquanto elementos educativos, isto §, que
precisam ser assimilados pelos educandos em situagoes especificas. Sob esse
ponto de vista nio é licito a0 educador ignorar esses saberes os quais devem,
em consequéncia, integrar o processo de sua formacao.

4.4. O SABER PEDAGOGICO

Aqui se incluem os conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacio
e sintetizados nas teorias educacionais visando a articular os fundamentos
da educagdo com as orientacoes que se imprimem ao trabalho educativo. Em
verdade esse tipo de saber fornece a base de construcio da perspectiva especi-
ficamente educativa a partir da qual se define a identidade do educador como
um profissional distinto dos demais profissionais, estejam eles ligados ou ndo
ao campo educacional.

4.5. O SABER DIDATICO-CURRICULAR

Sob essa categoria, compreendem-se os conhecimentos relativos as formas de
organizacao e realizagdo da atividade educativa no 4mbito da relagao educador-
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-educando. E, em sentido mais especifico,
apenas os procedimentos técnico-metod

pedagbgico enquanto uma estrutura articulada de agentes, contetidos, instru-
mentos e procedimentos que se movimentam no espaco e tempo pedagogicos
visando atingir objetivos intencionalmente formulados.

Eis ai, em suma, o conjunto dos saberes que, em principio, todo educador
deve dominar e que, Porisso integrario o processo de sua formagio e orientario
a organizacao e funcionamento dos curriculos escolares,

o dominio do saber fazer. Implica nio
olégicos, mas a dinamica do trabalho

5. AS FORMAS E OS AGENTES DO SABER EDUCATIVO

Os saberes arrolados no item anterior foram categorizados pelo angulo dos
conteudos de que sdo portadores. Entretanto, 0 eixo comum relativo s formas
em que se constituem e se expressam esses saberes manifesta-se na diferenca
entre “sofia” (o saber decorrente da experiéncia de vida) e “episteme” (o saber
decorrente de processos sistemdticos de construcio de conhecimentos). Como
se sabe, 0 vocdbulo grego “sofia” significa a sabedoria fundada numa longa ex-
periéncia de vida. E nesse sentido que se diz que os velhos sao sibios e que os
jovens devem ouvir e seguir seus conselhos. J4 “episteme” significa ciéncia, isto
€, 0 conhecimento metddico e sistematizado. Consequentemente, se do ponto
de vista da “sofia” um velho ¢ sempre mais sabio do que um jovem, do ponto de
vista da “episteme” um jovem pode ser mais sabio do que um velho.

Considerando os saberes implicados na formagio do educador a partir do
ponto de vista da forma, é possivel constatar que a forma “sofia” e também a
forma “episteme” atravessam indistintamente os diferentes tipos de saber, ainda
que com énfases diferenciadas. Assim, se no caso do “saber atitudinal” tende
a predominar a experiéncia prética e nos casos dos “saberes especificos” e do
“saber pedagogico” prevalecem os processos sisteméticos, ficando em posigao
intermedidria os saberes “critico-contextual” e “didatico-curricular”, é certo que
a forma “episteme” marca também o saber atitudinal assim como a forma “sofia”
ndo estd ausente do modo como o educador apreende os saberes especificos e
0 saber pedagdgico. Com efeito, as atitudes, & medida que se configuram como
saber, implicam necessariamente certo grau de sistematizagio, assim como a
experiéncia de vida tem um peso que nao pode ser desconsiderado na forma
como se constroem os saberes especificos e o saber pedagégico.

Observa-se mesmo que o grau de participagao de cada uma dessas formas
muda de acordo com a variagao das teorias educacionais. Assim, a teoria da
educagio tradicional tende a situar o saber atitudinal no ambito das condigdes
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organizacionais do trabalho pedagogico trazendo para o centrg dos prog
sistemdticos os conteuidos de conhecimento e as formas de sua transmhsi:ss%
pedagogia nova traz para o proprio niicleo do processo educatiyo aformg, 2 i
atitudes buscando sistematizar a experiéncia dos educandos come eleme:;;:::

reconstrugao dos préprios conhecimentos socialmente elaborados Por syg
3 ves,

er didético.
Considerad,

a pedagogia tecnicista coloca no centro do trabalho educativo o sab
-curricular cuja operacionalizagao, a mais detalhada possivel, ¢
garantia dos objetivos que se busca atingir.

Tenc!o em vista o exposto, ndo nos pareceu pertinente em NOssa categq.
rizagao falar em “saberes da experiéncia” como um tipo de saber aq lado dog
demais, como o fizeram Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p- 219-221). Issg por-
que, a nosso ver, ndo se trata ai de um contetido diferenciado dos demais, mag
de uma forma (a forma “sofia”) que pode estar referida indistintamente aos
diferentes tipos de saber.

Outra determinagao que cumpre assinalar diz respeito ao fato de que no

tratamento dos diferentes tipos de saber cabe levar em conta nio apenas o
grau efetivo ou potencial de seu dominio por parte do educador, mas também
0 dominio potencial assim como efetivo dos referidos saberes por parte do
educando. Com efeito, ainda que integrem o trabalho educativo multiplos
agentes, o nuicleo fundamental constitutivo do ato educativo ¢ dado na relagio
educador-educando. Ja no ponto de partida da relagio pedagdgica, os educan-
dos se apresentam como portadores nao apenas potenciais, mas também reais,
de saberes relativos as atitudes, a compreensdo do contexto, a conhecimentos
especificos, as teorias educacionais e as questdes diddtico-curriculares, saberes
esses que devem ser atentamente levados em conta pelo educador e, portanto,
devem integrar a sua formagao.

6. A RELACAO EDUCATIVA COMO PRATICA SOCIAL MEDIADORA
DA PRATICA SOCIAL GLOBAL

Na consideragao dos saberes envolvidos na educagio, cumpre levar em
conta que eles implicam igualmente educadores e educandos os quais se poem
numa relagdo prética determinada socialmente como momento da prética so
global, tendo nesta, portanto, o seu ponto de partida e seu ponto de chegac
Como tal, a prética educativa assume o carater de mediagdo no seio dap
social ndo se justificando, pois, por si mesma, mas pelos efeitos que prodt
ambito da prética social global por ela mediada. Sua eficicia é aferida
tanto, pelas mudangas qualitativas que provoca na pratica social. Os a8
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educativos sao, entao,
agentes sociais cuja q

Essa peculiarida

antes como depois, mas também durante o ato educativo,
dlelac]l;dad'e se modiﬁc.ta por efeito do trabalho pedagégico.

s pratica educativa poe em posigoes diferenciadas os
dois polos da relagdo pedagégica: o educador e o educando (Saviant, 2018,
p. 53-64). No ponto de partida, o educador, de um lado, e 0 educando, de outro,
encontram-se em niveis diferentes de compreensio e, portanto, de inser¢ao na
prética social. Enquanto o educador tem uma compreensao sintética, ainda que
precaria, a compreensdo do educando é de cardter sincrético. A compreensao
do educador ¢é sintética porque implica certa articulagao dos saberes que detém
relativamente a pratica social, o que Ihe permite dispor a relacio educativa como
um processo cujo ponto de chegada é percebido com razoével clareza. Tal sin-
tese, porém, ¢ precaria uma vez que, por mais articulados que sejam os saberes
que domina, a insercao de sua propria pratica pedagégica como uma dimensio
da pratica social envolve uma antecipagio do que lhe sera possivel fazer com
educandos cujos niveis de compreenso ele nio pode conhecer, no ponto de
partida, sendo de forma precéria. Por seu lado, a compreensio do educando ¢
sincrética uma vez que, por mais saberes que detenha, sua propria condicio de
educando implica uma impossibilidade, no ponto de partida, de articulacio da
experiéncia pedagégica com a pritica social de que participa.

Considerando a relagao educativa agora sob o angulo do ponto de chegada,
que ¢ a propria prdtica social, verifica-se que neste ponto, a0 mesmo tempo em
que 0 educando ascende ao nivel sintético no qual, por suposto, j4 se encontrava
0 educador no ponto de partida, reduz-se a precariedade da sintese do educa-
dor, cuja compreensao torna-se mais orgénica. Essa elevagio do educando ao
nivel do educador ¢ essencial para se compreender a especificidade da relagao
pedagogica. E, com efeito, pela mediagdo analitica levada a cabo na relagio
educativa que se da a passagem da sincrese a sintese. Em consequéncia, no
ponto de chegada manifesta-se no educando a capacidade de expressar uma
compreensao da pratica em termos tao elaborados quanto era possivel ao edu-
cador no ponto de partida.

Por meio do referido processo, a compreensao da prética social passa por
uma alteragio qualitativa. Por isso, a prética social posta no ponto de partida e
aquela do ponto de chegada sdo e ndo sao a mesma.

Por um lado, trata-se da mesma prética, uma vez que € a prtica social que
constitui a0 mesmo tempo o suporte e o contexto, o pressuposto e o alvo, o
fundamento e a finalidade da pratica pedagogica. Em suma, trata-se da propria
pratica social global em cujo interior situa-se a educat;i?. |

Por outro lado, ndo se trata da mesma prética, se consxderarmosque Y m"d"
de nos situarmos em seu interior alterou-se qual ment




agdo pedagdgica; e ja que somos, enquanto agentes sociais
vamente constitutivos da prética social, é licito afirmar qu
alterou-se qualitativamente.
Por conseguinte, ¢ preciso ficar claro que os saberes mobilizadog pel

cador articulam-se em fungao do objetivo propriamente pedagégico is:) edy.
desenvolvimento do educando, que significa a transformagio qu alitati’va do €0
modo de inser¢do na pratica social. Eis por que se afirmoy antes que og g beseu
historicamente produzidos, do ponto de vista da educacio nio intereSSan]a eres.,
mesmos, mas enquanto elementos por meio dos quais cada individug sinp(:&.sl
sintetiza, em si préprio, a humanidade que é produzida histérica e COIetivani ar
pelo conjunto dos homens. neg

» element,g objeg;
€ a prépria P"étic;

7. A DETERMINACAO PELA EDUCACAO

Se os conhecimentos produzidos socialmente, no que se refere 3 educagig
ndo interessam por si mesmos e se o conjunto dos saberes mobilizados pek;
educador articulam-se em funcio do objetivo propriamente pedagégico que
se liga ao desenvolvimento do educando, entio nio sio os saberes, enquanto
tais, que determinam a construc¢do dos curriculos escolares. Ao contrdrio disso,
sao os objetivos educativos que determinam a selecio dos saberes que deverig
compor a organizag¢ao dos curriculos.

No primeiro caso, ou seja, se se entender que sao os conhecimentos social-
mente produzidos que determinam a organizagdo curricular, nés terfamos os
saberes ja constituidos externamente & educacdo e por critérios também externos
a ela, saberes estes a partir dos quais se determinaria o conteudo do ensino e,
portanto, o curriculo.

No segundo caso, isto é, considerando-se os objetivos educacionais como
determinantes do curriculo, nés partimos da situagao educacional e, por critérios
dela derivados, determinam-se os contetidos do trabalho educativo. A partir
dai cabe definir, entre os saberes disponiveis socialmente, os conhecimentos
que devem integrar os curriculos escolares selecionando-se, em consequéncia,
0s aspectos considerados relevantes para a educagio e estabelecendo a formae
0 lugar que vdo ocupar nos curriculos em geral e, especificamente, nos cursos
de formagio dos professores.

. .A questdo posta é andloga aquela relativa a pesquisa educacional que ana-
lisei em 19'/.'6 (S'AVIANI, 2013b, p. 111-112), Af eu me referia 3 relagdo entre as
e T

eguinte gréfico;
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A B
Sociologia da Educagao s
Psicologia da Educacéo EDUCAGAQ P:C“l?::gl‘: z Educagao =
Economia da Educagao Enonomia da Edu EDUCACA
etc. . cagdo

O gréfico permite visualizar as duas situagdes. Na situagio “A”) a educagao
¢ ponto de passagem: ela estd descentrada. O ponto de partida e o ponto de
chegada estdo alhures. Isto significa que as pesquisas e, portanto, os saberes
produzidos no ambito da sociologia da educagio, da psicologia da educacao
etc. circunscrevem a educagdo como seu objeto, encarando-a como um fend-
meno socioldgico, psicolégico etc., 0 qual ¢ visto, consequentemente, a luz das
teorizagdes especificas a partir de cuja estrutura conceptual sio mobilizadas as
hipéteses explicativas do aludido fenémeno. O processo educativo é encarado,
pois, como campo de teste das hip6teses que, uma vez verificadas, redundario
no enriquecimento do acervo tedrico das disciplinas especificas referidas.

A situacdo “B” representa a inversdo do circuito. A educagio, como pon-
to de partida e de chegada, torna-se o centro das preocupacdes. Note-se que
ocorre agora uma profunda mudanga de projeto. Em vez de se considerar a
educagdo a partir de critérios psicolégicos, sociolégicos, economicos etc., sio as
contribui¢des das diferentes dreas que serdo avaliadas a partir da problematica
educacional. O processo educativo erige-se, assim, em critério, o que significa
dizer que a incorporagio desse ou daquele aspecto do acervo teérico constituido
pelos saberes socialmente disponiveis dependerd da natureza dos problemas
enfrentados pelos educadores.

Aplicando essa reflexao ao tema da relagao entre os saberes e a organizacao
curricular, vé-se que na situagao “A” s3o os saberes que determinam a orga-
nizagdo curricular; na situagao “B’, inversamente, é o problema da educagao
com a respectiva organizagao curricular que determina os saberes ou, mais
precisamente, ¢ o problema da educagio que determina a escolha dos saberes
que entrardo na composi¢ao dos curriculos formativos.

Enfim, acredita-se que, tomando o processo educativo como ponto de
partida e ponto de chegada, serd possivel construir curriculos que incorporem
as contribuicbes correspondentes aos diferentes saberes em que se recorta o
conhecimento socialmente produzido. A problemdtica educativa ser, pois, a



referéncia para se determinar o contetido dos curriculos ta
a formacao de educadores quanto no que diz respeito a Organizagio dg ensial
nos diferentes niveis e modalidades educativas. Dessa forma, o trabalhg ed:lnq,
tivo estard capacitado a responder adequadamente aos Problemas pog tog C&:
pratica social que se desenvolve na sociedade contemporanea, Pely

nto no que ge Tefora

8. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Dispostos os elementos que nos permitem compreender as r.
educagao escolar, curriculo e sociedade, situando o problema do
cessarios a formagao de individuos humanos desenvolvidos e
0 maximo grau de desenvolvimento das objetivagoes humana
atuais, estamos em condigao de abordar o problema da
Curricular referente ao conjunto da educagio bésica.

A nogao de uma base comum nacional emerg
movimento pela reformulagio dos cursos de fo
movimento comegou a se articular no final dos a

-se na I Conferéncia Brasileira de Educa¢io,
31 de margo, 1°

ela:;()es entre
s saberes pe.
m sintonija com
$ nas condigges
Base Nacional Comum

iu como uma ideia-forca do
rmagio de educadores, Esse
nos de 1970, materializando.
realizada em Sao Paulo nos dias
e 2 de abril de 1980, ocasiio em que foi criado o Comité Prg
Participacdo na Reformulacio dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura, que se
transformou, em 1983, na Comissio Nacional pela Reformulagio dos Cursos
de Formagio de Educadores (CONARCFE). Esta, por sua vez,
1990, a atual Associagio Nacional pela Formagio dos Profis
cacdo (ANFOPE). Nos eventos realizados pelo referido movi
educacional, a ideia da “base comum nacional”
negagio do que pela afirmagio. Assim, foj se fix
0 qual a referida ideia no coincide com a parte
o curriculo minimo, sendo, antes,
zacdo dos cursos de formacio de
contetdo nao poderia ser fixado p
de destaque e nem mesmo porum
das andlises, dos debates e das exp

deu origem, em
sionais da Edu-
mento do campo
foi sendo explicitada mais pela
ando o entendimento segundo
comum do curriculo, nem com
um principio a inspirar e orientar a organi-
educadores em todo o pais. Como tal, seu
or um drgao de governo, por um intelectual
aassembleia de educadores, mas deveria fluir
eriéncias encetadas, possibilitando, no médio
Prazo, chegar a um consenso em torno dos aspectos fundamentais que devem
basear a formacio dos profissionais da educagio.
Observe-se que a Lej de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, de 2
dlezembro de 1996, incorporou essa ideia a0 definir, no artigo 26, que “ |
riculos d_° ensino fundamenta] e médio devem ter uma base nacional co
650 33380 64, que a formagao dos profissionais da educagio “ser
cursos de graduagao em pedagogia ou em nive| de Pos-graduagio, a crité
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instituigao de ensino, garantida, nesta formagao, a base comum nacional” sem,
entretanto, explicitar o significado dessa expressao. Contudo, a sequéncia do
artigo 26, ao afirmar que a base nacional comum deve “ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada’,

respalda a interpretagao de que a “base nacional comum” coincide com a parte
comum do curriculo, conforme a legislagio ante

rior. Com efeito, a lei n. 5.692,
de 11 de agosto de 1971, definiu, no artigo 4°, que “os curriculos do ensino de

1 e 2° graus terdo um niicleo comum, obrigatério em ambito nacional, e uma
parte diversificada...’.

Ao que parece, o encaminhamento da base comum nacional curricular,
nos termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), foi
equacionado por meio da elaboraco e aprovagdo, pelo Conselho Nacional de
Educagdo, das Diretrizes Curriculares Nacionais relativas aos vérios niveis e
modalidades de ensino. E isso, com efeito, que flui do disposto no inciso IV do
artigo 9° que atribui a Unido o encargo de estabelecer “competéncias e diretrizes
para a educagdo infantil, 0 ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo
curriculos e seus contettdos minimos, de modo a assegurar formacao bésica
comun”. E o proprio documento elaborado pelo Ministério da Educagao (MEC)
sobre a “base nacional comum curricular” reporta-se is Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educagio, que continuam em
vigor. Emerge, entdo, inevitavelmente, a seguinte pergunta: se a base comum ja
se encontra definida por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais, que sao
mantidas, qual o sentido desse empenho em torno da elaboragao e aprovagao
de uma nova norma relativa  “base nacional comum curricular”?

Considerando a centralidade que assumiu a questio da avaliacio aferida
por meio de testes globais padronizados na organizagio da educacao nacional
¢ tendo em vista a mengao a outros paises, com destaque para os Estados Uni-
dos tomados como referéncia para essa iniciativa de elaborar a “base nacional
comum curricular” no Brasil, tudo indica que a fun¢io dessa nova norma é
ajustar o funcionamento da educagéo brasileira aos paréme@s das e}va.liag;(:)es
gerais padronizadas. Essa circunstancia coloca em evidéncia as .lumtaqoes
dessa tentativa, pois essa subordinagao de toda a organizaq:éq e .funcxonamento
da educagiio nacional 4 referida concepgao de avaliagdo implica uma grande
distorgao do ponto de vista pedaggico (Saviant, 2012, p. 3}?-317)} endt:n.di-
mento que veio a ser reforcado pela ampla e contundente qiuca °f°t“3 por
Diane Ravitch (2011) sobre o sistema americano, que esté sendo tomado como
modelo pelo Brasil.

Diane Ravitch foi s
verno George H. W, Bt
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para assumir o National Assessment Governi
pelos testes federais. Firmou-se, assim. ¢

da reforma do ensino nos Estados Unid
tas, introduziu testes padronizados,
corporativas de medi¢io e mérito.
esse modelo, Ravitch concluiy que em lugar de melhorar a ed i
ma vigente nos Estados Unidos estd formando apenas alunf)sL:
fazer avaliacio. No Brasil, esse modelo de avaliagdo orientado
de rankings e baseado em provas padronizadas aplicadas un
alunos de todo o pais - pormeio da “Provinha Brasil”,
“ENADE” - est4, na pritica, convertendo todo o “sist
espécie de grande “cursinho pré-vestibular”, pois todo

No entanto, apos vinte ang

reinados pary
pela forma¢50
5 iformemente aos
Prova Brasi)” “ENEm?
ema de ensing” Numa
Sl ! n¢ao da busca de éxito nag p
(‘,ammham, PoOI1s, na contramao das teorizagoes pedagdégicas formulad
ultimos cem anos para as quais a avaliagdo pedagogicamente significativa nig
deve se basear em exames finais e muito menos em testes padronizados, De-
vem, sim, avaliar o processo, considerando as peculiaridades das escolas, dos
alunos e dos professores. Tudo indica, entdo, que a adogdo, em todo o pais, da
tal BNCC - totalmente desnecessdria & vista da vigéncia das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais - s6 se justificam enquanto mecanismo de padronizagao
dos curriculos como base paraa elaboracio das provas padronizadas aplicadas
em ambito nacional.
Diante das limitagdes apontadas apresento, a seguir, para subsidiar o debate
sobre o tema da “base nacional comum curricular’, outro encaminhamento da
questio.

rovas.
a8 Nnos

Para identificar os contetdos basicos que devem compor os curriculos
de toda a educagio basica, desde a educagdo infantil até o ensino médio, pro-
ponho que se tome como referéncia o conceito do trabalho como principio
educativo. De modo geral, podemos considerar que esse conceito compreende
trés significados: num primeiro sentido, o trabalho ¢ principio educativo visto
que determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente,
0 modo de ser da educagio em seu conjunto. Assim entendido, aos modos de
produgao correspondem modos distintos de educar com uma correspondente
forma dominante de educacio. Em um segundo sentido, o trabalho ¢ principio
educativo posto que coloca exigéncias especificas que o processo educativo
deve preencher, em vista da participacdo direta dos membros da sociedade no
trabalho socialmente produtivo. Finalmente, o trabalho ¢ principio educativo,

num terceiro sentido, ao determinar a educagio como modalidade especificae
diferenciada de trabalho: o trabalho pedagégico.
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Para a definicdo da base curricular relativa & educagdo infantil devemos
tomar como referéncia o aporte da psicologia histérico-cultural que estabelece
como referéncia para a identificagio do contetido e forma do desenvolvimento
do ensino a atividade-guia prépria de cada periodo da vida dos individuos.

Partindo da vida intrauterina com a transicao pés-natal, n6és temos, no
primeiro ano de vida, a “atividade emocional direta com o adulto” como ativi-
dade-guia. Nesse momento, o contetido da educagao envolve a compreensio
das caracteristicas proprias da vida uterina e pés-natal em que a estabilidade
da formagao do bebé ¢ diretamente dependente da comunicagao emocional
direta com o adulto (mae-pai, cuidador...). Evidencia-se, assim, a natureza
tipicamente social do bebé e a determinacao de seu desenvolvimento pelas
condigbes educacionais em que o referido desenvolvimento ocorre.

Na etapa seguinte, correspondente ao segundo e terceiro anos de vida, a
atividade-guia ¢ a “atividade objetal manipulatéria”. Nessa fase, jd se trata de
organizar intencionalmente os contetidos, meios e procedimentos, guiados
pela atividade objetal manipulatéria para assegurar um processo de ensino que
viabilize a aprendizagem da crianga nos seus primeiros anos de vida.

Passa-se, em seguida, a idade pré-escolar (4° e 5° anos) na qual a atividade-
-guia ¢ a “brincadeira de papeis sociais”. Aqui jd se trata de organizar o ensino de
maneira a possibilitar a crianga a apropriagao do acervo cultural da humanidade
superando-se as concepgdes naturalizantes do ato de brincar. Da-se, assim, a
transicdo da educagio infantil para o ensino fundamental. Neste, a atividade-
-guia ¢ a “atividade de estudo”.

Tomando como referéncia as reflexdes de Gramsci sobre o trabalho como
principio educativo da escola unitéria, esbocei, em trabalho anterior (Saviani,
2017, p. 55-61), a conformagao do sistema de ensino tendo em vista as condigoes
da sociedade brasileira atual. Levando em conta que o entendimento gramscia-
no da escola unitaria corresponde 4 fase que hoje, no Brasil, é definida como
a educagdo basica, especificamente nos niveis fundamental e médio, retomo,
agora, com eventuais ajustes, o referido esbogo.

Considerando o primeiro sentido do trabalho como principio educativo,
vemos que o modo como estd organizada a sociedade atual ¢ a referéncia para
a organizagao do ensino fundamental. O nivel de desenvolvimento atingido
pela sociedade contemporénea coloca a exigéncia de um acervo minimo de
conhecimentos sistematicos sem o que ndo se pode ser cidadio, isto é, nio se
pode participar ativamente da vida da sociedade.

O acervo em referéncia inclui a linguagem escrita e a matematica, ja incor-
poradas na vida da sociedade atual; as ciéncias da natureza, cujos elementos

bésicos relativos ao conhecimento das leis que re




para se compreender as transformacées operadas pela acdo do ho
meio ambiente; e as ciéncias da sociedade, pelas quais se pode co
relagdes entre os homens, as formas como eles se organizam, as ip

mem sobre‘o,.\
mpl‘eendera; |
Stituicgeg
criam e as regras de convivéncia que estabelecem, com a consequente definj
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de direitos e deveres. O tltimo componente (ciéncias da sociedade) cory,
ponde, na atual estrutura, aos contetidos de historia e geografia, Ejg o 4 es.
se configura o curriculo da escola elementar, complementado pela edye, i
artistica e educagao fisica. A primeira, em continuidade com as atividadeg j:
amiliarizacio com a5 pmdl‘:agao
artisticas mais desenvolvidas da humanidade. A segunda permitirg as Criaxi;::
progressivamente assumirem plenamente sua corporeidade adquirindg controle
do préprio corpo tanto em relacio ao desenvolvimento pleno dos Movimentgg
corporais como, em sentido inverso, desenvolvendo a capacidade de contencgg
do movimento fisico exigida pela disciplina necessaria 3 realizacio do trabalho
intelectual.

A base em que se assenta a estrutura do ensino fundamental ¢ o Principio
educativo do trabalho. O estudo das ciéncias naturais, assinala Gramsci, viga
introduzir as criancas na societas rerum, e, pelas ciéncias sociais, elas $a0 intro-
duzidas na societas hominum:

desenvolvidas na educagdo infantil, permite as criangas ndo apenag 3 objet

de sua expressio criativa, mas sua iniciagdo e f

O conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-prética) é o principio
educativo imanente a escola elementar, j& que a ordem social ¢ estatal
(direitos e deveres) ¢ introduzida e identificada na ordem natural pelo
trabalho. O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural
sobre o fundamento do trabalho, da atividade tedrico-pratica do ho-
mem, cria 0s primeiros elementos de uma intui¢ao do mundo liberta de
toda magia ou bruxaria, e fornece 0 ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepeao histérico-dialética do mundo...
[Gramsct, 1975, v, 111, P- 1541; na edicdo brasileira, 1968, p. 130].

em fungio da incorpora,
elementar nao precisa,
Aprender a er, escrever
e das ciéncias sociais co

¢40 dessas exigéncias na vida da sociedade, A escola
entdo, fazer referéncia direta ao processo de trabalho.
€ contar e dominar g rudimentos das ciéncias naturais:

nstituem pré-requisitos parg compreender o mundo em
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que se vive, inclusive para entender a propria incorporacao pelo trabalho dos
conhecimentos cientificos no ambito da vida e da sociedade.

Se no ensino fundamental 5 relagao ¢ implicita e indireta, no ensino médio
arelagao entre educacio e trabalho, entre o conhecimento e a atividade pratica
deverd ser tratada de maneira explicita e direta. Intervém aqui, pois, 0 segundo
sentido do conceito de trabalho comg principio educativo. O papel fundamental
da escola de nivel médio sers, entdo, o de recuperar essa relagdo entre o conhe-
cimento € a pritica do trabalho,

Assim, no ensino médio ja nao basta dominar os elementos basicos e gerais
do conhecimento que resultam e a0 mesmo tempo contribuem para o processo
de trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento
(objeto especifico do processo de ensino), isto é, como a ciéncia, poténcia espiri-
tual, converte-se em poténcia material no processo de producio. Tal explicitagio
deve envolver o dominio nio apenas tedrico, mas também prético sobre o modo
como o saber articula-se com o processo produtivo.

Um exemplo de como a atividade pratica, manual, pode contribuir para
explicitar a relacao entre ciéncia e producdo ¢ a transformacio da madeira
e do metal pelo trabalho humano (Cf. P1sTRAK, 1981, p- 55-56). O trabalho
com a madeira e 0 metal tem imenso valor educativo, pois envolve nio ape-
nas a produgio da maioria dos objetos que compoem o processo produtivo
moderno, mas também a produgdo de instrumentos com os quais esses ob-
jetos sao produzidos. No trabalho pritico com madeira e metal, aplicando os
fundamentos de diversificadas técnicas de produgdo, pode-se compreender
como a ciéncia ¢ aplicada ao processo produtivo; pode-se perceber como as
leis da fisica e da quimica Operam para vencer a resisténcia dos materiais e
gerar novos produtos. Faz-se, assim, a articulagao da prética com o conhe-
cimento teérico.

O ensino médio envolvers, pois, o recurso as oficinas nas quais os alunos
manipulam os processos préticos basicos da produgdo; mas nio se trata de repro-
duzir na escola a especializagao que ocorre no processo produtivo. O horizonte
que deve nortear a organizacio do ensino médio é o de propiciar aos alunos o
dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na produgio, e
ndo o mero adestramento em técnicas produtivas. Nao a formagao de técnicos
especializados, mas de politécnicos.

Politecnia significa, aqui, especializagio como dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produgao moderna. Nessa
perspectiva, a educagdo de nivel médio tratara de se concentrar nas modali-
dades fundamentais que dio base  multiplicidade de processos e técnicas de

produgio existentes.
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Essa é uma concepgao radicalmente dife.rer.lte d'fl qu~e p'ropée um engjp
médio profissionalizante, caso em que a prot.u?smnahzaqao ¢ entendidy Comg
um adestramento em uma determinada habilidade %‘em 0 conhecimento dos
fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da articulagio dessa habilidade
com o conjunto do processo produtivo. .

A concepgao politécnica implica a progressiva generalizagao do ensing
médio como formagao necessdria para todos, independentemente do tipo de
ocupagdo que cada um venha a exercer na sociedade. Sobre a base da relacig
explicita entre trabalho e educagdo desenvolve-se, portanto, uma escola médi,
de formagio geral. Nesse sentido, trata-se de uma escola de tipo “desintereggy.
do” como propugnava Gramsci (1975, p. 486-487; na edicio br asileira, 1968
p. 123-125), E assim que ele entendia a escola ativa e nio na forma comg essa
expressao aparecia no movimento da Escola Nova, isto é, a escola Unica dife.
renciada preconizada pela burguesia. E, para ele, o coroamento degsa escola
ativa era a escola criativa, entendida como 0 momento em que os educandog
atingiam a autonomia. Realizava-se, dessa forma, o sentido gramsciano da
escola mediante a qual os educandos passariam da anomia & autonomia pela
mediacdo da heteronomia,

Completa-se, assim, a organizacao curricular da educacao basica que, desde
a educagio infantil até o ensino médio, tem o cardter de uma educagio geral
comum e universal destinada, portanto, a toda a populagio.

Da escola média passar-se-4 2 educagdo superior na qual, além do ensino
superior destinado a formar cientistas e as diversas modalidades de profissionais
de nivel universitario, formula-se a exigéncia da organizacao da cultura superior
com o objetivo de possibilitar, por meio de eventos abertos a toda a populagao,
a difusdo e discussio dos grandes problemas que afetam o homem contempo-
raneo. Nao se trata de estender 3 populagio trabalhadora, enquanto receptora
passiva, algo proprio da atividade universitdria €omo ocorre com a atual fungdo
de extensao universitéria, Trata-se, antes, de evitar que os trabalhadores caiam

ha passividade intelectual, evitando-se a0 mesmo tempo que os universitarios
caiam no academicismo,
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Conforme os documentos legais, a comecar pela Constituigio Federal e LDB,
a educagdo tem por finalidade o pleno desenvolvimento da pessoa, o preparo
para o exercicio da cidadania e 3 qualificagio para o trabalho, Levando-se em
conta que esses objetivos referem-se indistintamente a todos 0s membros da

individuo até a condicio de ser capaz de dirigir e controlar quem dirige.

Fica claro que tal objetivo nio poderd ser atingido com curriculos que pre-
tendam conferir competéncias paraarealizacao das tarefas de certo modo meca-
nicas e corriqueiras demandadas pela estrutura ocupacional, concentrando-se na
questao da qualificacdo profissional e secundarizando o pleno desenvolvimento
da pessoa e o preparo para o exercicio da cidadania, tal como se evidencia na
proposta divulgada pelo MEC sobre a base nacional comum curricular.

Diferentemente dessa tendéncia dominante, a organizacdo curricular dos
varios niveis e modalidades de ensino no ambito do sistema nacional de educa-
G0 deverd tomar como referéncia a forma de organizacdo da sociedade atual,
assegurando sua plena compreensio por parte de todos os educandos. Isso sig-
nifica que se deve promover a abertura da caixa-preta da chamada “sociedade do
conhecimento”. A educagdo a ser ministrada devers garantir a todos o acesso aos
fundamentos e pressupostos que tornaram possivel a revolucio microeletranica
que estd na base tanto dos mecanismos de automagao que operam no processo
produtivo como das tecnologias da informacio que se movem nos ambientes
virtuais da comunicagao eletronica,

Assim, além de tornar acessiveis os computadores pela disseminagio dos
aparelhos e em vez de lancar a educacio na esfera dos cursos a distancia de
forma agodada, é preciso garantir ndo apenas o dominio técnico-operativo
dessas tecnologias, mas a compreensao dos principios cientificos e dos proces-
SOS que as tornaram possiveis. Se continuarmos pelos caminhos que estamos
trilhando, ndo parece exagerado considerar que estamos, de fato, realizando
aquelas profecias dos textos de ficgo cientifica que previram uma humanidade
submetida ao jugo de suas proprias criaturas, sendo dirigidas por méaquinas
engrenadas em processos automaticos. Pois nio deixa de ser verdade que, cada
vez mais, relacionamo-nos com as maquinas eletronicas, especificamente com
0s computadores, considerando-as fetichisticamente como pessoas a cujos de-
signios nds nos sujeitamos e, sem conseguirmos compreendé-los, atribuimos
a eles determinadas caracteristicas psicologicas traduzidas em expressoes que
0s técnicos utilizam para explicar-nos seu comportamento, tais como: ele, o
computador, nao reagiu bem ao seu procedimento; ele é assim mesmo, as vezes
aceita o que vocé propde e as vezes nio aceita etc.
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CAPITULO 2

“UM MONTAO DE AMONTOADO DE MUITA COISA
ESCRITA”. SOBRE O ALVO OCULTO DOS ATAQUES
OBSCURANTISTAS AO CURRICULO ESCOLAR

Newton Duarte’

Nao ¢ de hoje que o neoliberalismo dirige seus ataques 4 educacio publica

e gratuita no Brasil. A aprovagao do projeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
do Senado Federal na década de 1990 foi uma vitéria das forcas neoliberais em
educagio (SAVIANI, 1997). A difusdo das pedagogias do aprender a aprender
também tem desempenhado, desde a segunda metade da década de 1980, 0 pa-
pel de sintonizar as ideias pedagdgicas com a dinAmica econdmica e ideologica
do capitalismo do final do século XX e inicio do século XXI (DUARTE, 2001;
RAMOs, 2009; FRiGOTTO, 2011). Os encaminhamentos da politica educacional
em termos de favorecimento da iniciativa privada nos varios niveis da educagao,
desde a educacao infantil até o ensino superior, também fazem parte dos ata-
ques do neoliberalismo 2 escola ptiblica. De maneira articulada 2 privatizagao
da educagdo, avanga o neotecnicismo que subordina o trabalho do professor a
processos pedagogicos comandados pela tecnologia e pela logica produtivista
(FrEITAS, 2016).

Mais recentemente os ataques a educagio piiblica assumiram feigoes declara-
damente reaciondrias e obscurantistas, como é o caso do movimento Escola sem
Partido (FRIGOTTO, 2017; PENNA; QUEIROZ; FRIGOTTO, 2018). Os professores,
0s curriculos escolares e os materiais didéticos e paradidaticos tornaram-se

I Professor titular do Departamento de Psicologia da Educacio, Faculdade de Giéncias e Letras,
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (Unesp), campus Araraquara. No periodo
de setembro de 2019 a junho de 2020 0 autor desenvolveu pesquisa intitulada “Para além da escolha
entre doutrinagio e neutralidade: fundamentos epistemoldgicos e éticos da escola democratica’ na
Universidade Simon Fraser, em Vancouver, no Canadd. Contou com bolsa da Fundagio de Amparo
a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FapEse) para o periodo de novembro de 2019 a fevereiro de

2020 (processo 2019/11802-7).



