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Fundamentos da
Psicopedagogia

O termo psicopedagogia apresenta-se, hoje, com uma caracteristica especial.
Quanto mais tentamos elucidd-lo, menos claro cle nos parece. Essa dificul-
dade ¢ uma das razocs c finalidade do presente ensaio, isto é, procuro deixar claro
que a ambigiiidade reside tanto na palavra quanto na coisa que ela reporta. A
primcira vista, o termo sugerc tratar-sc de uma aplicagio da Psicologia & Pedago-
Wdcﬁnigﬁo nio reflete o significado que essc termo assume em razao
do seu nascimento. Como diz Lino de Macedo (1992), “o termo jé foi inventado ¢
assinala de forma simples ¢ dircta uma das mais profundas ¢ importantes razdes da
producdo de um conhecimento cientifico: o de ser meio, o de ser instrumento, para
um outro, tanto em uma perspectiva teérica ou aplicada”. Neste sentido, enquanto
produgio de conhecimento cientifico, a Psicopedagogia, que nasceu da necessidade
de uma melhor compreensio do processo de aprendizagem, nao se¢ basta como
aplicagio da Psicologia a Pedagogia. Macedo lembra-nos, ainda, que no Novo Dicio-
ndrio Aurélio da Lingua Portuguesa o termo psicopedagogia ¢ definido como “aplica-
¢io da psicologia experimental a pedagogia” (1992, p. VI). 7

Os diversos autores que tratam da Psicopedagogia enfatizam o seu carﬂ
interdisciplinar'. Reconhecer tal cardter significa admitir a sua especificidade en-
quanto drea de estudos, uma vez que, buscando conhecimentos em outros campos,
cria o scu préprio objeto, condigdo essencial da interdisciplinaridade. Ao admitir
essa intersecdo, ndo nos resta outra alternativa scnio abandonarmos a idéia de
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tratar a Psicopedagogia apenas como aplicagdo da Psicologia & Pedagogia, pois,
ainda que se tratasse de recorrer apenas a estas duas disciplinas (o que nao creio)
na solucdo da problemdtica que lhe deu origem - os problemas de aprendizagem -
nio seria como mera aplicacao de uma a outra, mas sim na constitui¢ao de uma
nova drea que, recorrendo aos conhecimentos dessas duas, pensa o seu objeto de
estudo a partir de um corpo tedrico préprio, ou melhor, quc busca sc constituir.

Penso que a Psicopedagogia, como drea de aplicagdo, antecede o status de
drea de estudos, a qual tem procurado sistematizar um corpo teérico proprio, defi-
nir o seu objeto de estudo, delimitar o seu campo de atuagdo, e para isso recorre a
Psicologia, Psicandlise, Lingiiistica, Fonoaudiologia, Medicina, Pedagogia. Podemos
citar alguns profissionais brasileiros que objetivam dar a sua contribui¢do na for-
magao desse corpo teérico, comegando por tentar definir a Psicopedagogia.

Para Maria M. Neves, “falar sobre psicopedagogia ¢, necessariamente, falar
sobre a articulagdo entre educagdo e psicologia, articulagdo essa que desafia estu-
diosos e praticos dessas duas areas. Embora quase sempre prescnte no relato de
indmeros trabalhos cientificos que tratam principalmente dos problemas ligados a
aprendizagem, o termo psicopedagogia nio consegue adquirir clareza na sua di-
mensao conceitual” (1992, p. 10). Segundo essa autora, a Psicopedagogia inicial-
mente foi utilizada como adjetivo, indicando uma forma de atuagao que apontava
a inevitével intersegdo dos campos do conhecimento da Psicologia ¢ da Pedagogia.
Diz Neves: “dentro dessa conotagio adjctiva da psicopedagogia, alguns autores,
principalmente pertencentes ao campo pedagégico, no final da década de 70 c
inicio dos anos 80 no Brasil, chamaram de atitude psicopedagdgica o que em verda-
de era um psicologismo radical. Por isso, tratavam de denunciar a formagdo dos
professores por eles cognominada de psicopedagdgica” (ibidem).

Posteriormentc, ainda scgundo a professora Neves, a Psicopedagogia assumiu
uma conotagio substantiva, o que por um lado correspondeu a uma aplicagdo
conceitual e, por outro, causou um lamentdvel estado de confusio, devido a utili-
zagio de toda uma polisscmia aplicada a um s6 termo. Concordo com Neves quan-
do se refere i questdo conceitual mencionando a confusao que se apresenta, e creio
que essa ambigiiidade ou dubiedade se estende também a prdtica.

Para Kiguel, que também tem contribuido nesse processo de construgao do
saber psicopedagdgico, “historicamente a Psicopedagogia surgiu na fronteira entre a
Pedagogia e a Psicologia, a partir das necessidades de atendimento de criancas com
‘distdrbios de aprendizagem’, consideradas inaptas dentro do sistema educacional
convencional” (1991, p. 22) e “no momento atual, a luz de pesquisas psico-
pedagégicas que vém se desenvolvendo, inclusive no nosso meio, e de contribui-
¢oes da drea da psicologia, sociologia, antropologia, lingiistica, epistemologia, o
campo da psicopedagogia passa por uma reformulagdo. De uma pers ectiva pura-

mente clinica e individual busca-se uma compreensdo mais integradora do fend- -

meno da aprendizagem e uma atuacao de natureza mais preventiva” (ibidem).

" A afirmacio de que a Psicopedagogia, historicamente, surgiu na fronteira en-
tre a Psicologia e a Pedagogia merece maior atengao. Kiguel aventa outra possibili-
dadc quanto ao surgimento da Psicopedagogia ao mencionar as tentativas de expli-
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cagio para o fracasso escolar por outras vias que nao a pedagégica e a psicoldgica.
Afirma que “os fatores etiologicos utilizados para explicar indices alarmantes do
fracasso escolar envolviam quase que exclusivamente fatores individuais como
desnutricio, problemas neuroldgicos, psicoldgicos, etc.”, acrescentando que “no
Brasil, particularmente durante a década de 70, foi amplamente difundido o rétulo
de Disfuncio Cerebral Minima para as criangas que ‘apresentavam, como sintoma
procminente, disttrbios na escolaridade” (ibidem).
Tais afirmacoes de Kiguel remetem-nos a duas consideragoes:

1) As e)sLl'u:fagécs para o fracasso escolar fundamentavam-se em discursos que
superam o psicoldgico e negam o cdagdgico, pois elas falam de desnutrigao,
problemas neuroldgicos e problemas psicologicos (cf. Dorneles, in Scoz et alii,
1987).

2)  Aidéia, amplamente aceita no Brasil (c em outros paises), de que o problema
de aprendizagem estivessc relacionado com fatores neuroldgicos (cf. Cypel,
1986), indica o peso da concepgdo organicista no entendimento de uma pro-
blematica que, conforme vimos, afirma-se, a0 mesmo tempo, Ser preocupagao
da Psicologia e da Pedagogia. Al '

Essa scgunda considerago nos permite a scguinte correlagdo: quanto maior a
preocupacdo com o orgdnico, menor Q_EP’QQWO. Considerando as
suas implicagdes na pratica, portanto, a Psicopedagogia nio pode ser pensada sim-
plesmente como uma aplicagao da Psicologia a Pedagogia. Mas, se a Psicopedagogia
nio é uma aplicagdo da Psicologia (experimental) a Pedagogia, o que € entdo? Para
responder esta pergunta convém percorrer um caminho em que é preciso pensar
sobrc o scu objeto de estudo, as teorias que, na interdisciplinaridade, embasam

cssa prdtica, ¢ 0 scu campo dc atuagao.
——— . . . .
Passcmos a pensar, pois, sobre o objeto de estudo da Psicopcdagogia.

1. O OBJETO DE ESTUDO DA PSICOPEDAGOGIA

Se a (in)definicdo do termo psicopedagogia produz um estado de confusao confor-
me afirma Neves, vejamos qual € a definigao do objeto de estudo da Psicopedagogia
segundo alguns psicopedagogos brasileiros.

Para Kiguel, “o objeto central de estudo da Psicopedagogia estd se estruturando
em torno do processo de aprendizagem humana : seus padrdes evolutivos normais ¢
patoldgicos — bem como.a influéncia do meio (familia, escola, sociedade) no seu
desenvolvimento” (1991, p. 24). De acordo com Neves, “a psicopedagogia estuda o
ato de aprender e ensinar, levando sempre em conta as realidades interna e externa
da aprendizagem, tomadas em conjunto. E, mais, procurando estudar a construgao
do conhecimento em toda a sua complexidade, procurando colocar em pé de igualda-
de os aspectos cognitivos, afetivos e sociais que Ihe estdo implicitos” (1991, p. 12).

Segundo Scoz, “a psicopedagogia estuda o_processo de aprendizagem € suas
dificuldades, ¢ numa agao profissional deve cnglobar vdrios campos do conheci-
mento, intégrando-os e sintetizando-os” (1992, p. 2). Para Golber_t:
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(..)o ol?jeto de estudo da Psicopedagogia deve ser entendido a partir de dois enfoques:
preventivo e terapéutico. O enfoque preventivo considera o objeto de estudo da
Psicopedagogia o ser humano em desenvolvimento, enquanto educdvel. Seu objeto de
cs;udo ¢ a pessoa a ser educada, seus processos de desenvolvimento e as alteragdes de
tais processos. Focaliza as possibilidades do aprender, num sentido amplo. Nao deve
serestringira uma 56 agéncia como a escola, mas ir também & familia e & comunidade.
Poderd esclarccer, de forma mais ou menos sistemdtica, a professores, pais e adminis-
tradores sobre as caracteristicas das diferentes etapas do desenvolvimento, sobre o
progresso nos processos de aprendizagem, sobre as condigées psicodindmicas da
aprendizagem, sobre as condigdes determinantes de dificuldades de aprendizagem. O

enfoque terapéutico considera o objeto de estudo da psicopedagogia a identificagdo

andlise, elaboracdo de uma metodologia de diagndstico e tratamento das dificuldades
de aprendizagem (1985, p. 13).

Para Rubinstein, “num primciro, momento a psicopedagogia csteve voltada
para a busca e o desenvolvimento de metodologias que melhor atendessem aos
portadores de dificuldades, tendo como objetivo fazer a reeducacio ou a remediagdo
¢ desta forma promover o desaparccimento do sintoma”. E, ainda, “a pa?fir do mo-
mento em que o foco de atengdo passa a ser a compreensio do processo de aprendizagem
ea relaq'f':o que o aprendiz estabelecc com a mesma, o objeto da”ﬁ;ivc—(;;é’d_aéogia passa
a ser mais abrangente: a metodologia é apenas um aspecto no processo terapéutico, e
o principal objetivo é a investigagdo de etiologia da dificuldade de aprendizagem be,m
comoa cgmprclenséo do processamento da aprendizagem considerando todas as :'arizi-
vels que interveém neste processo” (1992, p. 103). -

Do ponto de vista de Weiss, “a psicopedagogia busca a melhoria das relacdes
cqmmwgmn, assim como a melhor qualidade na construgdo da prépria
aprendizagem de alunos e educadores” (1991, p. 6).

Essas consideragoes em relagdo ao objeto de estudo da Psicopedagogia suge-
rem que hd um certo consenso quanto ao fato de que ela deve ocupar-se em estu-
dar a aprendizagem humana, porém é uma ilusao pensar qué?ﬂi%(;(‘)mx{;c“ﬁs‘gmcon-
duza, a todos, a um tdnico caminho. O tema da aprendizagem apresenta tamanha
complcx.idadc quc tem a dimensdo da prépria naturcza humana c caberia um ou-
tro ensaio para tratd-lo. E importante, no entanto, ressaltar quc a concepgio de
(l[)l'Cfld'lZClgcm ¢ resultado de uma visao de homem, ¢ é em razéo desta que acontece
a praxis psicopedagégica. .

Dgs profissionais brasileiros supracitados, pudemos verificar que o tema da
aprcndlzagem ocupa-os ¢ preocupa-os, sendo os problemas desse processo (de apren-
dizagem) a causa e a razdo da Psicopedagogia. Este é também o pensamento dos
argentinos (os quais, conforme veremos no Capitulo 2, inspiraram-nos). Podemos
observar esse pensamento traduzido nas palavras de profissionais argentinos que
atuam na drea e que estdo envolvidos no trabalho tedrico. Para eles, “a aprendiza-
gem com seus problemas” constitui-se no pilar-base da Psicopedagogia. Vejamos.

Alicia Ferndndez, ao citar Sara Pain , coloca: “ella considera a si como el sin-
toma histérico fue la plataforma de lanzamicnto para que Freud pudiera formular
la teorfa y la técnica del psicoandlisis, dando cuenta de los fenémenos inconci-ente~s,
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el problema de aprendizaje es nuestra plataforma de lanzamiento para construir

una teoria psicopedagégica” (1990q, p. 11).
Fernandez, ao referir-se a Psicopedagogia, sublinha:

Pero atin no hemos podido construir alguna tcoria acerca de nuestra prdctica especifica,
cn la patologia del aprendizaje. Recurrimos a la teoria de la inteligencia de Piaget,
que nos aporta un modelo de la inteligencia, pero no urta teoria acerca de las fractu-
ras en el aprender; acerca del sujeto que no aprende. Recurrimos también al psico-
andlisis, que nos permite, entre tantas otras cosas, realizar una lectura de lo inconciente
y nos posibilita un marco psicopatoldgico al cual remitimos para comprender la
estructura de personalidad de nuestros pacientes. Pero carecemos de una psicopato-
logia acerca del aprendizajc. Estamos realizando intentos de construir nuestra propia
teorfa, nuestro especifico encuadre, los rasgos diferenciadores de nuestra técnica y
nuestro lugar como espW(l%% p- 102).

Scgundo Jorge Visca, a Psicopedagogia, que inicialmente foi uma agao subsi-
didria da Medicina ¢ da Psicologia, perfilou-se como um conhecimento indepen-
dente ¢ complementar, possuida de um objeto de estudo — o processo de aprendiza-

gem-—e de recursos diagndsticos, corretores e preventivos proprios (1987).

Para Marina Miiller, ao refletir-se sobre o objeto de estudo especifico da Psico-
pedagogia, deve-se tomar em conta o lugar em que esta situado este campo de
atividade. Diz essa autora que é fungio da Psicologia pensar “como se incrementan
los conocimientos, o bien entran en contradiccidn y se sustituyen; qué leyes rigen
estes procesos; qué influencias afectivas y representaciones inconcientes los
acompaiian; qué dificultades los interfieren o impiden; de qué manera se pueden
favorecer los aprendizajes o tratar sus alteraciones”. E fungdo da Pedagogia pensar:
“Qué es educar, qué es ensefiar y aprender; cémo se desenvuelven estas actividades;
cémo inciden subjetivamente los sistemas y métodos educativos; cudles son las pro-
blematicas estructurales que interviencn en cl surgimiento de transtornos del
aprendizaje y en el fracaso escolar; qué propuestas de cambio surgen”. “El sujeto que
aprende” — diz Marina Miiller - “es motivo de interrogantes para los psicopedagogos,
y destinatario de su actividad profesional” (Miiller, 1984, pp. 7 ¢ 8).

A Psicopedagogia sc ocupa da aprendizagem hymana, que adveio
demanda - o problema de aprendizagem, colocado num territério pouco explora-
do, situado além dos limites da Psicologia ¢ da prépria Pedagogia ~ ¢ evoluiu devi-
do a existéncia de recursos, ainda que embriondrios, para atender a essa demanda,
constituindo-s im, numa pratica. Como se preocupa com o problema de
aprendizagem, deve ocupar-se inicialmente do processo de aprendizagem. Portanto,
vemos que a Psicopedagogia estuda as caracteristicas da aprendizagem humana:
como se aprende, como essa aprendizagem varia evolutivamente e estd condicionada
por varios fatores, como se produzem as alteragdes na aprendizagem, como
reconhecé-las, tratd-las e preveni-las?. Esse objeto de estudo, que € um sujeito a ser
estudado por outro sujeito, adquire caracteristicas especificas a depender do traba-

lho clinico ou preventivo:

a

v O trabalho ciinico se da na relagdo entrc um sujeito com sua

!
) LFADAL0 CITLCO
sua modalidade de aprendizagem, buscando compreender a mensagem de
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outro sujeito, implicita no ndo-aprender. Nesse processo, onde investigador e
objeto-sujeito de estudo interagem constantemente, a propria alteracdo tor-
na-se alvo de estudo da Psicopedagogia. Isto significa que, nesta modalidade
de trabalho, deve o profissional comprender o que o sujeito aprende, como
aprende e por que, além de perceber a dimensdo da relacdo entre
psicopedagogo e sujeito de forma a favorecer a aprendizagem.

*  No trabalho preventivo?®, a instituicao, enquanto espaco fisico e psiquico da
aprendizagem, é gbjeto de estudo da Psicopedagogia, uma vez que sio avali-

ados os processos diddtico-meto-doldgicos e a dindamica institucional que in-

terferem no processo de aprendizagem.

A defini¢do do objeto de estudo da Psicopedagogia passou por fascs distintas,
assim como os demais aspectos dessa drea de estudo. Em diferentes momentos
histdricos, que repercutem nas produgdes cientificas, esse objcto foi entendido de
vdrias formas. Houve tempo em que o trabalho psicopedagdgico priorizava a ree-
ducagdo, o processo dec aprendizagem cra avaliado em fungdo de scus déficits ¢ o

nio podia aprender, concebendo-se a “ndo-aprendizagem” pelo enfoque que sali-
entava a faEa. Esse enfoque buscava estabelecer semelhancas entre grandes grﬁp;)s
de sujeitos, as regularidades, o esperado para determinada idade, visando reduzir
as diferengas e acentuar a uniformidade.

Postcriormgntc, a Psicopedagogia adotou a nogdo de “ndo-aprendizagem” de
uma outra maneira: o ndo-aprender ¢ tido como carregado de significados, e nao
se opde ao aprender. Essa fasc da Psicopedagogia ¢ fundamentada cspecialmente
na Psicanalise e na Psicologia Genética. Essa nova concepgdo leva em conta a
singularidade do individuo ou grupo, buscando o sentido particular de suas carac-
teristicas e suas alteragdes, segundo as circunstancias da sua prépria histéria e do
seu mundo sociocultural. O processo evolutivo pelo qual essa nova drea de estudo
procurou estruturar-se entende que o objeto de estudo é sempre o sujeito “aprenden-
do”, como se refere Alicia Fernandez (1991). Essa concepgdo de sujeito variou, pb-
rém, conforme dissemos anteriormente, em fun¢do da visdo de homem adotada em
cada momento histérico e da sua correspondente concepgio de aprendizagem.

Atualmente, a Psicopedagogia trabalha com uma concep¢ao dc aprendizagem

Ly :;Egundo.a qual.participa .desse processo um equipamento bio_légico com disposi-
gbes afetivas e intelectuais que interferem na forma de relagio do sujeito com o
meio, sendo que essas disposigées influenciam e sdo influcnciadas pelas condi¢es
socioculturais do sujeito e do seu meio.

Conforme vimos, o trabalho psicopedagdgico pode ser preventivo e clinico.
Entretanto, ele é também tedrico na medida da necessidade de se refletir sobre a
préxis. Assim sendo, vale repensar um pouco a prética, antes de abordar o teérico.

: No trabalho preventivo podemos falar em diferentes niveis de prevengdo. No
primeiro nivel, o psicopedagogo atua nos processos educativos com o objetivo de
diminuir a “freqiiéncia dos problemas de aprendizagem”. Seu trabalho incide nas
questoes didatico-metodoldgicas, bem como na formagéo c orientagio de professo-
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res, além de fazer aconselhamento aos pais. No segundo nivel, o objetivo é diminuir
e tratar dos problemas de aprendizagem jé instalados. Para tanto, cria-se um plano
diagnéstico da realidade institucional e elabora-se planos de intervengao baseados
nesse diagndstico, a partir do qual procura-se avaliar os curriculos com os professo-
res, para que nio se repitam tais transtornos. No terceiro nivel, o objetivo € eliminar
os transtornos j4 instalados, num procedimento clinico com todas as suas implica-
¢Bes. O cardter preventivo permanece ai, uma vez que, ao climinarmos um trans-
torno, estamos prevenindo o aparecimento de outros. / R

Como um cxemplo dos niveis de trabalho preventivo acima, podemos nos
utilizar de uma situagéo especifica: a alfabetizagdo. Ao sc deparar com novas tco-
rias acerca da alfabetizacio, o psicopedagogo, juntamente com outros profissio-
nais da escola, trata de elaborar métodos de ensino compativeis com as novas con-
cepgdes acerca desse processo. Nesse momento, quc corresponderia ao primeiro
nivel preventivo, ele trabalha com os professores, auxiliando-os a incorporar os
novos conhccimentos ¢ os procedimentos metodoldgicos deles decorrentes.

Utilizando ainda a alfabetizagio, digamos que num determinado grupo, clas-
sc ou institui¢do, aparcgam transtornos na aprendizagem do processo de leitura e
escrita. Cabe entdo ao psicopedagogo, no segundo nivel preventivo, realizar um
diagnéstico do grupo e intervir nos procedimentos didatico-metodoldgicos em vi-
gor. Esse profissional tem, agora, nio s6 o objetivo de detectar as causas dos trans-
tornos, como tambéni de encontrar os meios para quc oS MesmOs sejam elimi-
nados. J4 o terceiro nivel se di no momento em que problemas especificos de
leitura e escrita ji estejam instalados em um aluno ou grupo de alunos. Deve o
psicopedagogo, neste caso, atuar diretamente junto a estes, a fim de tratar esses
transtornos ¢ evitar outros.”

No exercicio clinico, o psicopedagogo deve reconhecer a sua propria subjetivi-
dade na relagio, pois trata-se de um sujeito estudando outros sujeitos. Essa inter-
relagdo de sujeitos, em que um procura conhecer no outro aquilo que o impede de
aprender, implica uma tematica muito complexa. Ao psicopedagogo cabe saber como
se constitui o sujeito, como este se transforma em suas diversas etapas de vida,
quais os recursos de conhecimento de que ele dispde*e a forma pela qual produz
conhecimento ¢ aprende.

Esse saber exige do psicopedagogo que recorra a teorias que lhe permitam
reconhecer de que modo se d4 a aprendizagem, bem como as leis que regem esse
processo: as influéncias afetivas e as representagdes inconscientes que o acompa-
nham, o que pode comprometé-lo e o que pode favorecé-lo. E preciso, também, que”
o psicopedagogo saiba o que € ensinar e o que ¢ aprender; como interferem os
sistemnas e métodos educativos; os problemas estruturais que intervém no surgimento
dos transtornos de aprendizagem e no processo escolar.

Faz-se, desta mancira, imperioso que, enquanto psicopedagogos, aprendamos
sobre como os outros sujeitos aprendem e também sobre como nés aprendemos.
Para Alicia Fernandez, esse saber s6 é possivel com uma formagdo que se oriente

sobre trés pilares:
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) prdtica clinica: em consultério individual-grupal-familiar; em instituigoes
cducativas c sanitdrias;

b)  construgdo tedrica: permeada pela prética de forma que, a partir desta, a teo-
ria psicopedagdgica possa ser tecida;

¢)  tratamento psicopedagdgico-diddtico: segundo essa autora argentina, o tratamento
psicopedagdgico-diddtico é fundamental na formagdo do psicopedagogo, pois se
constitui num espago para a construgdo do olhar ¢ da escuta clinica* - a partir da
andlise do scu préprio aprender -, que configuram a atitude psicopedagogica.

Ainda de acordo com Alicia Ferndndez (1991), todo sujeito tem a sua mo-
dalidade de aprendizagem, ou seja, meios, condigdes e limites para conhecer. Mo-
dalidade de aprendizagem significa uma maneira pessoal para aproximar-s'.'e do
conhecimento e constituir o saber. Tal modalidade constréi-se desde o nascimento,
¢ como uma matriz, um molde, um esquema de operar que vamos utilizando nas
situacoes de aprendizagem. Essa modalidade ¢ fruto do scu inconscicente simbélico
constituido na sua inter-relagio com o outro ¢ de sua atividade estruturante de um
universo estavel: relagio causa-cfeito, espago-temporal, objetividade. Assim, or-
ganizam-sc as operagdes légicas, classificadas e de relagdo que de um nivel de
claboragdo simples passa a outro cada vez mais complexo. Esse sujeito envolve,
num tnico personagem, o sujeito epistémico e o sujcito do descjo. Isto significa que
a possibilidade de aprender estd situada no nivel inconscicnte, no descjo de conhe-
cer®, conforme observa outro autor: “Este deseo de conocer (cpistemofilia) estd
ligado, cn movimiento dialéctico, a la bisqueda de su propia verdad (conocer quién
cs, y quién es para los otros), y la bisqueda del mundo cognoscible cultural, com-
partido socialmente” (Miiller, 1984, p. 8). ~

No trabalho clinico, conceber o sujeito que aprende como um sujeito
cpistémico-epistemofilico implica procedimentos diagndsticos e terapéuticos que
considerem tal concepgao. Por exemplo, no processo diagndstico interessa-nos sa-
ber como e o que o sujeito pode aprender, e perceber o interjogo entre o desejo de
conhecer e o de ignorar. Para isso, é nccessdria uma leitura clinica na qual, através
da escuta psicopedagégica, se possa decifrar os processos que dao sentido ao obser-
vado ¢ norteiam a intervencdo: “M4s alld del sintoma que debe ser reeducado, en
pri‘rpcr término existe un mensaje que debe ser o{do” (Mannoni, 1976,,[7)._'50*5).

Perceber esse interjogo, ouvir essa mensagem, enfim, assumir essa atitude®
clinica, requer um conjunto de conhecimentos estruturados de forma a se consti-
tuir uma matriz tedrica interpretativa. De acordo com Alicia Ferndndez, necessita-
mos incorporar conhecimentos sobre o organismo, 0 corpo, a inteligéncia e o dese-
jo, estando estes quatro niveis basicamente implicados no aprender. Considerando-
sc o problema de aprendizagem na intersegdo desses niveis, as teorias que se ocu-
pam da inteligéncia, do inconsciente, do organismo e do corpo, separadamente,
nio conseguem resolvé-lo.

Faz-se necessdrio construir, pois, uma teoria psicopedagdgica fundamentada
cm conhecimentos de outros corpos tedricos, que, ressignificados, embasem essa

prdtica. Vejamos quais sdo essas teorias.
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2. TEORIAS QUE EMBASAM O TRABALHO PSICOPEDAGOGICO

Conhecer os fundamentos da Psicopedagogia implica refletir sobre as suas
origens tedricas, ou seja, revisar velhos impasses conceptuais que subjazem na agao
e na atuagéo da Pedagogia ¢ da Psicologia no apreender do fenémeno educativo.

Do seu parentesco com a Pedagogia, a Psicopedegogia traz as indefinigoes e
contradi¢des de uma ciéncia cujos limites sao os da prépria vida humana. Envolve
simultancamente, a meu juizo, o social ¢ o individual cm processos tanto transfor-
madores quanto reprodutores. Da Psicologia, a Psicopedagogia herda o velho pro-
blema do paralelismo psicofisico, um dualismo que ora privilegia o fisico
(observével), ora o psiquico (a consciéncia). i

Essas duas areas nio sio suficientes para apreender o objeto de estudo da
Psicopedagogia — o processo de aprendizagem ¢ suas variaveis — e nortear a sua
pratica. Dessa forma, recorre-sc a outras arcas, como a Filosofia, a Necurologia, a
Sociologia, a Lingisticac a Psicanalisc, no scntido de alcangar compreensdo desse
processo. Para Sara Pain, “nessc lugar do processo de aprendizagem coincidem um
momento histérico, um organismo, uma ctapa genética da intcligéncia e um sujeito
associado a tantas outras estruturas teéricas, de cuja engrenagem se ocupa e preo-
cupa a Epistemologia; referimo-nos principalmente ao materialismo histérico, a
teoria piagetiana da inteligéncia e a teoria psicanalitica de Freud, enquanto instau-
ram a ideologia, a operatividade e o inconsciente” (1987, p. 15) .

Os autores brasileiros Neves, Kiguel, Scoz, Golbert, Rubinstein, Weiss, Barone
¢ outros, assim como os argentinos Ferndndez, Pain, Visca, Miiller, sdo undnimes
quanto a necessidade de gonhccimcntos de diversas dreas que, articulados, devem
fundamentar a constituicio de uma teoria psicopedagégica. Diz Fernandez: “La
epistemologia genética, asi como ¢l psicoanalisis, son necesarios para la teoria psi-
copedagdgica, pero no confundibles con ella, cuyo fin es dar cuenta de la articulacién
inteligencia-deseo” (1985, p. 12). Jorge Visca considera que a Psicopedagogia foi
sc perfilando como um conhecimento independente e complementar, por assimila-
¢do reciproca das contribuigdes das escolas psicanalitica, piagetiana e da Psicologia
Social de Enrique Pichdn-Riviére. Desta forma, entende®sse autor ser possivel com-
precnder a participagdo dos aspectos afetivos, cognoscitivos e do meio que conflu-
em no aprender do ser humano (1987, p. 7).

Para Sara Pain, vale relembrar, os que se defrontam com os problemas de
aprendizagem devem fundamentar a sua prética na articulagdo da Psicanilise, da
teoria piagetiana e do materialismo histérico (1986, p. 5). Por sua vez, Marina
Miiller aponta como suportes tcéricos na Psicopedagogia clinica — campo do qual
essa argentina sc ocupa — a Psicandlise ¢ a Psicologia Genética, bem como a Psico-
logia Social ¢ a Lingiiistica (1986). :

Os profissionais brasileiros também créem nessa articulagio como fundamen-
to para a teoria e a pratica psicopedagdgicas, conforme veremos a scguir.

Sonia Moojen Kiguel, fonoaudidloga e psicopedagoga, ao fazer consideragoes
sobre a abordagem psicopedagégica, diz: “A Psicopedagogia Terapfutica é um cam-
po de conhecimento relativamente novo que surgiu na frontcira entre a Pedagogia
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¢ a Psicologia. Encontra-sc ainda em fasc de organizagdo dc um corpo tedrico espe-
cifico, visando a integragdo das ciéncias pedagdgica, psicolégica, fonoaudioldgica,
neuropsicoldgica e psicolingiistica, para uma compreensao mais integradora do
fenébmeno da aprendizagem humana” (in Scoz et alii, 1990, p. 25).

Vemos nas palavras de Barone um pensamento convergente para esse senti-
do: “A pratica psicopedagégica vem colocando questoes ainda pouco discutidas, de
manejo dificil e geradoras de conflito. Isto porque seu ‘paciente’, o sujeito com
dificuldade de aprendizagem, apresenta, quase sempre, um quadro de comprome-
timentos que extrapola o campo de agdo especifico de diferentes profissionais, envol-
vendo dificuldades cognitivas, instrumentais e afetivas” (1991, p. 113).

Vimos que, devido & complexidade do seu objeto de estudo, sdo importantes a
Psicopedagogia conhecimentos especificos de diversas outras teorias, as quais
incidem sobre os seus objetos de estudos, por exemplo:

X+  a Psicandlisc encarrega-sc do mundo iﬁco\négicntc, das rcprcs'cmag()és pro-
fundas, operantcs através da dinimica psiquica que sc expressa por sintomas
: ¢ simbolos, permitindo-nos levar em conta a face descjante do homem;
{*  aPsicologia Social encarrega-sc da constituigao dos sujcitos, que responde as
relacdes familiares, grupais e institucionais, em condigoes socioculturais e eco-
ndmicas especificas e que contextuam toda aprendizagem;

'+ aEpistemologia c a Psicologia Genética sc encarregam de analisar e descrever

o processo construtivo do conhecimento pelo sujeito em interagao com 0s
outros e com 0s objetos;

*  alingiiistica traz a compreensdo da linguagem como um dos meios que carac-
terizam o tipicamente humano e cultural: a lingua enquanto cbdigo disponi-
vel a todos os membros de uma sociedade e a fala como fenémeno subjetivo,
evolutivo e historiado de acesso a estrutura simbdlica;

*  aPedagogia contribui com as diversas abordagens do processo ensino-apren-
dizagem, analisando-o do ponto de vista de quem ensina;

/
¥e  os fundamentos na Neuropsicologia possibilitando a compreensdo dos meca-

nismos cerebrais que subjazem ao aprimoramento das atividades mentais,
indicando-nos a que correspondem, do ponto de vista orgdnico, todas as cvo-
lugdes ocorridas no plano psiquico.

Ora, nenhuma destas 4reas surgiu especificamente para responder a proble-
n.lética da aprendizagem humana. Elas, no entanto, nos fornecem meios para refle-
tir cientificamente e operar no campo psicopedagdgico, 0 nosso campo.

Vejamos um exemplo: uma crianga nos ¢ encaminhada por ndo estar podendo
aprender a ler e a escrever - situagdo, por sinal, bastante comum no dia-a-dia, seja
no consultério, seja na instituigdo escolar. Recorremos, entdo, a um corpo tedrico
para que alguns elementos nos ajudem a iluminar o epicentro do problema. Come-
camos por analisar algumas questdes que surgem no nosso trabalho de auxiliar
esse sujeito a restabelecer o seu processo de aprendizagem ou, por outra, a entrar
no curso da aprendizagem. Pois bem, serd que a metodologia utilizada no proccsso
de alfabetizagdo cstd sendo adequada? Esta questao cnvolve aspectos do processo
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cnsino-aprendizagem que devem ser vistos a luz de tcorias pedagégicas. Além dis-
50, a construgdo desse novo objeto de conhecimento — o processo de leitura-escrita -
implica processos cognitivos que podem ser compreendidos através da Psicologia
Genética, por exemplo. Ou serd que o processo se acha inviabilizado na_relacao
professor-aluno? Estaria o aluno estabelecendo uma relagao transferencial com o
professor, a qual ndo'lhe permite o aprender, ou vice-versa? Ou, ainda, 0 acesso a
leitura-escrita poderia se haver tornado em algo persecutdrio por estar relacionado
com o crescimento? Essa analise, enfim, conforme vimos sublinhando, envolve o
respaldo de outras disciplinas, seja no caso uma cultura psicanalitica que permita
identificar mecanismos psiquicos, de representagao, quc atuam no sentido da nao-
aprendizagem para esse sujeito.

Mas podemos, por outro lado, estar diante de um caso em que o sujeito tenha
sofrido uma anéxia de parto que lhe ocasionou uma lesdo cerebral, atingindo a
4rea cortical da linguagem. Como nos asscgurarmos dessas informagodes, que, uma
vez confirmadas, dao um dirccionamento muito difcrenciado das situagdes anterio-
res? Evidencia-se, ¢ claro, neste caso, que alguns principios da Ncurologia séo dec
fundamental importancia ao profissional da Psicopedagogia, desde o encaminha-
mento a outros profissionais até a definigdo da forma dc tratamento.

Podemos ainda deparar-nos com uma ocorréncia em que a dificuldade advenha
de diferencas culturais e de linguagem. A estranheza dos significantes do professor
para o aluno, ¢ vice-versa, gera problemas na prépria comunicagao, comprometen-
do deste modo a leitura e a escrita, ja que estas se configuram num ato de comunica-
¢do. A Lingiiistica, nesta situacio exemplar, pode ofereccr um aparato conceitual
que venha a operar no sentido de explicitar ao psicopedagogo a causa da problema-
tica ¢, quem sabe, permitir-lhe uma eficiente intervengao.

De sua parte, a Psicologia Social nos ilumina a natureza do grupo a que per-
tence o sujeito da aprendizagem, e as interferéncias socioculturais desse grupo
nesse sujeito. Enfim, este e os demais exemplos aqui apresentados atestam situa-
¢bes em que, requerendo elementos conceituais de outros corpos teéricos, a
Psicopedagogia pensa o seu objeto de estudo, exemplos em que se registra essa
cooperagdo, essc operar com outros sobre um problenta, uma anomalia.

Os profissionais da Psicopedagogia, como quaisquer outros profissionais, sus-
tentam a sua pratica em pressupostos teéricos muitas vezes distintos, conforme ja
referido antes. Isto implica diversificados enquadres, conseqiiéncias da identifica-
¢do do profissional com determinada corrente tedrica. O psicopedagogo pode, por
exemplo, dentro das teorias da personalidade, escolher a Psicanalise com o objeti-
vo de comprender o sentido inconsciente das dificuldades de aprendizagem. Tal
escolha estaria alicergada na condigao pessoal de psicopedagogo, a qual é oriunda
da sua experiéncia de andlise e das condicbes da sua formagao. :

Essa opgao implica determinado procedimento prdtico, no qual o trabalho
psicopedagdgico consistiria em propor a crianga a realizacio de determinadas tare-
fas e acompanhd-la na sua execugdo. O foco de atengao do psicopedagogo, porém,
¢ arcagao da crianga diante da tarcfa, considerando resisténcias, blequeios, lapsos,
hesitacdes, repetigdes, sentimentos ¢ angustias frentc a certas situagdes. Além de




28 NADIA A. BOSSA

outros procedimentos, o psicopedagogo faz as intervengdes, que visam permitir a
crianga entrar cm contato com o sentido inconsciente das suas dificuldades.

Menos como uma digressdo do que como um breve Iembrete, poderiamos
sublinhar que Freud jd previu a possibilidade de se recorrer a Psicanélise na com-
preensdo dos diversos sintomas (remetamo-nos ao uso psicanalitico do termo sinto-
ma). O problema de aprendizagem enquanto sintoma pode ser comparado, na sua
dindmica, com o sintoma conversivo. Frente a enfermidades que apareciam no
corpo e que ndo podiam ser explicadas pela Medicina, Freud chega 4 nocio de
inconsciente e entende que o que ocorria era uma conversao simbdlica do inconscien-
te para o corpo. A partir daf comega a pensar nas formagées do inconsciente, entre
clas o sintoma. Segundo o criador da Psicandlise, o inconsciente ndo se manifesta
de forma direta, nem se pode circunscrevé-lo ou delimitd-lo, mas aparece através
das fraturas: o chiste, o lapso, o ato falho, o sonho ¢ o sintoma. “O futuro prova-
velmente atribuird muito maior importincia a psicanélise como a ciéncia do in-
consciente do que como um procedimento terapéutico” (Freud, 1976, vol. XX, p.
303). Como ciéncia do inconsciente, portanto, a Psicandlise permite a compreensio
do sintoma como problema de aprendizagem, percebendo-o como uma manifesta-
¢do humana carrcgada de significado.

Entretanto, ndo sé a Psicandlise recorre o psicopedagogo. Como vimos, cle
busca conhecimentos também na Psicologia Genética, na Psicologia Social, na Psi-
colingiiistica, etc. Sabemos igualmente que nenhuma dessas drcas surge para respon-
der aos problemas de aprendizagem: as diversas combinagdces entre elas resultam,
entretanto, em posturas teérico-préticas diversificadas, porém com diversos pontos
de convergéncia. Assim, a partir de pressupostos teéricos iniciais da Medicina, da
Psicologia e da Pedagogia, foram-se constituindo concepgdes acerca dos problemas
de aprendizagem, as quais transformaram-se e, consegiientemente, transforma-
ram a prética psicopedagdgica, até esta chegar & configuragdo atual. De qualquer
modo, a Psicopedagogia sc encontra cm fase embriondria e seu corpo teérico acha-se
em construgdo, amalgamando-se ou estruturando o seu arcabougo l6gico-principal ou
ideal. A cada dia surgem novas idéias, novas situagdes e mais transformagio: o
psicopedagogo entdo transforma a teoria e, por seu turno, a teoria o transforma.

Podemos caracterizar a Psicopedagogia como uma drca de confluéncia do
psicolégico (a subjetividade do ser humano enquanto tal) e do educacional (ativi-
dade especificamente humana, social e cultural). Tratando do mundo psiquico in-
dividual e grupal em relagdo a aprendizagem e aos sistemas e processos educativos,
o psicopedagogo ensina como aprender e, para isso, necessita apreender o aprender
¢ a aprendizagem. Para o psicopedagogo, aprender é um processo que implica por
cm agdo diferentes sistemas que intervém em todo sujeito: a rede de relagdes ¢
cédigos culturais ¢ de linguagem que, desde antes do nascimento, tém lugar em
cada ser humano a medida que cle se incorpora a sociedade. /

A aprendizagem, afinal, ¢ responsavel pela inser¢do da pessoa no mundo da
cultura. Mediante a aprendizagem, o individuo se incorpora ao mundo cultural,
com uma participagao ativa, ao sc apropriar de conhecimentos ¢ técnicas, constru-
indo em sua interioridade um universo de representagdes simbdlicas.
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Pois bem. Nesse trabalho de ensinar a aprender, o psicopedagogo recorre a

critérios diagndsticos no sentido de compreender a falha na aprcndizagcm._Dai o)
carater clinico da Psicopedagogia, ainda que o seu objetivo seja a prevencao d'os
pmmico porque envolve sempre um processo diagnps-
tico ou de investigagdo que precede o plano de trabalho. Esse diagndstico consiste
na busca de um saber para saber-fazer. Através das irfformagdes obtidas nesse pro-
cesso de investigacdo, o psicopedagogo inicia a construgdo do seu pl'anp de traba-
lho. “O diagnéstico ndo completa o olhar interpretativo nem diagndstico: todo a

p processo terapéutico ¢ também dia ndstico” (Ferndndez, 1990, p. 44), ocorrenc-io
: tambem no trabalho institucional, onde apés o momento inicial de investigagao

inicia-sc um processo de intervengdo, com a implantagdo de recursos capazes de
solucionar o problema tdo logo este se anuncie. Durante esse proccsso.de interven-
¢do, o profissional ndo abandona o olhar interpretativo que caracteriza a pratica
psicopedagégica. : ; A :

A investigagio diagnéstica envolve a leitura de um processo c.omple_xo, onde
todas as ambigiiidades de atribuigdo de sentido a uma séric de mamfestaq.o'es cons-
cientes e inconscientes se fazem presentes. Interjogam af o pessoal, o familiar atual
¢ passado, o sociocultural, o cducacional, a aprendizagem sistemdtica. O decifrar
do sentido da dificuldade de aprendizagem repercute sobre o problema que estamos
interpretando: a nossa linguagem sobre a linguagem da'c:-nfcrmid:xdc nos leva aum
compromisso, ou scja, ao diagndstico, promotor de decisdes acerca do tratamento.

___“Todavia, mds que en cl adulto, nos encontramos ¢n cl nifio frent,e a dudas
@. Sujeto en evolucidn, el nifio es movil en sus estructuras y labil en sus

manifestaciones; lo mismo pasa en Patologia” (Ajuriaguerra, 1970, p. 1). Estas.ob-
servacoes de Ajuriaguerra nos falam das dificuldades increntes ao processo diag-
néstico no trabalho psicopedagégico com a crianga e com o adolescente. .

A leitura do diagndstico pode variar segundo cada profissional, em funcao da
sua formagdo, dos marcos referenciais que sustentam a sua prdtica e a abordagem
teérica com a qual ele se identifica. Esta questdo € ainda mais coptgovertxda quarldo se
fala na atuago psicopedagdgica no Brasil, devido as guas condicdes de formagao. ‘

Atualmente, a Psicopedagogia refere-se a um saber e a um saber-f‘azgr,_ as
condigdes subjetivas ¢ relacionais - em especial fax'niliarcs' e cscolares — as inibi-
¢coes, atrasos e desvios do sujeito ou grupo a ser dla'gnostlcado. 0 nghec1mento
psicopedagdgico ndo se cristaliza numa delimitagao fixa, nem nos de.flats e .a.ltera-
¢oes subjetivas do aprender, mas avalia a possibilidade do sujeito, a dlqumbxhdade
afetiva de saber e de fazer, reconhecendo que o saber ¢é préprio do sujeito.

3. O CAMPO DE ATUACAO DA PSICOPEDAGOGIA

O campo de atuagdo do psicopedagogo refere-scrrnéojgég?iesipago fisico onde

. se dé essc trabalho, mas especialmente ao espago epistemoldgico que lhe cabe, ou
seia, o lugar deste campo de atividade e o modo de abordar o seu gb;e;o de estic#p_.

" A forma de abordar o objeto dec estudo pode assumir caracteristicas especiti-
cas, a depender da modalidade: clinica, preventiva e tedrica, umas articulando-se
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as outras. O trabalho clinico nio deixa de ser preventivg, uma vez que, ao tratar
alguns transtornos de aprendizagem, podc evitar o aparecimento de outros, O tra-
balho preventivo, numa abordagem psicopedagdgica, é sempre clinico, levando em
conta a singularidade dc cada processo. Essas duas formas dc atuagdo, por sua vez,
nio deixam de resultar num trabalho tedrico. Tanto na pratica preventiva como na
clinica, o profissional, como jd vimos anteriormente, procede sempre embasado no
referencial tedrico adotado.

Ao delimitar o campo de atuacdo do trabalho psicopedagégico, deve-se, no
entanto, difercnciar cssas modalidades de atuagao, especificando as suas tarefas.
Dessa forma, o trabalho psicopedagdgico na drea preventiva é de orientacdo no
processo ensino-aprendizagem, visando favorecer a apropriagdo do conhecimento
no ser humano, ao longo da sua evolugdo. Esse trabalho pode se dar na forma
individual ou na grupal, na drea da saiide mental e da educagao.

Na sua fu_ngéoﬂgﬂrcventiva,, cabe ao psicopedagogo:

*  detectar possiveis perturbagdes no processo de aprendizagem;

*  participar da dindmica das relagdes da comunidade educativa, a fim de favo-
recer processos de integragdo e troca, B i ‘

*  promover oricntagdes metodoldgicas de acordo com as caracteristicas dos in-
dividuos e grupos;

*  realizar processos de orientagdo educacional, vocacional e ocupacional, tanto
na forma individual quanto em grupo. N

O trabalho psicopedagdgico pode, certamente, ter um cardter assistencial.
Isso acontece quando, por exemplo, o psicopedagogo participa de equipes respon-
sdvcis pela claboragdo, dircgao c cvolugdo de planos, programas ¢ projetos no sctor
de _educacao e saude, integrando diferentes campos de conhecimento. A
Psicopedagogia ocupa-se, assim, de todo o contexto da aprendizagem, scja na drea
clinica, preventiva, assistencial, envolvendo elaboragao tedrica no sentido de rela-
cionar os fatores envolvidos nesse ponto de convergéncia em que opera.

A elaboragdo tedrica visa criar um corpo tedrico da Psicopedagogia, com pro-
cessos de investigagdo e diagndstico que lhe seja especifico, através de estudos das
questdes educacionais ¢ da satde no que concernc ao processo de aprendizagem.
Implica, desta maneira, uma reflexdo constante sobre a pertinéncia da aplicagao

das diversas teorias ao campo da Es,icﬂqpcdrafgp‘gia, por meio de avaliagdo da prética

resultante desses pressupostos. Esse trabalho consiste numa leitura e releitura do
processo de aprendizagem e do processo da nao-aprendizagem, bem como da
aplicabilidade e conceitos tedricos que lhe déem novos contornos e significados,
gerando praticas mais consistentes.

Ja na drea da saide, o trabalho é feito em consultérios privados e/ou em
instituicdes de satde (como hospitais), no sentido de reconhecer e atender as alte-
racdes da aprendizagem sistemdtica c¢/ou assistemadtica, de naturcza patoldgica.
[xiste também uma proposta de atuagdo nas cmpresas, onde o objetivo seria favo-
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recer a aprendizagem do sujeito para uma nova fungao, auxiliando-o para um desen-
volvimento mais efctivo de suas atividades.

Historicamente, a Psicopedagogia nasceu para atender a patologia da apren-
dizagem, mas cla sc tem voltado cada vez mais para uma agao preventiva, acredi-
tando que muitas dificuldades de aprendizagem se devem & inadequada Pedagogia
institucional e familiar. A proposta da Psicopedagogia, numa agdo preventiva, é
adotar uma postura critica frente ao fracasso escolar, numa concepgdo mais tota-
lizante, visando propor novas alternativas de agdo voltadas para a melhoria da
prética pedagdgica nas escolas. ; '

Segundo Lino de Macedo (1990)\,/0 psicopedagogo, no Brasil, ocupa-se das
seguintes atividades: N

1. Orientagdo de estudos - Consiste em organizar a vida escolar da crianga quando
esta ndo sabe fazé-lo espontaneamente. Procura-se promover o melhor uso do
tempo, a claboragdo de uma agenda e tudo aquilo que ¢ necessario ao “como
estudar” (como ler um texto, como escrever, como estudar para a prova, etc.).

2. Apropriagdo dos contetidos escolares - O psicopedagogo visa propiciar o domi-
nio de disciplinas escolares em que a crianga ndo vem tendo um bom aprovei-
tamento. Ele se diferencia do professor particular, pois o contetido escolar é
usado apenas como uma estratégia para ajudar e fornecer ao aluno o dominio
de si préprio c as condigdes necessarias ao desenvolvimento cognitivo.

3.  Desenvolvimento do raciocinio — Trabalho feito com os processos de pensa-
mento necessarios ao ato de aprender. Os jogos sdo muito utilizados, pois sao
férteis no sentido de criarem um contexto de observagio e didlogo sobre pro-
cessos de pensar ¢ de construir o conhecimento. Este procedimento pode pro-
mover um desenvolvimento cognitivo maior do que aquele que as escolas
costumam conscguir.

4.  Atendimento de criangas — A Psicopedagogia se presta a atender deficientes
mentais, autistas ou com comprometimentos orgénicos mais graves, podendo
até substituir o trabalho da escola.

N

Para Lino de Macedo, estas quatro atividades nao sao excludentes entre si e
nein cm relagdo a outras. O atendimento psicopedagdgico poderd, em determina-
dos casos, recorrer a propostas corporais, artisticas etc. De qualquer forma, estd
sempre relacionado com o trabalho escolar, ainda que com ele ndo esteja direta-
mente comprometido.

Para Janine Mery (1985), psicopedagogo é um professor de um tipo particular’
que realiza a sua tarefa de pedagogo sem perder de vista os propdsitos terapéuticos
da sua acdo. Qualquer que tenha sido a sua formagao (psicélogo, pedagogo,
fonoaudiélogo, professor), ele assumird sempre a dupla polaridade do seu papel, o
que determinard seu modo de ser perante a crianga e seus familiares, bem como
diante da equipe a que pertence. O trabalho do psicopedagogo, de acordo com

Mery, possui as seguintes especificidades:
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e o “distirbio de aprendizagem” ¢ encarado como uma manifestacao de uma
perturbagdo que envolve a totalidade da personalidade; -

e odesenvolvimento infantil é considerado a partir de uma perspectiva dinami-
ca, e é dentro dessa evolugdo dinamica que o sintoma “distirbio de aprendi-
zagem” ¢ estudado. Assim, se for oferecida uma forma de relagdo melhor ¢
diferente  crianca, cla deverd retomar a sua evolugdo normal;

e ancutralidade do papel de psicopedagogo é negada, ¢ este conhece a importan-
cia da relaciio transferencial entre o profissional ¢ o sujeito da aprendizagem;

*  objetivo do psicopedagogo ¢ levar o sujeito a reintegrar-sc a vida escolar nor-
mal, respeitando as suas possibilidades e interesses.

O psicopedagogo, ainda segundo Janine Mery (1985), respeita a escola tal
como &, apesar de suas imperfeigées, porque € através da cscola que o aluno sc
situard em relagdo aos seus semelhantes, optard por uma profissdo, participard da
construcio coletiva da sociedade a qual pertence. Este fato ndo impedird que o
psicopedagogo colabore para melhoria das condigoes de trabalho numa determi-
nada escola ou na conquista de seus objetivos. Mas, em seu trabalho, ele devera
fazer com que a crianga cnfrente a escola de hoje ¢ ndo a de amanha. Essc
enfrentamento, no entanto, nio significaria impor a crianga normas arbitrarias ou
sufocar-lhe a individualidade. Busca-se sempre desenvolver e expandir a perso-
nalidade do individuo, favorecendo as suas iniciativas pessoais, suscitando os seus
interesses, respeitando os seus gostos, propondo ¢ ndo impondo atividades, pro-
curando sugerir pelo menos duas vias para a escolha do rumo a ser tomado, permi-
tindo a op¢do. Assim, tanto no seu exercicio na drea educativa como na da saude,
pode-se considerar que o psicopedagogo tem uma atitude clinica frente ao scu
objeto de estudo. Isto ndo implica que o lugar de trabalho seja a clinica, mas se
refere as atitudes do profissional ao longo da sua atuagdo.

A seguir, procuramos mostrar como a prética e a teoria psicopedagdgicas vém
ocorrendo — dentro desse territério epistemologicamente problemdtico, visto ser a
Psicopedagogia uma espécie de saber hibrido, se assim podemos dizer, enquanto
derivado de outras vertentes ou afluentes, a Psicologia ¢ a Pedagogia - nas experié¢n-
cias especificas ¢ inter-relacionadas do Brasil ¢ da Argentina. Apesar dessa hibri
dez, iremos notar que se trata de um saber ja algo configurado em certa autono-
mia, certa autenticidade: faz-se em sua identidade enquanto uma jovem episteme.

Notas

1 Barthes, em O Rumor da Lingua, apresenta uma definicdo que merece ser citada, pois
traduz perfeitamente o significado da Psicopedagogia: “O interdisciplinar, de que tanto se
fala, ndo estd em confrontar disciplinas ja constituidas das quais, na realidade, nenhuma
consente em abandonar-se. Para se fazer interdisciplinaridade, ndo basta tomar um ‘assunto’
(um tema) e convocar em torno duas ou trés ciéncias. A interdisciplinaridade consiste em
criar um ohjeto nove que nio pertenca a ninguém” (1988, p. 99).

2 O termo prevengdo, no presente cnsaio, assim como no vocabuldrio corrente em Psicope-
dagogia, refere-se a atitude do profissional no sentido de adequar as condigGes de aprendi-
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zagem de forma a evitar comprometimentos nesse processo. A partir da andlise cuidadosa
dos fatores que podem promover, como dos que podem comprometer o processo de aprendi-
zagem (motivo de exaustivos estudos na drea), o psicopedagogo elege a metodologia c/oua
forma de intervengio com o objetivo de facilitar e/ou desobstruir tal processo - fungio
primeira da Psicopedagogia.

3 0 trabalho preventivo, da forma como é concebido neste estudo, refere-se & idéia de pre-
vengdo, comentada em nota de rodapé na pdgina anterior.

4 O conceito de clinica provém da Medicina, derivando de um termo grego que significa
leito (kliné): klinikos é aquele “que visita os doentes no leito” (Larousse Etymologique
Nouveau Dictionnaire Etymologique ct Historique, 1971). Na prdtica médica, signilica apli
cagdo dos conhecimentos médicos ao enfermo. Para tanto, o profissional deve obscrvar o
sujeito, ver o que se passa ¢ 0 que o transtorna — dai as expressdes “olho clinico”, “escuta™.
5Desejo de conhecer, ou scja, a epistemofilia, ¢ um conceito kleineano, como adjetivo, alusivo
ao impulso de conhecer associado, desde a mais tenra infincia, ao interesse sexual; deriva
de Freud e sua visdo “pansexualista” (cf. Klein, 1981).

6 Segundo Armando Bauleo: “Actitud es un complejo de accién y teoria (...) es un moverse
préxico en ¢l desenvolvimiento del terapeuta, y las dificultades del enunciar recortindolo
estan ligadas a su propia constitucién, producto y conjugacién en ese desenvolvimicnto de
teorfa, practica y experiencia vivida socialmente” (apud Ferndndez, 1990a, p. 10).

7 Vale ressaltar que a concepgio de “um professor de um tipo particular”, como sc refere
Mery, é diferente do “professor particular” na nossa sociedade, uma vez que este nao assu
me — ¢ nem deve assumir — a postura de terapeuta.



