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pesafiado pelo wma dests mesa-redonda, sou levado a refletir sobre ¢ seu
proprio snunciado: "A formagdo do educadar e o8 saboeres que a dererminam’
pe-terminar significa de-finir, de-imitar, dar CORtHIMO a, Qrunscrever, configurar,
Assim, recorrendo & sinonirmia, podernos dizer que o tema desta mesa nos solice
pensar sobre o3 saberes que definen, delititam, #io contorna, dreunsereyem oy
configuram 8 formagdo do educador. Em outres termibs, tratase de se respondiy 3
questio sobre o que & necessano a alguém saber para se constituir, para se qon-
verter ern educador. Ora, educador & aquele que educa, isto & que praticd & edis-
cacho. Portanto, para alguém sev educador & necessario saber educar. Assim quem
pretende ser educador precisa aprenger, ou seim, precisa ser forrnado, predisa ser
, educado pars ser educador. Em outros rmos, ele pracisa dorninar os saberes
implicados na a¢io de educar, isto &, ele Precisa saber em que covisiste. a educagdn.
Segue-se, OIS, que e inverem 0§ tenmas da questio: em ugar de os saberes de-
terminarem @ formacio o educador, & a pducatio que determing 0% saberes que
entram ng formagie do educador
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Dir-se-ig que 85te ¢ um jJogo de palaveas. {om efeito, os saberes que determi.
nam & formagan 4o edutador 500, por Cerln, AguBIes sabieres Que correspondem &
natureza propra da educagdo, sendo, pormnto, por els determinados. Logo, dizer
que ¢ 4 nvmcﬁﬁc que determing o5 tpas de sabor que enttam na formaddo do
ST e (RZOr GUB eXistem Coras ipas de saber que determinam
ducatinrn Ve anto, que osag diferenca & menos ing
e s DO enendenenty da

s CERLAE
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1 A natureza da educacdo: o5 saberes dai decorrentes

Ssbimos que & origem da educacd@o se confunde corn a8 origens do proprin
homem, © porque & educacdn & um fendronnn especifico dos seres Dumanos, a
m&%mﬁ.mm:muo £ SUA NATUNEZA Hassa peld compreensas da natureza humana., Dife-

EnEMenta (oS QUIres 30IMsiS que ¢ adaptam a realidade natural tendo a sua
existéncta garanida naturalmenie. o BOMen neCessila produrnr CONLINUAMEnte sua
(TSR g.\xy 1, S8 D que el parece. Para oo, om lugsr de se adaptar §
ratreg, el tem de adaptar 8 Naturea a st s & wansforma-la de acordo com
3% rmmm&awmﬁ.

Portanto, para sobreviver, o hemem necessita exuralr ds natureza, ativa € in-
enconalmente, o5 meios de sus subsistdnga. Ao fazer 550 ele inidia o processo de
rransforrnacio ¢a natureza criands urn mundo humano © mundo da culturg). Esse
processo implics, primordialimente, a garanda da subsisténcia material corn a con-
sequente producdn, em escalas cada vez mails amplas e complexas, de bens ma-
tenais trabalho materiab,

Entretanto, para produzirmatenalmente, o homem necessita antedipar emidé
as 05 objetvos da agdo, o gue significa que slerepresents mentalmente 0§ objetivos
sents. £ssa representacdo inclul o aspecto de conhiedimento das propriedades do
mundo real «iéndal, de valorizacio Gtica) e de simbolizacdo (artel. Trata-se aqui
do trataino ndo-matenst, K10 &, 2 produgdo de idéias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, atitudes, habilidades, Numa palavre, trata-<se da produco do saber, séfa
do saber sobre & ratureza, sela do saber sobre & Culura, iSto ¢ o conjunto da
produgho bumana, Ghviarmente g educacdn se Situd nessa tateporia do tahatho
nan-materal

Cane, poreny, considerar que, s a sdudacio, M.vm;mﬁmﬁaa a¢ ambite da produ

S A0 THETeTIAL TOm & v COMm idias, CoNLeaus, valores, sumboios, habdos, atdy
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des, habifidades, wis elementos ndo fhe interessam em st mesmos, coma alpo
extenior ao homerrn.

Nessa forma, isto €, consideradas em st masmos como alge exterfor a0 homern,
23585 LlEmMentos constituem ¢ objete de prescupagio das chamadas déndas huy-
Tanas, em contraposikan s déndas da natureza. Difersntemente, do ponto de
vista do educacdo, ou seja. da perspectiva da pedagogls entendida como déndda da
eduacds, essey elpmentos interessamn enquanto £ necessdnio que 05 homens 0$
assimilern, tendp em vista 2 constituicdo de alge como urna segunda natureza. Com
efedto, o que ndo & garantido pels natureza tem de ser produzido historicaments
pelos homens, & a8 5o induem 0% proprios homens,

Podemos, pois, dizer que a natureza humana ndo & dada ao homem, mas e por
ele proprio produzida sobre 3 base da naturezs biclisica, Consequientemente, o
trabatho educative & oate de produzin, direta e intendionaimente, em cada individuo
singular, a humanidade que & produzida histdrica 2 coletivamente pels conjunto
dos homens,

£m surna, o8 diferentes Upos de saber, 4o ponto de vista ¢8 edulagio, 8o
mtergssam em st mesmos. Eles interessam, 8irn, mas enguante elementos que os
néa&.cao da espdcie humans necessiiam assiynilar para que se wrnem humanoes,
isto &, para que integrem o génerp humano. Isto porque o homem ndo se faz
homern paturaimente; ele ndo nasce sabendo ser homem; vala dizer, ele no nasce
sabendo sentit, pensar, avaiiar, agir. Para saber pensar e sendr, para saber querer,
agir ou avaliar, é prediso aprender, o que implics o trabatho educativo.

Conseqiientamente, © saber que diretamente interessa 3 educacdo & aquele
que emgrge como resultade do processo de aprendizagem, como resultado do
trabalho educstive. Entretanto, para chegar a esse resultado, a aducaddo tem de
tomiar como referdnga, como matéda-prima de sua atividade, o saber e&m@é
produzido historicarmente. .

0 fentmeno educativa, tal como aqul fol considerado, manifesta-se desda 3
arigemn go homem pelo desenvelvimento de processes educativos inicialmente
colncidentes com o proprio ato de viver, os quals foram se diferentiando progres-
sivamente até atngr um cardter insttucionalizado culs forme mals consplicuase
reveld no surgirnento da escold. Bsta agarece de inftio corno manifestaglo secun-
dirka ¢ derivada 4os processos sducatives mals gerais, mas vak se transformando,
fentarmente 90 Tongo da Misndra atd se erdglr na forma pringlpal ¢ dominante de
eduCacAD, FSTa DasSAMm g eacaln 3 forma domirsnte de poucstae colndde com
3 etapa Hstorich erm que a5 relagies 5o0ials BISSaram b prevalster subire B Naturas,
estabelecendn-se o prmado do rundo da ouliurg (o muady produizie peio he-
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remt sobre o mnde da natureza, Em conseqUigncia, o saber fmetédico, sistematico,
cendifico, elaborado, passa a predominar sobre o saber espontdneo, “natural’, as-
sistematico, resultando dai que a espedificidade da €duCaqan passa a ser determi-

ta pela forma escolar, A atapa Mstonica em referéneia - que ainda ndnse asgoton
. M,@:ﬁm%% a0 SurgHmEnto ¢ desenvolvimento da sociedade capitalista, cujas
CONAdLOes v COltando e Forma Cada vez mials 7iensa a necessidade de sua
SUPRIACAN. Levando em conta 08 CoRLOMmos assurnidos pelo fendmens educative
NG Comexto dd seaedade atual, tentemos identificar os gincinnis tpos de saber
nele sranhcados,

2 G processo educativo: os saberes que o configuram

G processe educative & urn ferdimeno complexo, todos reconhecem. Tentanda
apreendé-lo na sua manifestacdo concreta na sociedade atugl, a observacio ime-
diata nas coluca disnte de um universo empirico bastante heterogéneo, seja quanto
is formas de organizago e eferivacho, sejd quanto & representaches que dele
farem seus agentos. Nesse Contexta, os saberes nele envolvidos também se reves-
e i Apardngia e W Caos rredutivel, Procedendo analiticamente e progurando
ientilicar Certas CaracteriStcas COmuUNs que possam Constiuir as notas distintivas
40 fendmens educauvg, chegamos 2 uma cateporizacho dos saberes que, comuma
boa margem de consenso, s6 entende que todo educador deve dominar e, por
conseqliéncia, devem integrar o processo de sua formacio.

2.1 O saber atitudinal

Esta cavegora compreende o dorminio dos comportamentos & vivéncias consk-
deradas adequadas a0 wabatho educative. Abrange atitudes e posturas inerentes
#0 papel atribuide so educador, tis como disciplina, pontualidade, coerénga, gla-
reza, justica e eqlidade, didlogo, respeito 35 pessoas dos educandos, atencac as
suzs dificaigades etc Trawa-se de competéneias que se prendem § idedtdade ¢
rfanmam 3 personalidade do educador, mas gue sdo ohjets de formagio por
PrOCESS0s W@t eSpontaness, Como deliberados e sistematicns.

2.2 O saber cricico-contextuat

ala-se do saber relativo 3 compreensdo das condicBes socio-histdricas que
deieiminn 4 Larela educatva, Potende-se que o educandos devarm SET prepari-
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dos para integrar a vida da sociedade em que estlo inseridos de MiGdn g deser-
penhar nela determinados papdis de forma ative &, o quante possivel inovadeors,
Espera-se, assim, que o educador saiba compreentier o MmowWments da socedars iden-
tificando suas caracteristicas basicas e 3 tendéndias da sua wansfarmacio de modo
a detectar 35 necessidades presentes ¢ funuras a serem atesditas pelo ntotesss edy-
Cativo SOD SUa TeSPOnSAtiidade. A formacio 00 educator envaves, exigéi
¢n de compreensdo do contexto com ase 1o aual @ pars o-qual 58 desenvalve o
frabaihe educativo, tratuzids agui va categoria do saber LHHCO-Lontes i),

2.3 Os saberes especificos

Nesse Gmibito Incluem-se 08 sabetes cofrespondentes s disciplinas em quese
recorta o conhedimente sodialmente produzido & que integram os curriculos esco-
fares - sejarm elas oriundas das G8ncias da naturezs, dos Géncids humanas, das
artes ou das teanicas ou de outras motalidades - obviamente considerados. coma
se mmmwmac N30 BM S| MESMOS, &S COMO elementos educatives, sz &, que are-

isarm ser assimilados pelos educandos em situaches especificas. Sob esse porsg de
vista ndo £ licho 40 educador ignorar esses saberes, o5 quals deven, em onse-
qliénds, integrar o processe de sua formacdo,

2.4 O saber pedagdgico

Aqui se incluern os conhedimentas produzidos pelas déncias ta edutacdo o

sintetizados nas teorias educacionais, visando a-articulor o5 fufidarnentos da edu-
Cagao com as orlentagbes que se imprimem ac trabaiho educativo. Em verdade ssse.

tipo desaber formece a base de n%wq%mu da vmammnc,& especiicamente ¢

A e e vt kit

cotm hase na qual se definea entidade do ediurador comu um profisstonal distings
dos demals profissionals, esrefam eles lipados ou nlo ac compo educacional

2.5 0O saber didatico-curricular

Sub essd Categotia compreenderm-se o8 conhedmentos relativos 88 formas de
organizacio & resfivacio da atvidade educativa no Smbito da FRIACAG SUULE-
dor-educande. £ ern sentido rais esperdfico, o dominio do saberlzen Imiplica ndo
APLNAS 05 NrovEMIMENtos lecnico-meLudolbgicos, mas a dindimica do rabaie pe-
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dagagico, Como LT estrutura artculada de agentes, conteados, instrumentns e
procedimentos que se movimertam no espaco e tempo pedagdgicos, visando a
atingir objetvos intencionalmente formuladoes.

s ak, em suma, O Conjunto dos saberes qua, em prncipio, tado educader deve
dominar & que, por isso, inteprario @ provesso de sua formagdo.

3 Determinagdes complementares:
as formas e os agentes do saber educative

s saberes aqui arrolades foram categonzados sob 0 angulo dos contendos de
fue S50 POLRGOTES. ENUrRtanta, o el cornum relativo 35 formas que se constiuem
€ SR eXPressam esses saberes se manifests ma diferenca entre “sofia” (o saber de-
corrente da experiénda de vida) e “episteme” (0 saber decorrerte de processos
sistemiaticos de construcdo de conhiedimentos), Como se sabe, o vocabulo grego
“sofig” significa a sabedoria fundada numa fonga expentnda de vida, £ nesse sentido
que se diz que 05 velhos s&0 S3hs & que 0% jovens devern ouvir @ seguir seus
conselhos, [ "episteme” sigrafica déndia, isto &, o conhedimento metddico ¢ siste-
matdzado. Conseglientemente. se do ponte de visa da “sofia” um velho & sempre
mats sabsh 4o que wn vem, do ponto de vista da "episteme” um fovem pode ser
mais sabi do que um vetho.

Considerandg, sob o ponte de vista da forma, s saberes implicados na forma-
¢ do educador, & possivel constatar que a forma “sofia” e também a forma “epls-
terne” atravessam indistintamente os diferentes tpos de saber, ainds que com
énfases diferenciadas. Assim, se no caso do “saber atitudinal” tende a predominar
& experiénda pravica ¢ nos @sos dos “saberes especificos” e do “saber pedagdgice”
prevalecem os processes sisternaticos, ficando ery posicio intenmediaria os saberes
“critico-contextual” & “diddtco-curricular”, & certo que & forma “eplsteme” marca
também o saber attuding! assirm como 8 forma "sofla” ndo estd ausenta do modo
comn o educador apreands 05 saberas especiicos e o saber pedagdpico. Com efeito,
as atoudes, na medida em que se configuram como saber, implicam necessaria-
IEALE UMM CENO gratt ge Sistematizacio, assim como a experiéndia de vida tern um
peso que ndt pode ser desconsiderado na forma como se constroem o saberes
gspecificos e o saber pedagdEico. Jhserva-se mesmo que o grau de pantidpacho de
cada uma dessas formas varia ge acorde com a variagdo das teoras educadionals.
Assin, 3 tearia da educacdo radicional tende a siuar o saber atituding! no Smbito
das congiches ompanizacdionals do tabalho pedagdgior wazendo para 0 entro dos
DEOTESSOR SISTerAticos os conteos de conhedimentc & 35 formas de sua trans

RisSa0. J& a pedagogia nova Uaz para o proprio nicen do progesso aducativo 4
formagao de atitudes buscando sisternatizar 3 expenénca dos educandns como
elements de reconstrucdo dos proprios conhedmentos soclalmente elaborados.
Por sua vey, 8 pedagogia 1BCnicista cologa no centro de pabalho edutativo o saber
didatico-curticular, Cujz sistematizacdo, a mals detathada possivel, & considerada
garantia dos objetivos gue se-busca atingir.

Tendo sns vista o BXpOST, N0 N0S parecey pertinente S 1Ossa Lategurizaio
falar esn “saberes da experiéngis” como um Upo de sabet 40 lado dos demais, como
o tizeram Tardif et al (1991).1sto porque, a nosso ver, Ndb se wata al deum contexio
diterendado dos demals, masde urna forma que pode estar referida indistintamen
e aos diferentes tipos de saber,

Urna outra determinaco que cumpre assinalar div respeire 3o fato de que no
sratamento dos diferentes tpos de sabar, cabe fevar et CONLa NE0 APENAS D grau
efetive ot poatendial de Sew dominio por parte do educador, mas ambém o dominio
potendial e efetive dos referidos saberes por parte do educands. Com efeitn, ginda
que integrern © trabahio educative maltipios agantes, o nixleo fundamental cons.
titutive do ato educativo & dado na relagio educador-educando, J& no ponwo de
partida ¢z relacio pedegdgita o8 educandos se apresentanm Cormo portadores ndo
apenas potendals, mas reais, de saberes relatives 45 atiwdes, & compreansio do
coniexty, a conhedmentos espediicos, s reonas educacionals e ds guestdes dida-
tico-curtculares, saberes estes que devem Ser alantamente levados em ot pely
educador e, portanto, devem integrar a sua formagdo,

4 A determinacio fundamental: a relacio educativa -
como prética social mediadora da pratica social global

Na consideracio dos saberes envolvides na educacio, cumpre levarem conta
que eles implicar iguatmente sducadores e educanduos: 05 quais s& pler-Auma
refacao pratica determinads socialmente gormo.momento da pratics sodal globat,
tendo nesta, portanto, o Seu ponte de partda @ seu ponte dechegada. Como tal 8
pravica educativa assume o carfter de mediaclo no seio 88 pradca social nio se
justificando, pois, por §f fmesra, mas pelos efeites que prodie no dmblto da prétes
social glotial por oy mediada Sup efichcia & avaliada, portanto, pelas mudaneas
qualitasivas que provoca na pratica-sodial 05 agentes edutativos sia, entdo, antes
come.denos, rmas também durante o als edutativo, agentes sociais cul quatidade
50 Inoditica por ¢isito do trabaiho Dedagbics.
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£ssa peculariedade da protica educativa pée em posicdes diferenciadas os dois
polos da relacho pedagbgica: o educador € o educando (Saviani, 19963, p.79-82). 0
ponto de partida de ambos € 3 pratica sotial Entretanto, em relagdo a essa pratica
comum, o educador, de um lado, e o educando, de oulro, se encontram em niveis
diferentes de compreensdo e, portanto, de iser¢do na pratica sodal. Enquanto o
educador tem uma compreensdo que poderiamos dencrminar de “sintese precaria”,
a comprestsdo do educando & de cardter sincrético. A compreensao do sducador
& SinthUCGE porgue mpHca uma Certa artioulagio dos saberes que detém relativa-
mente & pranca socal, 0 gue Ihe permite dispor a relagdo educativa como um
processe cuie ponto de chegada € percebido com razoavel dareza. Tal sintese,
pOremm, & precans, uima vez que, por mais articulados que sejarn os saberes que
domina, 3 insergdo de sua propria pratica pedagdgica como uma dimensao da pra-
rica social envolve ums antecipacio do que e serd possivel fazer com educandos
cudos rivels de compreensao ele nag pode conhecer, no ponte de partida, sendo de
forma precaria. Por seu fado, a compreensdo do educando & singrétice, uma vez
que, por mais saberas que getenha, sua propna condicdo de educando inplica uma
impessibiligads, 1o ponto de partida, de articuiagdo da expenéndia pedaghgica com
& pritica social de que participa,

Considerando a relacdo eduCativa agora sob o angulo do ponto de chegada,
quePa maﬁm mﬂmumm wgmm. <m3.mam;.mm mam neste 238 a0 mesmo nmzﬁc que o

Eg@ o ponto de omamm‘ E%N,mm 3 Qmmmnm%am da mammm do educador, cuja
COmMpreensdn S¢ toma Mais e mals organica. £55a elevacao do educando ao nivel
do educador & essendal para se compreender & especificidade da relagdo pedagh-
gica. £, com efefts, pela mediacio analitica levada a cabo na relacio educativa que
se 48 @ passagem da sizcrese A sintese. Em conseqlidncia, manifesta-sa no-educan-
do & tapacidade de expressar uma compreensdo da pratica em termos t3o elabo-

rados quamo 83 possivel ao edutador.

segundo o processo referido, 8 compreensio da pritica social passa por uma
alteracan qualitativa. Por 1550, 3 prauca sodial posta no ponto de partide e aquela
do ponto de chegada & e ndo € a mesma. £ 3 mesma, uma ver que & ela propria
(e COPRSHIUL 20 MESMO TEMpo O SUROIE @ O CONLEXEo, O Preassuposto & 0 alvo, o
fundaments e & finalidade da prética pedagdgica. £ ndo € a mesma, 3¢ conside
FANOS Gue & mndo de nos SItUanmes gm seu interior se altercu gqualitativamente
pela medacao de aclo pedaghics; £ 1B Que, Cormna BEENtEs SOUMIs, SOMes elemen:
s ohjetvamants constilulives da pratica social, € aro concluir que 8 propria
pratica se alterou gualithlivamenta.

Por conseguinte, & precise ficar daro que os saberes mobilizados pelo educadar
se articulam segurdo o objetivo prapriamente pedagogico, isto & o desenvolvimento
do educando, ¢ que significa a transformacao qualitativa de seu rmodo de inser¢ao
na pratica sodial Hs porque se afirmou antes que oS saberss histonicamente, por serem
produzidos do ponte de vista da educacdo, ndo Interessam por S MEsNDS, mas.sim
como elementos pelos quals cada individuo singular sintetdzs em st proprio a hurmani-
dade gque & produrids histdrica e coletivamente pelo conjuntd dos Bomans,

5 tonclusdo: a determinacio pela educagdo

A luz do exposto, penso ser possivet compreender por que se afirmou na intro-
ducio que ndo & inocente & diferenca entre considerar que sao o5 saberes que
determinam a formagao do educador e considerar que &a educago que determing
o saberes que entram na formiacio do educador, difereng esta que atarreta pro-
fundas conseqlfngas no entendiments da questo em pauta.

£om efeito, no primeiro £aso, terlamos os sabieres ja constituidos extemamente
& educacio e por critérios também externos 3 ela:Saberes estes Com basenos quais
determinar-se-da o contedde da formagdo do educador, No segundo casy, pardna-
mos da situagio educationai e, por critérics dela derivados, determinar-se-a o con-
teGdo da formaco do educador, definindo-se, em conseqliénga, entre o3 saberes
disponivels sotiaimeante, quais, 0 que deles, de que forma e que kugar ccupariam
no processo de formagdo do educador,

A questiic posts & andlopa dquela relativa & pesquiss educadional mg«mm%
emn 1976 (Saviani, 1996b, p92-3). Al eu me referia & &w@o entre a8 chamadas
déncias da-educacio & a-educaddo propriamente dita, 63%8 deis gow decis
cuito dustrados coms o seguinte grafico;
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o grafico permite visualizar as duas situacdes. Na Siuacic “A", a educacio &
ponto de passagem: ela estd descentrada. o ponto de partida e o ponto de thegada
estio athures, isto significa que as pesquisas e, portanto. os saberes produzidos na
ambito da socotogia da educagdo, da psicologia da educacio eto., CIrCUnscrevem a
educatao coma SEi objery, encarando-a Como um fendmeno seciolbgico, psicold
gicoetc, oqual é yisto, conseqiienternente, 4 luz das teorizaches especificas de alja
esyrutura conceptual san mabilizadas as hipireses explicativas do aludido fendma-
ne. O processo eduCative € BNCATATO, POIS, COMO tampe e teste das hipdreses que,
urma vez venficadas, radundardo no enriquedmenta 4o acevo tedrico das discip-
fias espedificas referdas.

A situagao "B” representa & iversao do cireuito. A educacio, como ponto de
partida e oe <hegade, (oma-se O Lanlro das prencupaghes. Note-se que OCOITe agors
umma profunda mudanca de projets. Bm vez de se considerar a educacio s partir de
crivérios psicolbgicos, sociolégicos, econdmicos etc, $30 as coniribuiches das dife-
renyes areas nue serdo avaliadas a partic d3 probiemitics educadional. O processo
CALCALVD ENER-5E, F5SHT, BIM CHTNO, O que stonifica dizer quea incorporacio desse
U daguele 230eCTo 4o Acervo tedrico constituido pelos saherss sociatmente dispo-
miveis dependara da naturera dos problemas enfrentagos pelos educadores.

Aplicands essa reflexdo ac w@ema da relacao entre os saberes e a forrnacdo do
sducador, vé-se gue na situacio "A” 530 of saberes que determinam & formacdo
do educador: na siluacks "B, inversaments, & o problema da formacio do educador
que determing os saberes ou, mals precisamente, & o problema da formagho do
educador que determina a escotha dos saberes que entrariio no referido processo
de formagdo.

ronvem, pois, aTentar para o fsco de dispersiio & fragmentagio desse enfoque,
tal como encontramos em Tardif et al, (1991}, Dandurand & Ofivier (1993, Forquin
(1994) Ropé & Tanguy (1994). Esse enfoque sobre o5 saberes, assim no plural, vem
se tornandn mods nesses empos pos-modemos, dal decorrendo 0 1isco apontado,
pars além mesmo das intenches dog autores desses eswudos tque, s0b RIS &5+
pectos, razem conuibuibes sem guvida relevantes. Cabe, pols, incorpora-as na
medida o grau em Gue concurrem a forrnacio do educador, avaliadas a iz das
exiglncias postas pelo proprio problema educacional.

enfim, acredii-se que, IOTando o processo eduative Como ponto de partida
¢ ponto de chegada, se possa construlr um saber educativo que ncorpore, partindo
de critirios propnos, as possives contribuighes correspondenias, na inguagem atu-
simente gifundiga, aos diferentes saberes ¢m que 5e regorta o conhedmento so-
ciatmente produzido. Este Saber arsculado serd referdnca para se detenminar o
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conteddo da-formacdo de edutadores, capacitando-os 3 responder aos prolilernas
postos pela pratica social que se desenvolve na sociednde contemporanea, em
geral, & na sociedade brasileira, em particular,
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