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APRESENTAGAO

Talvez um dos aspectos mais impressionantes com relagdo a aquisi-
cdo da linguagem pelas criangas seja o quio rapidamente elas produzem
sentengas de grande complexidade. Por exemplo, considere as sentengas a
seguir, ditas por N., uma crianga adquirindo portugués brasileiro como sua
lingua materna, aos 2 anos € oito meses de idade (dados de Grolla, 2000):

(1) a. Eu vou ver esse daqui. Esse, eu vou ver.
b. Mie: Quem deu a boneca?
Crianga: A boneca, foi o papai que comprou na loja.

Em (1a), a crianga produz, primeiramente, uma sentenga combinando
as palavras na ordem mais comum ou corriqueira do portugués brasileiro:
sujeito (‘eu’) — verbo (‘vou ver’) — objeto (‘esse daqui’). Depois, ela modi-
fica esta ordem, produzindo uma estrutura chamada de “estrutura de fron-
teamento’, na qual o objeto direto ¢ posicionado a frente do sujeito (‘esse,
eu vou ver’). Tal construgdo € perfeita no portugués brasileiro e, aos 2 anos
e oito meses, N. ja produz estruturas como essa com frequéncia.

Em (1b), N. produz outro tipo de estrutura de fronteamento, retoman-
do o topico da conversagio, ‘a boneca’, explicando que o pai a comprou
numa loja. Para dar tal explicagdo, a crianga utilizou uma estrutura sinta-
tica chamada de clivada, que estd em negrito no exemplo. Essa estrutura
possui o verbo ‘ser’ no passado e focaliza (isto é, coloca em evidéncia) o

9



PARA CONHECER Aquisicdo da linguagem

. da sentenca encaixada, nesse €aso ‘0 papai’, que aparece

; " aso * i |

sujﬂ';ﬂ,* ‘que’. Ou seja, em vezZ de dizer simplesmente ‘0 Papai
‘for’ e . . .

tre ‘fo oja’, N. usa uma estrutura bem mais complexa, que

ﬂgﬂfﬂ en.
Cumpmu
p”“‘lﬁjrﬂ
€ No jy;.
b!‘E quem

a boneca na | _ ‘ ,
faz mengdo sobre o que se esld falando (*a boneca’, que apare
az n s

cio da estrutura) € em seguid!il CUIGEIR e relev:n ﬂ iﬂfnrn:ag;a{, S0
comprou essa boneca, que fol seu pai (que aparece numa esthiturg Clivady)
Nesse enunciado, a crianga mostra que dDmll:lﬂ construgdes Complexas g,
sua lingua, que envolvem uma sintaxe sofisticada, antes mesmg de com.
pletar 3 anos de vida. _ o

Nosso objetivo neste livro € justamente discutir como as Criangas
adquirem uma lingua. E fato que todas as criancas adquirem (pelo menos)
uma lingua, e isso acontece quando elas ainda sdo muito novas, numa fase
em que dificilmente conseguem realizar outras tarefas aparentemente bep
simples, como amarrar os sapatos, por exemplo. Devido a fatos como €55es,
parece que o processo de aquisigdo de linguagem, além de ser universal, ¢
também bastante rapido, uma vez que, por volta dos 5 anos de idade, 3
crianga j& domina quase toda a complexidade de uma lingua humana (ou
mais de uma). Quando tentamos aprender uma lingua estrangeira depois
de adultos, vemos ainda com mais clareza a proeza das criangas, porque
dificilmente nesse curto espago de tempo chegamos a dominar com 2 mes-
ma desenvoltura uma lingua qualquer, dada a complexidade dessa tarefa.

E exatamente por conta da complexidade que reconhecemos nas lin-

» Podemos nos perguntar como todas as criangas adquirem

— » Cértas ¢
Nalmente, €Xamingy Varias

aracteristicas fisicas do cérebro humano €,
da li]]guaggm_

teorijas que se dispsem g explicar a aquisi¢do

10



Apresantacio

Por conta de certas propriedades que observamos durante a aqui-
sigdo da linguagem, optaremos por uma teoria de base racionalista para
guiar nosso estudo, e o capitulo “Em defesa de uma abordagem racio-
nalista” serd uma argumentagio favoravel a essa maneira de ver as coi-
sas. Apresentaremos o modelo linguistico conhecido como “Principios
¢ Parimetros™, que oferece uma explicaglio interessante para dar conta,
a0 mesmo tempo, das semelhangas ¢ das diferengas entre as linguas e de
como a Aquisi¢do da Linguagem lida com elas.

O capitulo “Metodologias utilizadas em estudos em Aquisigdo de
Linguagem™ traz uma discussdo metodologico-tedrica, isto €, uma discus-
sdio sobre como obter dados de criangas pequenas em um quadro teorico
como o que estamos adotando. Veremos que existem maneiras bem ima-
ginativas de fazer com que as criangas nos fornegam indicios importantes
para avaliarmos se uma dada hipdtese estd correta, seja nos mostrando que
interpretagdes podem ter para ela as sentengas que estamos estudando, seja
ndo permitindo que certas sentengas sejam produzidas em certos contextos.

Finalmente, no capitulo “Estudo de caso: a Teoria da Ligagdo no PB
(portugués brasileiro) adulto e infantil” discutiremos um fenomeno de
aquisi¢iio do portugués brasileiro: as formas nominais — sintagmas nomi-
nais plenos (como “Jodo” ou “a pedra™), pronomes (como “eu” ou “ele™) e
anaforas (como “se” ou “um ao outro”). Apds uma introdugdo para recor-
dar o que nossa teoria tem a dizer sobre esses elementos nas linguas adul-
tas, veremos o quio espantoso ¢ o volume de conhecimento que criangas
exibem com respeito ao uso dessas formas.

Desta répida exposi¢do, vocé ja pode calcular um pouco o tipo de co-
nhecimento que vocé deve ter para se mover com conforto neste nosso livro.
Em particular, um curso de Sintaxe do portugués ¢ imprescindivel; melhor
ainda se for em Sintaxe Gerativa. Para os leitores iniciantes, recomendamos
que a leitura do livro seja feita na ordem em que os capitulos estdo organiza-
dos; evidentemente, o leitor mais experiente pode saltar se¢des ou capitulos.
Ao final de cada capitulo, os leitores encontram uma série de exercicios so-
bre o contetido abordado. As respostas estdo disponiveis na pagina eletrdnica
da Editora Contexto (http://www.editoracontexto.com.br/material-extra).

Muitos dos nossos acertos se devem aos nossos pares, que leram
versdes anteriores ou trechos do texto final, a quem agradecemos efu-
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mbém Renato Basso, um dos organizadores g, pre
g o= .

a série de comentdrios detalhados sobre a Primeirg 5

- Er

permitiu que muitos dos nossos erros fossen ¢

sivamente. Ta
colegdo, fez um

deste livro, 0 que _ _
dos. Um agradecimento especial vai para Ruth E. V. Lopes, =

comentou extensivamente partes de versdes anteriores deste ljyr,
Marcelo Barra Ferreira, que também leu e comentou a primeira
do presente livro. Evidentemente, quaisquer erros remanescentes

Orrigj.
€ ey .
£ Parg
Versiy

z L sdo de
nossa inteira responsabilidade.

Esperamos que vocé goste deste material. Nos adoramos té-]o escrito)

12

Objetivos

= conte
durar
rar €3

= cnter
cérel
crian
Objetivo
= 1: 3
dos
dese

D e
den
pro

o 3
fals

o 4



v

A CAPACIDADE LINGUISTICA
DE ADULTOS E CRIANCAS

Objetivos gerais do capitulo:

= contextualizar a discussdo sobre a aquisi¢do da linguagem que faremos
durante o restante deste livro, defendendo um modo particular de enca-
rar esse fendmeno.

= entender as especificidades das linguas humanas, a constituigio do
cérebro/mente dos homens e desfazer certas crengas sobre o que as
criangas fazem quando estao aprendendo a falar.

Objetivos de cada se¢ao:

= 1: apresentar as propriedades das linguas humanas que as diferenciam
dos sistemas de comunica¢do dos animais (arbitrariedade, dualidade,
descontinuidade e produtividade).

= 2: examinar rapidamente algumas propriedades do cérebro humano, e
dentre elas, 0 que parece ser a existéncia de uma area especifica para o
processamento linguistico, localizada no hemisfério esquerdo.

= 3: analisar diferentes respostas para a questdo: *como aprendemos a
falar?”, defendendo uma resposta particular para ela.

= 4: conclusdes alcangadas.

13
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A FALA DO BICHO HOMEM E A FALA DOS OUTROS BICHOS
1.

J4 hd muito se observou H”‘:' dentre l_m m.“n‘htl?ﬁfipmilf; :;\hich.“‘ e
. identemente, existem alguns animais capazes de articuly,
mem fala. E”dﬂ?h P s dos seres humanos. como faz o papagaiq
sons muito parecidos com 0S (OS SCTES - S
mas isso ndo ¢ propriamente o que '-‘h“"“_‘"““‘ de falar. Bome o
Distinguir a fala de uma pessoa da fala de um F"_ﬂl"ﬂili"“ ¢ "."“.m :.;."“-.
ples: a primeira coisa que podemos uhscn'.iir pm:a tazer fcsrsa distingio ¢
que as pessoas falam com pertinéncia, ou s¢ja, a fala delas ¢ adequada se-
mantica ¢ pragmaticamente ao contexto — por exemplo, s¢ uma pessoa esta
indo embora de noite, ndo se espera que ¢ela diga *oi” ou *bom dia’. Se ela
fizer 1ss0, todos vio olhar para ela como se ela estivesse com algum pro-
blema ou fazendo uma brincadeira, certo? O papagaio, por sua vez, pode
perfeitamente falar ‘bom dia” @ meia-noite, e ninguém acha isso estranho.
Na verdade, engragado ¢ quando o papagaio fala com pertinéncia — quando
ele fala “boa noite’ no momento certo, por exemplo. Portanto, no quesito
“falar com pertinéncia”, o papagaio s6 acerta por acaso! E é por isso mes-
mo que podemos afirmar que, quando o papagaio repete alguma fala em
lingua humana, ele ndo est4 se comun icando, porque o que ele produz nio
faz nenhum sentido para ele, embora possa fazer para nds.

Contudo, mesmo sem ter a capacidade de falar como nos falamos, mui-
10s animais t€m sistemas sofisticados de comunicagio, como ¢ o caso das
a!)elhas, que, por meio de uma danga, sdio capazes de informar a que distin-
€ia da colmeia e em que diregdo fica a fonte para a extragiio de polen, Neste
et oo i prqe s s -
morado que seja o sisgors Emm ‘ mf‘nnnandn.' No entanto, por mais apri-
de fuzer € isso: indicar g e "ﬂ“-‘-ﬂ?ﬂﬂidlisse‘lnsem, mdn que ele é capaz

0 €2 que distincia est4 o alimento. A abelha
panheiras contrg a abelha-rainha, por exemplo,
M mesmo contar uma piada, ou fazer fofoca.



A capacidade linguistica de adultos e criangas

perguntar, adular, ameagar, ensimesmar, falar do que existe e do que ndo
existe, de tempos idos ou que ainda nio chegaram, fazer poesia e muito
mais! Tudo isso so ¢ possivel justamente porque as linguas humanas tém
certas propriedades e em certos graus que distinguem claramente qualquer
enunciado, fala ou pronunciamento humano do sistema de comunicagdo de
qualquer outro animal. Mas, afinal, que propriedades sdo essas?

Nos podemos fazer tudo isso com os sistemas linguisticos humanos
porque eles sio flexiveis e versateis, para usar os termos de Lyons ( 1987).
Essa flexibilidade e versatilidade observadas nas linguas humanas se devem
A presenga, em alto grau, de basicamente quatro propriedades: a arbitrarie-
dade, a dualidade, a descontinuidade e a produtividade (que, como VEremos,
tem diversas facetas, entre elas a recursividade e a independéncia de estimu-
los externos). Vamos examinar cada uma dessas propriedades comparando
as linguas humanas com os sistemas de comunicacdo dos animais.

Como enfatizado por Saussure, em seu famoso Curso de linguistica
geral, de 1916, o signo linguistico € arbitrdrio, o que quer dizer que a
relagio que se estabelece entre 0 som de uma determinada palavra, por
exemplo, e o seu significado & fruto de convengdo entre os falantes. Nao
ha nada no som da palavra *amor” que nos faga pensar no significado que
ela tem, porque ‘amor’ partilha uma boa parte dos seus sons com, por
exemplo, ‘mordaga’ € nem por isso os significados delas se parecem, ndo
& verdade? Claro, existem casos em que ha uma relacdo quase necessdria
entre o som e o significado da palavra —em todas as onomatopeias, como
em ‘coachar’ (do sapo) ou ‘miar’ (do gato); contudo, esses casos sdo bem
poucos e o fato de existir variagdo do que sdo as “yozes” animais entre as
linguas mostra que mesmo ai h4 um tanto de arbitrariedade na relagio: o
cachorro late [au-au] em portugués, mas [wau-wau] em jaPDﬂESF = Pﬂﬁmﬂ% =
[gaf-gaf] em russo! Para a grande maioria das palavras (primitw‘as, f::uu seja,
nio derivadas de outras), ndo € possivel prever qual serd o seu significado,
dado simplesmente 0 som da palavra. Por exemplo, 0 que tem de amor na
palavra portuguesa ¢amor’ ou na palavra inglesa .‘{ave’? -

Mas como essa propriedade ajuda na ﬂexiblllfiﬂd*ﬁ e versat1hda+de d‘as
linguas? Observe que, S€ @ relagdo entre sons € mgmﬁcad?s.é arbntr'ﬁn?,
nenhum grupo de sons est4 restrito a so poder ter um tlpo- tinico de signi-
ficado; ou seja, a unica restricio que pesard sobre a combinagio dos sons

15



st CONHECER Aquisiglo 0a inguager
eis internas que 0s regem (por exemplo, nio COmbing;
idas), e ndo alguma outra necessidade exterior 20 pr.

SR :neal
rio sistema sonoro. Essa liberdade ¢ preciosa! |
p 0 que podemos nos perguntar agora ¢: 0s sistemas de Comunicagy,

dos animais possuem a propriedade da arbitr‘?ricdadc? Se sim, em que
grau? Vamos examinar a “lingua das abelhas”. Como se.sahe, a _ab.;?mﬂ
utiliza uma danga, executada numa das paredes da colmeia, para indicar
is outras abelhas a localizagdo e a qualidade de uma fonte de alimento,
Sjo trés os padrdes de danga. O critério que determina a escolha de um
dos padrdes ¢ a distincia da fonte em relagdo & colmeia: € escolhido o pa-
driio em “circulo™ quando a fonte se encontra perto da colmeia, a ndo mais
de 6 metros; o padrdo de danga em “oito” ¢ escolhido quando a fonte de
alimento estd entre 6 ¢ 18 metros de distancia da colmeia; e o padrio em
“circulo cortado™ ¢ escolhido quando a fonte estd localizada a mais de 18
metros da colmeia. Nesse caso, a informagdo exata da distincia se dé pela
velocidade com que a abelha executa o padrdo: quanto mais lenta a danca,
mais distante a fonte de alimento. Esse ¢é o padrio ilustrado pela F igura |:

serdo as proprias |
seis consoantes SCgU

Figura 1: Danga em “circulo cortado™, em que a distincia
¢ expressa pela velocidade com que a abelha executa o padrdo.

e snajayy

i Adireqﬁo&sculhidapehabclhapamdesmhmmsespadr&esnapamde
emmlmem € tal que o angulo que ela faz com a vertical revela a direcdo
rﬂh&‘&oaﬂsnlcrnqueasabelhasdwemvmrpammmﬂfm‘h

16



A capacidade inguistica de adultos e criancas

alimento, co emos -

i mhmmﬂ “|[~]mh na Figura 2, Além da distincia e da diregdo, a infor-
8 ,dh de d a qualidade da fonte também faz parte da danga e se revela pela
3 N & L - G :

quantidade de vezes ¢ pela vivacidade com que a abelha realiza o padrdo.

Figura 2: Re _ i
2 - ll.l:u,:_i.’i-:'.t entre o dngulo em gque a danga ¢ feita, na colmeia,
posigdo do sol para indicagdo da fonte de polen.

1
g
L FR T

ora: essas formas dos signos empregados pelas

Podemos perguntar ag
si uma relagdo arbitrdria ou

abelhas e 0s seus significados mantém entre
njo arbitraria? Aparentemente, a relagdo ¢ arbitraria: nao ha nada intrinse-
ciado a dangar em “oito” ou a dangar em “circulo” que faca
pensar em distAncia menor ou maior, Mesmo porque a danga em “circulo”
estd envolvida tanto na expressdo da menor quanto da maior distancia.
Também a vivacidade ou a quantidade de vezes com que se repete o padrio
ndo tém nenhuma relagdo necessdria com a qualidade da fonte de comida.

No entanto, o fato de a danca ser mais lenta quando a distancia ¢ maior

& uma decorréncia direta das leis da fisica: vai demorar mais tempo para
chegar a fonte, €ss€ é o ponto. Terfamos aqui um aspecto ndo arbitrario do
o das abelhas que sdo ar
: i uramente
a arbitrariedade como uma propri mas S¢g
resentam €m alto
i i fato de e
grau € a dualidade, isto €, © b um nivel inferior

sistema das abelhas... Con tirem partes significativas do
edade talvez necessaria,

ndo suficiente para definir 0 caréte
as linguas humanas ap

de estrutura, organizados de modo que 08 elementos

camente asso

tudo, o fato de exis
sistema de comunicagad bitrarios ja nos faz considerar
r especial das linguas humanas.
riedade que _ :
S ey ) as linguas naturais pOSSuirem dois niveis

17
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mbinam © forecert w truturalismo é a corrente
o rior. 0 €St s da Linguistica moderna
dades do niv el supe ; = fundadora da ISl :

' .hamavam @ esta pro para relembrar 05 principais achados
rsliss_ rliculﬂqﬁﬂ da dos tebricos dessa corrente, veja
F'"i“dﬂd': duﬂ“ I; <o das linguas Camara Jr. (1970) e Lyons (1987).

0c

Jinguagem-
humanas, vemos que

. nrecisamente, 05
mais precisamente, _ .
nam segundo certas regras e produzem uni
<o os morfemas (como; por exemplo, a Tf,l
juntos formam 2 palavra ‘menina’). Este ultim

meira articulagiio) ¢ mais alto porque ele tem umd caracteristica
nivel anterior: as unidades do nivel morfolégico possucm significado, mas

os elementos do nivel fonologico ( também chamado segunda artlj‘-'“!ﬂ?ﬁﬂ}
nio possuem. Por exemplo, o fonema /a/ ndo significa nada por si, mas na
combinagdo ‘menin-a’ele ¢ 0 morfema que expressa o feminino.
£ evidente a contribuigdo da dualidade para a flexibilidade das linguas:
com um pequeno nimero de elementos — trinta ou quarenta fonemas — ¢ al-
gumas regras de combinagdio, formamos alguns milhares de unidades maio-
res: 0s morfemas e as palavras. Pense por exemplo nos fonemas /a/, It/ e /mv,
Quantas palavras vocé consegue fazer com eles? Dadas as regras de combi-
nagdo do portugués, que ndo permitem formar uma silaba s6 com /r/ e Im/,
nés podemos pensar imediatamente em algumas combinagdes, considerando
també::n as ’que ndo incluem todos os trés fonemas e as que repetem algum
o s o R
maneira simples e econdmica ::iﬂ gerar :m [ RO CATE
de poucas unidades basicas e al e Em}.rme de formas a partir
R ——— E;m:s regras de combinagdo.
Bom, nko b dvida de que odos ?:sn:a::,iissm?m B i —
unidades signifi

No entanto, nio é
: claro que essas uni
idades sdo formada
que pf:ssam ser recombinados em outras unida s
exXaminamos os sistemas de cnmﬁnicaq:an dos

senca de dois tipos d ;
€ enunciados disti
0s chamamentos parecem stintos, os chamamentos e os cantos;

Gt poder veic s
tipo “perigo” ou “comida”. e o ular mensagens com significados do
; tantos parecem mais ligados & demarca

08 50NS ou,

fonemas (elementos do nivel fonologico) se combi-

ades de um nivel mais alto, que
iz ‘menin-" € 0 sufixo *-a’, que
o nivel (tamb¢m chamado pri-
teristica distinta do

cativas.

ementos
des. Por exemplo, quando

passaros, notamos a pre-
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A capacidade linguistica de adultos @ criangas

¢do territorial e & conquista da fémea. No entanto, nfio parece ser possivel
mostrar que esses chamamentos ou cantos tenham algum tipo de estrutura
interna, isto ¢, sejam compostos de unidades menores que, recombinados
em outros cantos ou chamamentos, possam veicular algum outro tipo de
significado. Tanto quanto sabemos, niio hé nos sistemas de comunicagio
dos animais exemplos de dualidade, mas isso pode ser falta de proficiéncia
nossa nesses sistemas. Nio ¢ muito provavel, mas ainda assim ¢ possivel...
A descontinuidade, uma
caracteristica desses elementos
secundarios sobre os quais aca-
bamos de falar, ¢ a terceira pro-
priedade que vamos examinar. A
ideia aqui ¢ muito simples: a di-
ferenca, por exemplo, entre ‘pata’ ¢ ‘bata’ se deve ao trago [+/-sonoro] da
consoante inicial: /p/ é uma consoante oclusiva bilabial [-sonora] (isto é, que
nido exibe vibragdo das pregas vocais), enquanto /b/ € uma consoante oclu-
siva bilabial [+sonora] (isto €, produzida com vibragdo das pregas vocais).
Ora, ¢ possivel imaginarmos uma maquina que vai simulando o ba-
timento gradual das pregas vocais de modo a produzir sons que sdo inter-
medidrios entre /p/ e /b/. Vamos supor que a maquina comega com /p/ e
vai aos poucos implementando a vibragdo das pregas de modo a obter /b/.
O que acontece ¢ que inicialmente, de fato, ouvimos /p/ e, depois de certo
ponto, passamos a identificar aquele som como /b/. Pode ser que a gente
faca criticas a qualidade dos “pés” que estavamos ouvindo e também dos
“bés” que passamos a ouvir, mas o fato concreto € que nos percebemos ou
/p/ ou /b/, ndo outra coisa: ndo ha nada no meio que seja percebido como
outra unidade, ndo ha uma continuidade ou uma graduagdo do /p/ ao /b/: ou

é /p/ ou & /b/. Nossa percepgao € categorial: ¢ tudo ou nada!
Talvez a vantagem da propriedade da descontinuidade das linguas

humanas nio seja imediatamente visivel para vocé, mas cla é real. Em prin-
cipio, seria possivel que diferengas minimas na forma correspondessem a
diferengas minimas de significado (apesar da arbitrariedade do signo lin-
guistico), Contudo, nio ¢ isso o que normalmente ocorre: a diferenca de sig-
nificado entre *pata’ e ‘bata’ nio € necessariamente maior ou menor do que

a diferenca entre qualquer outro par de palavras escolhidas aleatoriamente.

Para sentir a vibragdo das pregas
vocais, coloque a méo na garganta
e produza os sons [p] e [b]. Vocé
percebe que as pregas vibram na
produgao do [b], mas nao na do [p]?
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ular toda entrecortada por falta de sinal e vocé vaj
i ﬁ:[eriqiica das linguas humanas: s€ estamos conver-
e d;as. a pmhahilidnde de aparecer a palavra ‘bata’
‘pata’. S¢ €s5aS palavras tivessem
¢do degradadas seria um pro-
ocutor pretendia usar.
nimal, € bastante nor-
nuidade); por exem-
u territorio, um

pense numa cony
dessa

ver a vantagem e
sando sobre poupas pard gravi g
¢ muito maiurdtqundc a;xa&ur pa :

em condigoes de comunica

onific HXIMO,
significado pro i .
hli:‘la escolher qual dos dois 5|gmit¢ados o interl
Por outro lado, nos sistemas de comunicagdo a

mal a variagdo continua (que € © cunlrérinrda descontl
plo, sabe-se que, quando o pintarroxo esta demarruandnf se i
canto mais forte € com mais contrastes marca maior decisdo do passaro em
defender aquele espago © ali construir seu ninho: assim, @ varia¢do de in-
tensidade do canto corresponde diretamente variagdo na importancia que
o passaro dd ao lugar, que €, afinal, a mensagem que ele quer comunicar.

Note que nds podemos também usar em algumas circunstancias a va-
riacio de intensidade para exprimir maior ou menor urgéncia — por exem-
quando quero avisar alguém (que vai atravessar d rua e esta olhando

para um S0 lado) que vem vindo um carro do outro lado, ¢ natural que,
quanto mais proximo o carro maior intensidade tende a ter 0 meu *“cha-
ircunstancial das linguas humanas,

mamento””; todavia, este € um trago cl
nio definidor do seu funcionamento, cOmMO parece ser 0 caso de alguns dos

sistemas de comunicagiio animais.

Finalmente, a quarta propriedade importante das
a pmdanu.dade, isto é, a possibilidade de construgdo € interpretagdo de
:m'us sinais. jEsta, sim, parece .ser uma propriedade que distingue a fala
umana dos sistemas de comunicagdo dos outros animais de maneira ca-
bal, porque qualquer pessoa é capaz de montar frases novas com base em
:.len?entos. (e regras de combinagdo) conhecidos, e também compreender
t:::ns assim construidos. Por exemplo, se vocé aprende (numa lingua es-
mmﬁ;ra, dl%mns) as sentengas ‘a menina gosta de chocolate’ e ‘o jacaré
Ghmm:::tﬁ: néo sv:eré surpreendente ter a ideia de dizer ‘o jacaré gosta de
o e _ a fnemna toma sorvete’, certo? Mas os animais nunca pare-
o jam:f ideia! O pap.again, por exemplo, pode saber muitas frases, mas

oy enta recombinar parte dos elementos de uma delas com part
elementos da outra. A verdade é le si -
G e que ele simplesmente ndo € capaz de
partes naquele todo. Tampouco quando os animais usam

plo,

linguas humanas €
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seu proprio sistema de comunicagdo, ndio parece ser possivel para eles
combinar partes de seus enunciados e obter outro enunciado que veicule
uma mensagem diferente. Esse combinar e recombinar elementos ¢ parte
fundamental da propriedade da produtividade, que se liga diretamente ao
conceito de eriatividade regida por regras.

Vamos frisar bem: “criatividade™ neste contexto ndo tem o mesmo
sentido que essa palavra possui no uso cotidiano, em que normalmente é
associada com alguma capacidade artistica. Aqui, estamos falando de uma
propriedade da fala de qualquer ser humano, mesmo aqueles sem quais-
quer dotes artisticos — mas estamos falando apenas dos seres humanos, s6
deles... Criatividade aqui quer dizer que nés nio temos um estoque mental
de sentengas que repetimos cada vez que precisamos falar de certo assunto.
Ao contrdrio, as sentengas que usamos a cada instante sdo absolutamente
novas, no sentido de que aquelas formas especificas sdo construidas por
nos no momento em que falamos e possivelmente ndo serdo repetidas em
nenhuma outra circunstincia. Reflita um momento e vocé vera que s6 em
circunstincias muito especificas repetimos uma frase (quando queremos
deixar claro como foi mesmo que alguém falou uma coisa) e que, no geral,
se contarmos dez vezes a mesma historia, provavelmente serdo usados dez
conjuntos de estruturas gramaticais distintas.

E certo que alguns sistemas de comunicagio animal também sdo capa-
zes de produzir mensagens novas, como € o caso das abelhas, mas essas no-
vas mensagens estardo sempre restritas a dizer fundamentalmente a mesma
coisa: dada a posigdio do sol e a posigio da colmeia, elas dizem onde estd a
fonte de comida. O grau de complexidade desses sistemas niio se assemelha
nem de longe ao das linguas humanas: as abelhas ndo podem segmentar o
discurso em unidades menores e recombind-las segundo certas regras, mas
apenas reiterar certos padrdes um nimero indefinido de vezes, s0 isso.

Nos também podemos reiterar certos padroes, as vezes de forma mui-
to trivial, simplesmente repetindo algum constituinte da sentenga, como em
‘eu gosto muito de sorvete’ e ‘eu gosto muito muito de sorvete’. No entan-
to, mais do que reiterar padrdes, as linguas humanas possuem uma outra
propriedade que se chama recursividade e que permite, por exemplo, que
adicionemos mais um elemento numa estrutura coordenada: a uma senten-
¢a como ‘o Jodo e a Maria sairam’, podemos adicionar mais um elemento
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ima da sintaxe nao
mas o0s sintagmas.

obter "0 Jodo, & Me: A unidade min

R ', Esse jd € lavras
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um Upo - sintatica . .

ticado, porque nlo se tratd SIM= g, picleo que determina a categoria
wmente de repetir um padrdo, gramatical do grupo todo. E possivel

et esma regra que o sintagma abrigue, além do

' lementos, obrigatérios

nucleo, outros € )
ou opcionais. Assim, 0 sintagma

verbal tem como nucleo um verbo,
e pode tambem abrigar objetos e
adjuntos adverbiais; 0 sintagma
nominal tem como nucleo um nome,

o sintagma preposicional tem como
nucleo uma preposigéo etc.

mas de aplicar uma m
serve que a regra

virias vezes. Ob
que nos permite fazer coordena-
gdes exige que 0 elemento a ser
coordenado seja do mesmo tipo
dos que estdo ali, com 05 quais
ele vai se coordenar; assim, pode-

mos encaixar outro nome proprio
na nossa sentenga, mas ndo um verbo (vamos utilizar um asterisco na frente

da sentenga para marcar que ela néo € possivel): * ‘O Jodo, a Maria e betjar
sairam’. Podemos coordenar sintagmas verbais também, como em: ‘Jodo be-
bew, comeu, pulou, dangou, riu € gargalhow’, além de sintagmas preposiciona-
dos: ‘O Jodo escondeu ovinhos de pascoa na bolsa, na gaveia € no armdrio’.
O fato de ser possivel aplicarmos algumas regras recursivamente é
0 que permite que encaixemos estruturas dentro de outras do mesmo tipo,

como no caso de um sintagma nominal dentro de outro:

(1) a. O pai do Jodo.
b. O pai d[o pai do Jodo].
¢. O pai d[o pai d[o pai do Jodo]].

O mesmo acontece no nivel das s

éntengas: dada um
como (2a), podemos inclui-la dentro de outra sentenga nbta Sjntenpa
que por sua vez pode vir a ser parte de outra sentenga c; endo (2b),
assim indefinidamente... » SO0 em (2¢), e

(2) a. [O Paulo saiu].
b. A Maria acha que [o Paulo saiu].
¢. A Ana disse que [a Maria acha que [o Paulo saiu]]

D4 para ver a diferen :

. Fa com respeito ao que as abe

cialmente, as abelhas ndo podem fazer fofoca, mas nd: lhas fazem? Cru.
podemos...
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(3) O Pedro falou que [a Ana disse que [a Maria acha que [o Paulo saiu]]].

E ¢ assim que, para cada sentenca que imaginarmos, podemos inclui-
la dentro de outra. Niio existe limite no nimero de sentengas que podem
ser incluidas em outras, ou sintagmas nominais que podem ser inseridos
dentro de outros sintagmas nominais. Essa auséncia de limite superior nos
leva a concluir que ndo existe, por exemplo, algo como a maior sentenga da
lingua portuguesa, pois, para qualquer candidata que aparega, poderemos
tornd-la ainda maior pela adigdo de outra, como: *eu acho que..."

Essa observagiio traz uma consequéncia importante: o nimero de sen-
tengas existentes em uma lingua ¢ infinito. Como podemos sempre criar uma
nova sentenga maior do que a que tomamos por base se repetirmos esse
processo, leremos uma nova sentenga a cada aplica¢do — indefinidamente.

A recursividade ¢ considerada uma das principais caracteristicas
da linguagem humana; diversos autores pensam que ela ¢ universal na
especie humana, ou seja, todas as linguas naturais sdo recursivas. Além
disso, a recursividade € especifica da nossa espécie, pois os animais de
outras espécies ndo a possuem em seus sistemas de comunicagdo, em-
bora seja possivel que eles tenham recursividade em outros sistemas,
como o de navegagdo.

O que se observa, no geral, nos sistemas de comunicagio animal, além
da auséncia de recursividade, ¢ que hd um conjunto fixo de mensagens que
podem ser transmitidas, normalmente desencadeadas por fatores externos,
como algum tipo de perigo, uma fonte de alimento ou um periodo de acasa-
lamento. Ao contririo, a linguagem humana ¢ independente de estimulos,
uma caracteristica ligada diretamente ao conceito de criatividade.

Vamos insistir nesse ponto, que constitui um diferencial entre as
linguas humanas e os sistemas de comunicagdo dos animais: dizer que
a linguagem humana ¢ independente de estimulos € dizer que a forma de
um dado enunciado que produzimos numa certa situagfio ndo ¢ predizivel
pela situagiio na qual ele é proferido (embora o seu conteido possa ser
parcialmente previsivel em iniimeras circunstincias). Assim, se entra um
passaro voando na sala, alguém pode gritar ‘que horror!’, outra pessoa
pode falar ‘que gracinha!’, e outra ainda pode dizer “por que deixaram a ja-
nela aberta?’. O que ndo hé é a garantia de que alguém produziré a palavra
‘passaro’, ou seja, as linguas humanas ndo funcionam como os sistemas de
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parA :H{'T:mmm
sim. siio resposta direta a estimulos exte.

stimulo de certa natureza, a forma dy

tros bichos serd automdtica ¢ prcvif_il'vt:ll, mas a nossa nio,

¢ frisar que @ criatividade humana ¢ n.:gu:.ia por regras, o que
ados produzidos em qualquer lingua hu.mana pos-
¢ exatamente esta propriedade que permite também
das mensagens humanas, ao contrario do
em numero limitado € com contelido

ymunicagdo dos animais; €sles,
cL ; | ‘
riores. Dito de outra forma: dadoum ¢

resposta dos ou

E important
quer dizer que 05 enunci
suem estrutura gramatical;
a incrivel diversidade dos conteudos
que se Vé nas mensagens dos animais, . | |
E claro que o fato de ndo existirem sistemas de comunicagdo animal com

X0,
::;:.’.15 mesmas propriedades (ou em mesmo grau) que as linguas humanas nio
exclui, em principio, a possibilidade de que os animais possam vir a aprender
uma lingua humana. Os estudiosos do comportamento animal tambem ja se
perguntaram se, para além de terem sistemas de comunicagdo mais ou me-
nos sofisticados, alguns animais seriam capazes de adquirir alguma lingua hu-
mana. Os chimpanzés, por exemplo, tomaram parte em varios experimentos
como potencialmente capazes de aprender alguma lingua natural humana, em
particular alguma das linguas de sinais, dada a destreza manual que esses ani-

mais mostram — € uma certa dificuldade para a articulagdo de sons que esses

primatas também exibem, um ponto ao qual voltaremos logo a seguir.

0 intﬂress.ante € que ja foram feitos varios experimentos e todos pa-
E’“;qu;;::; ‘;‘:ﬂ:u“zﬁ;;ssm‘::ziﬁ aprendem a usar sinais
seus enunciados s@io espontineos; na maioria das E&Eﬂs bem poucos de

¢Oes, € o instrutor

ais da metade das vezes

repete pelo menos parcialmente o enunciado &6 Tistingion e ;
: esse tipo

de comportamento ¢ muito diferente do da crianga: ela ¢ eg
suas interagoes com os adultos e repete cada Vez menos as pontinea nas
z:das por eles durante as conversagdes. Além disso - Palavras produ-
nstrutor™: os adultos falam normalmente com ﬂ; e :T::‘;iﬂltem um
€la, e ela

desenvolve uma gramatica compativel com aqueles dad
outros que pertencem i lingua, na verdade). 05 (¢ com muijtos

Para encerrar essa discussdo, ¢ pertinente lemp,

Gleitman e Newport (1995: 1)
; : : 1), uma observacy
racionalista do século Xvn, que diz: ¢d0 de Descartes, um filésofy
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[...] € um fato muito notavel que ndo haja ninguém [...] sem excetuar
nem mesmo idiotas, que ndo possa colocar juntas palavras diferentes,
formando com elas uma frase por meio da qual ele dé a conhecer o seu
pensamento, enquanto, por outro lado, ndo existe nenhum animal, por
mais perfeito e afortunado em suas circunstincias que seja, que possa
fazer o mesmo (traduglo nossa).

2. ALGUMAS CARACTERISTICAS DO CEREBRO HUMANO

21 0 cérebro e a linguagem

Sem duvida, a parte do corpo humano mais misteriosa para nos ainda
¢ o cérebro. Uma das razdes do mistério é que notamos no corpo humano
uma organiza¢do que podemos chamar de modular: o coragiio faz uma
coisa diferente da que o rim faz, tendo seus proprios principios de fun-
cionamento — o coragdo bate, o rim nidio - ou seu proprio tipo celular — o
coragdo exibe um tipo celular diferente do das células que observamos no
estomago, por exemplo. Os érgdos interagem, mas sdo autonomos. No cé-
rebro, por outro lado, o que se observa € uma constitui¢do aparentemente
uniforme: sob a caixa craniana, se reinem cerca de 10 bilhdes de neurdnios
(também chamados em seu conjunto de “massa cinzenta”), formando a
superficie do cérebro, que ¢ o cortex. Por baixo dele temos a massa branca,
constituida por bilhdes de fibras que ligam os neurdnios entre si. Aparen-
temente, ndo ha nenhuma espécie de modularizagdo (i.e., especializacio)
como a que vemos nos orgdos do nosso corpo.

Mas nem tudo é tio diferente no cérebro: por exemplo, ele exibe dois
hemisférios, algo que também vemos no resto do corpo, que ¢ compos-
to por alguns 6rgios em pares (os rins, os pulmdes), assim como alguns
membros (0s pés, as maos, 08 olhos...). O que surpreende, no entanto, € que
esses hemisférios ndo sdo simétricos como os drgdos do resto do corpo em
geral o sdo: o pulmio direito faz a mesma coisa que o pulmio esquerdo,
assim como o pé direito faz fundamentalmente a mesma coisa que 0 pé
esquerdo. No caso do cérebro, hé uma espécie de divisdo de tarefas, cha-
mada tecnicamente de lateralizagiio: tudo leva a crer que o lado esquerdo
do cérebro ¢é especializado em atividades como pensamento matematico e
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enquanto o lado direito se dedica a percepeio de formas ¢ do
linguagem, emplo. A historia ¢ mais interessante ainda: com respeit,

I cCx . 2 ) o
i | lado direito é 0 que processa a musica, eNquany,
40§ SONS quUE OUVIMOS, 0 _

: rocessa os sons da linguagem.
o lado esquerdo € 0 que process S : 1 |
Assim, contrariamente as aparéncias, € possivel dizer que o cére.

bro tem regides especializadas para realizar certas tarefas. Essa hipo-
tese, conhecida como hipotese localista, remonta a segunda metade do
século XIX, periodo também em que a linguagem foi pela primeira ve,
relacionada ao hemisfério esquerdo do cérebro. Distirbios de linguagem
causados por alguma lesdo fisica, fruto de tumor ou cancer, acidentes
cardiovasculares, traumatismo craniano etc., sio chamados de afasia,
Um médico francés do século X1X, chamado Paul Broca, descobriy que
lesdes na parte frontal do hemisfério esquerdo causavam certos tipos de
perturbagdes especificas no paciente: embora aparentemente compreen-

desse o que lhe era dito, a sua fala tinha forma telegrifica, com omissio
de elementos gramaticais como
exibia dificuldades de cunho
néo tivessem sofrido nenhum
conhecido como afasia de

preposigdes e conjungdes, e o paciente
fonologico (ainda que os orgdos fonadores
dano). Esse tipo de problema de fala ficoy
Broca (ou agramatismo) e a regido do cére-

, Méntico
da linguagem, chamado de afasia de Wernic = Processamento
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Figura 3: Localizagho das dreas de Broca e Wemnicke no cérebro.

Le Pl ]

Area de Broca Area de Wernicke

Desde a metade do século XiX, quando Broca e Wernicke apresenta-
ram seus trabalhos, até agora, muita pesquisa ja se desenvolveu nesse cam-
po. E preciso salientar que as lesdes nunca sio exatamente na mesma area,
muitas vezes sdo extensas ou multiplas, de modo que o quadro de sintomas
também pode ser muito mais vasto do que o que apresentamos aqui, 0 que
quer dizer que 0 conhecimento que temos construido nesse campo ¢ menos
definitivo do que gostariamos. Um problema ainda mais sério, no caso das
ue nio é sempre claro se 0 que se perdeu foi a base neuronal

afasias, € q
onhecimento linguistico ou se o que esta

onde se aloja de alguma forma o ¢
perdido sdo as conexoes entre os conhecimentos...
Seja como for, para 0 nosso modesto propdsito aqui, que ¢ o de mostrar

que a linguagem tem suporte material em certas dreas do cérebro, essas ob-

servagdes gerais bastam. No entanto, & conveniente chamar a atengdo para

uma coisa bem importante: vamos imaginar que 0s neurologistas conseguis-
sem fornecer uma caracterizagdo completa em termos de tipo celular e pro-
cessos fisico-quimicos envolvidos na linguagem; ainda assim teriamos que
decidir que estatuto teriam conceitos como “sentenga”, “grupo nominal”,
“concordancia”, “verbo”, que parecem SeT necessérios para a caracterizagdo
dos fendmenos gramaticais. Serd que esses conceitos também fazem parte da
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PARA CONHECER Aquisichio da inguagem
ou regides do cérebro especializag
que uma rede de neurdnjog

mwuiﬁca s deixa passar por ali iﬂfﬂnﬂﬂ;F)ES E:U'hl'ﬂ CﬂﬂCﬂlr'dipinCiEl.rFUdE ser
que esse seja o caso, mas ndo parece que € HESIH:’I que a coisa funciona, .l”m
& inescapdvel a referéncia a um outro conceito, o de mnte, que seria o
responsavel pelas propriedades abstratas
e onde se alojariam também

i AN1oS
base fisica do cérebro — ha neuBiIOs: 00 1
em “verbos”, por exemplo? E dificil imaginar

1580,
conjunto dos sistemas cognitivos, ‘
que o cérebro exibe enquanto sistema fisico,
conceitos abstratos como o de representagdio, tio caro ao estudo dos siste-

mas simbolicos em geral. Por essas razdes, seguiremos Chomsky em toda a
sua obra e usaremos daqui para frente o termo cérebro/mente.

ﬂ
Cérebro/Mente

Uma comparagdo que pode ajudar vocé a entender melhor
a questdo do cérebro/mente ¢ pensar no que sdo o hardware e
0 software nos computadores. O hardware é a parte fisica da
miquina, com suas peas concretas (a placa-mde, o pente de
rr_w:mnf-na. a ventoinha...) e os fios que ligam essas partes entre
sie Funbém conectam essas partes com uma fonte de energia
elétrica, de modo a garantir o funcionamento fisico do siste-
ma; o correlato humano desta parte fisica seria o cérebro, que
tafnbem tem “pegas”, como a caixa craniana oy 0S8 neurdnios
e igualmente tem interligagdo entre as partes, com a cimulai;ﬁ[;
do sangue Em?n‘nndﬂ o funcionamento fisico deste sistema
fornecer oxigénio a ele. Por outro lado, o computador te e
ter o .uf-ﬁwre, que sdo 0s programas que tornam os ci:uﬁue
eletrénicos operantes para as diversas atividades do i
dor — fazer contas, armazenar dados, tocar musicas ﬂn(t;pum
gramas ndo sﬁp visiveis, mas estio alojados em a]--. lpm-
dessa parte fisica; quando executamos alguma o g
exemplo, guandn clicamos no icone da calculadura) g
mos um sistema de Imprescnt&;tﬁes que nos permite a-:eﬂmna-
que esﬁ. na parte fisica da maquina, codificado de g e
ma. Assim, no caso da calculadora, temos acesso m::r'na ol
de 0a 9 no teclado e a certas operagdes (adigio subh'm;:mms
Fxﬂcutadas por um programa formulado L'sp:cia[mf:nt: =)
isso, Remqyenquemp&saa na maquina é o uso de um sy
Junto de circuitos que deixam ou nio passar corrente ﬂét::jm-
ca,
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mas o que se passa no programa ¢ uma operagdo matematica - a
soma de dois numeros inteiros, por exemplo - que nos da como
resultado um numero. O software ¢, portanto, similar aquilo
que chamamos de mente humana.

Essa discussdo sobre a relagdo entre cérebro e mente ¢
bastante complexa e esta além dos limites deste livro; para
uma introdugdio ao assunto, o leitor pode consultar Fromkin,
Rodman e Hyams (2003) e as referéncias citadas la.
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22 0 desenvolvimento do cérebro e da linguagem na crianca

Nos aprendemos bastante também sobre a relagdo entre 0 cérebro/
mente e a linguagem humana observando o desenvolvimento das criangas
e suas habilidades linguisticas desde o nascimento: embora a crianga s6
manifeste alguma produgdio linguistica em torno dos seis meses de vida,
certas capacidades perceptivas com respeito as linguas humanas podem ser
notadas com poucos dias de vida.

Pesquisas tém mostrado que bebcs com quatro dias podem distinguir
sua lingua materna de uma lingua estrangeira. Também ¢ possivel mostrar
que criangas com alguns meses de vida sdo capazes de reconhecer contras-
tes fonémicos que existem nas linguas do mundo, embora nfo existam na
sua lingua materna — por exemplo, criangas japonesas podem distinguir
entre /r/ e /I/, uma coisa que os adultos japoneses ndo conseguem fazer,
pois esse contraste ndo existe na fonologia do japonés.

Como ¢ que os pesquisadores descobrem essa capacidade infantil? Ah,
eles tém métodos especiais para fazer isso. Um desses métodos consiste em
colocar na chupeta do bebé um sensor capaz de enviar a um computador
informagdes acerca da velocidade de sucgdo do bebé. O que os pesquisa-
dores perceberam ¢ que, quando o bebe estd quietinho no bergo, ele chupa
a chupeta numa certa velocidade (isto é, com certa taxa de suc¢do ou com
certa frequéncia). No entanto, tio logo acontece alguma coisa diferente no
ambiente (comega a tocar uma musica, por exemplo), a taxa de sucgdo do
bebé aumenta. Se a mesma musica continua tocando por algum tempo, 0
bebé vai se desinteressando ¢ a taxa de sucgdo cai (tecnicamente, essa ¢a
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. 0cdo). Se mudarmos a musica, novamente o bebé se iHlE]‘ESSH
Bende sua velocidade de sucgdio. Muito criativo esse Métodg
e volta a m::i“;ardz[;uiﬁ de virios estudos e comparagdes entre eles, P'Ude:
:i?:i::f: :que us‘rcsulladus desse metodo sﬁn. bem confiaveis.

Os pesquisadores sempre fazem a pesquisa L-;:‘{Jm um‘ grupo de cc?ntrole
em relagdo ao grupo testado, para saber se a modificagdo feita no ambienge ¢
mesmo a raziio da mudanca da velocidade de suc¢do. Um desses experimen-
tos, conduzido por Jacques Mehler e seus colaboradores em 1988 ¢ reportadg
por Guasti (2002: 27), fez bebés aprendizes de francés escutarem enunciados
do russo. Passada a fase de habituagdo (isto é, quando a taxa de sucgdo dos
bebés caiu), uma parte dos bebés comegou a ouvir enunciados em francés,
enquanto a outra parte (o grupo de controle) continuou ouvindo enunciados em
russo. O que se verificou foi que a taxa de sucgdo dos bebés que continuaram
ouvindo russo ndio mudou, enquanto a taxa de sucgdo dos que comegaram a
ouvir francés subiu, o que indica que os bebés foram capazes de distinguir as

duas linguas — os pesquisadores tiveram o cuidado de pedir a um mesmo falan-
te, um bilingue perfeito, para gravar os textos nas duas linguas.

Vocé deve estar pensando: “Claro! O bebé que vai ser falante de francés
Ja ouviu um monte de francés quando ele estava na barriga da mae! E por 1ss0

que ele reconhece a lingua!™ No entanto, note que dentro do ttero materno o
bebé estd mergulhado no liquido amnidtico e ouve
mos 0 que diz o alto-falante do clube

d’dgua na piscina — um monte de

tdo bem quanto nés ouyi-
quando estamos com g2 cabega dentro
barulho! Além do mais, os pesquisadores

poucos meses. Assim, o bebé japonés que distinguia /I/ e /r/ ao0s 6 meses, 12
néo € mais capaz de fazé-lo. Isso Sugere que a experiéncia crescen -
lingua materna na verdade funciona como

um guia para umg : e
- El * EE ﬁﬂ‘
do inventério de sons humanos possiveis, daqueles que serdo re| . i

; : €vanteg para
crianca falar a sua lingua materna, Portanto, muito ao contririo "

: do que pogerig
parecer, a crianga quando entra em contato com uma lingua “Specifica egpy
na
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verdade ahandu-nalndu a potencialidade de falar todas as linguas do mundo para
ficar com uma unica lingua: aquela que ela ouve ao seu redor. Note bem qudo
surpreendente € o que estamos falando: “aprender uma lingua™ quer dizer “de-
saprender todas as outras”, uma precondigdo para a crianga poder construir 0
conhecimento especifico sobre a fonologia de sua lingua e poder assim acessar
o conhecimento sobre o léxico dela.

E possivel que a nossa capacidade de percepgiio, embora inegavelmente
parte do nosso cérebro/mente, ndo seja especifica para aprendermos uma lin-
gua natural. Todavia, ¢ inegével que fazemos uso dela para desenvolvermos
nossas habilidades linguisticas. E, ao lado dessa capacidade, temos uma outra,
essa. sim, bem especifica as nossas produgdes linguisticas, que comegam na
verdade bem mais tarde, nio antes dos seis meses, quando o bebé comega a
balbuciar. Até mais ou menos quatro meses, o aparato vocal do bebé ¢ muito
parecido com o do chimpanz¢ (e esse € o problema de articulagdo que ele tem
do qual falamos antes): a laringe é mais alta, a garganta ¢ menor, o trato vocal é
mais estreito: além disso, a lingua tem um formato diferente do formato adulto
humano. A partir dos quatro meses, o aparato vocal infantil comega a sofrer
uma mudanga que so vai se completar em torno dos trés anos, uma mudanga
que parece ser importante para que a crianga venha a falar.

Contudo, ndo devemos dar importancia excessiva 4 maturagdo do apa-
rato vocal em si, porque criangas surdas comegam a balbuciar com as maos
mais ou menos na mesma idade (claro! A lingua que elas podem adquirir
sinais!), 0 que mostra que, por tras do balbucio, estd em
sons (ou o dominio motor). E €
0 mostrar: nos primeiros meses

¢ uma lingua de
jogo mais do que a capacidade de articular
iss0 0 que muitos pesquisadores tém tentad
de vida, o cérebro humano sofre o processo que chamamos de lateraliza-
¢do, ou seja, cada um dos hemisférios passa a se dedicar a um conjunto de
fungdes e é apenas quando parte considerdvel desse processo ja ocorreu ou
estd em marcha que a linguagem pode comegar a se desenvolver.

E a linguagem nio s6 pode como deve se desenvolver nesse periodo
inicial da vida humana. Uma observagdo importante a €ss¢ respeito € a d.e
que existe o que se convencionou chamar de perfodo critico par.a a aquisi-
¢do da primeira lingua, que dura até o inicio da puberdade. A crianga deve

ter contato com falantes de alguma lingua natural at¢ esse mﬂmfﬂtﬂ,_wtﬁ
pena de ndo mais ser possivel adquirir uma lingua com a mesma perfei¢do
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dquirem criangas expostas a umd ingyn humeans; dosdes Ll
u
com que a adq

scimento. | N |
mento de seu nascimef in6tese do periodo critico vem de cago
A maior evidéncia para a hipo

- rtados na literatura, de criangas isoladas sem qualquer
dmmémo&I repo . ictiso. Costa e Santos (2003) reportam um desses
contato social ou linguistico. LOS _ o Gtk oe 13 2R08 Be
casos. relatado por Curtiss (1977); a mE""?E‘GE"'E A% 03 perma-
neceu afastada de qualquer interagdo linguistica. Quando resgatada def;ﬂars
condicdes, ela foi assistida por médicos e linguistas, fque Ientaran_'l ensing-
la a falar. Genie chegou a um estagio em que conseguia se comunicar, mas
falar fluentemente nunca foi possivel para ela. Por qué?

Para responder a essa pergunta podemos recorrer aos estudos de
Lenneberg (1967). Lenneberg considera que, se ha de fato um 6rgdo men-
tal especifico para a (aquisi¢do da) linguagem (hipotese que discutiremos
detalhadamente no capitulo “Em defesa de uma abordagem racionalista™),
entio devemos ver nesse 6rgio os mesmos tipos de processos biologicos
(como maturagdo, recuperagdo em caso de acidentes elc.) que vemos em
outros orgdos do corpo humano.

Trabalhando com casos de afasia traumitica (isto €, aquela que é firu-
to de um traumatismo), a pesquisa de Lenneberg se centrou nos padrdes de
mFupﬂaﬁﬂ da fala, que sdo basicamente trés: se a lesdo cerebral ocorre em
criangas no periodo inicial da aprendizagem (at€0s2 ou 3 anos), o que se vé na

recuperagdo € a crianga reiniciar do COMeEo o processo de aquisi¢do, fazendo

raveis, Pafra Lenneberg, esses padraes podem ser explim e i
que o periodo critico para a aquisicio da linguagem va; d
da puberdade, periodo em que a faculdade da linguagem

: € pl .
. A CSSES marcos temporais de padrdes de recupe?am;mnenle ativa,
identifica correlatos obseryéyei : $40, Lennepe
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mica do cérebro, € possivel fazer a seguinte associagdio: entre o nascimento
¢ 0s 2 ou 3 anos de idade, o crescimento do cérebro é acelerado (passa de
cerca de 30% de seus valores adultos para cerca de 70% a 80% desses va-
lores); a partir dos 3 ou 4 anos até o inicio da puberdade, o crescimento do
cérebro progride, porém muito mais lentamente, atingindo cerca de 95%
do valor adulto em torno dos 12 ou 13 anos, progredindo pouco durante a
puberdade, quando atinge seu valor adulto final,

Os resultados de Lenneberg ja foram contestados, no sentido de que
parece haver virios periodos criticos, dependendo da habilidade que estd em
discussdo — por exemplo, como vimos anteriormente, a perda da capacidade
de distingdo de contrastes fonoldgicos parece acontecer muito cedo. Contu-
do, seus resultados apontam um fato importantissimo: o desenvolvimento da
linguagem como um todo ocorre par a par com o desenvolvimento do cére-
bro ¢, quando o crescimento do cérebro estaciona, 0 mecanismo de aquisi¢do
da linguagem também estaciona, ndo permitindo mais a aquisi¢do de uma
lingua com a mesma rapidez, facilidade e perfei¢do com que a primeira lin-
gua foi aprendida. Isso tem desdobramentos sérios também na aquisi¢io da
lingua de sinais por criangas surdas. Diversos estudos mostram que quanto
mais tarde se di a exposigio 4 lingua de sinais, menos nativo ¢ o dominio e
o uso dessa lingua pela crianga surda, o que parece confirmar a abordagem
geral de Lenneberg. Pesquisas que estdo em curso nessas areas nos ajudardo,
no futuro, a entender melhor a relagio entre cérebro/mente e linguagem.

#
A exposigdo tardia a primeira lingua: um estudo na
lingua de sinais americana

Gleitman e Newport (1995) reportam um estudo sobre
a aquisiciio da lingua de sinais americana (ASL, na sigla em
inglés) como primeira lingua por surdos de trés grupos. O
primeiro grupo era composto por sujeitos surdos que foram
expostos & ASL desde o nascimento. O segundn_ grupo era
composto por sujeitos surdos que foram expostos a lmgv'.;a_ de
sinais entre os 4 e os 6 anos de vida. E 0 terceiro, por Slfjeltﬂs
surdos que foram expostos a ASL depois dos 1.2 anos de idade.
Os sujeitos da pesquisa possuiam mais de trinta anos de uso
da ASL quando foram testados, ou seja, nﬁnr havia qua'lquer
divida de que eles tiveram ampla experiéncia com a lingua
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suas vidas. Os testes mostraram que tanto og
i ASL a partir do nascimentfl quanto aqueles
expostos entre 08 4 ¢ 6 anos d‘f idade pﬂsistlij:; :;:;;Eil?ﬂf:i\"ﬂ
de competéncia na lingua. Porem, us: ft‘:SU. ‘ ¢ jeitos
expostos apds os | 2 anos foram d‘ran}allms. apesar de ter bom
controle de vocabuldrio e oragoes simples, EIIE?' T e
tengas complexas de forma inconsistente € nmltlan? morfemas
gramaticais, que sdo aquelas formas que trazem informagéo
gramatical para as sentengas, COmo as preposi¢oes e as con-
jungdes das linguas faladas.
Esse tipo de estudo traz evidéncia mais contundente para
a hipotese do periodo critico do que casos 1solados como o de
Genie. Ela teve uma infancia extremamente dificil e pode ndo ter
recebido nutrigio adequada para seu desenvolvimento cerebral.
Além disso, as condigdes traumaticas em que foi criada podem
ter causado danos emocionais e psicologicos que teriam, em (il-
tima instancia, afetado o seu desenvolvimento linguistico. Por
Sua vez, 0s Suj*:‘:ilﬂﬁ da pesquisa de Newport foram criados por
fﬂf“"'ﬂs estaveis, que forneceram um ambiente propicio para as
criangas se dfsenvnlver&m completamente. A tnica diferenca en-
iiﬁ;;ﬁfﬁ “rneas normais” foi a idade de exposigdio
gua. A correlago entre exposigio tardia e falta

naquele ponto de
gujeltos €x postos

SR "“Ellag 4S mentajg

sas, .
N0 entanto, ests longe de ger Higin em. A e
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Temos casos curiosos de pessoas com problemas cognitivos graves que
falam bem ¢, por outro lado, casos de pessoas perfeitamente normais sob
o ponto de vista cognitivo que tém sérias limitagdes linguisticas. Yamada
(1990, apud Avram, 2003) estudou o caso de uma mulher chamada Laura,
com QI abaixo de 40, que ndo sabia contar, ndo conseguia dizer as horas
nem amarrar os sapatos; em sua produgdo linguistica, contudo, apareciam
sentengas complexas, como oragdes relativas (‘o bolo que a Maria fez’) e
complementos infinitivais (‘eu quero sair'), sentengas com encaixamento
multiplo — vérios *que... que..." — (*a Maria disse que o Pedro pensa que...’)
ou passivas (‘o bolo foi feito por mim’). Ela empregava corretamente tempos
verbais e marcas de concordéncia, advérbios temporais etc. E verdade que
a sua produgdo superava em muito a sua compreenso, ja que em situagdo
de teste Laura ndo parecia ser capaz de compreender muitas das estruturas
produzidas. Esse caso nos sugere que o conhecimento de certas areas da gra-
matica (a fonologia, a morfologia e a sintaxe) ¢ separado do conhecimento
de outras areas (como a semdntica e a pragmatica) e que os conhecimentos
linguisticos podem se relacionar de maneiras bem diferentes com habilida-
des ndo linguisticas. Na verdade, aqui temos alguma evidéncia para a disso-
ciagio entre linguagem € outras habilidades cognitivas.

Por outro lado, sdo conhecidos casos em que 0s individuos mostram
pontuagdo apropriada para a idade em testes de inteligéncia ndo verbais
(Q1 de 85 ou mais), ndo tém problemas neurolégicos de nenhuma espécie
nem problemas de surdez, mas apresentam severos déficits especificamen-
te na habilidade linguistica. Gopnik (1990, apud Avram, 2003) estuda o
caso de uma familia de 30 pessoas, falantes nativas de inglés, das quais 16
mostram o mesmo tipo de déficit linguistico. Fundamentalmente, o proble-
ma reside no manejo de regras morfofonémicas; portanto, em inglés, esses
problemas aparecerdo claramente na distribuicdo da morfologia de passa-
do (-ed nos verbos regulares), na concordéncia verbo-sujeito (-s na terceira
pessoa do singular do presente do indicativo), no uso do morfema de plural
e também no uso de aspecto gramatical (como 0 uso de EE"'J“':_“”S '1-’“? is
speaking, ‘ele esta falando’). Novamente, estamos frente a. t?wdéncms de
que a linguagem esté dissociada de outras habilidades ca.gqitrvas.

Finalmente, uma ltima palavra sobre 0 assunto que iniciou estd 5'3?5?
e que est4 diretamente conectado com 0 paragrafo precedente: a modulari-
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. >mbora o cérebro aparentemente ni

0 chcbro/Esss. wm[; til;;; ha evidéncias para a Iaturalizn.;giﬂ:
exiba n‘ltf;c!uluﬁ E(;TI_Z:;:;M os cerebrais e, dentro do mesmo hemisférig,
l:if Srz;::::?:ir;essam diferentes tipos de infqrm:;.:ﬁti; ml::juitr;d{;rr aque-
las ligadas & linguagem. Isso sugere que a ‘“TBH“'?ﬂ‘r 0 80 .ﬂ:'-f'«? ro/mente
ambém ¢ modular. Se a linguagem € um modulo {ff-'""':' do ‘*Emhfﬂf’fﬂﬂn!c.
¢ de se esperar que o seu funcionamento seja autonomo :_:nm FEspeito aos
outros sistemas cognitivos e sensoriais — de crengas, desejos etc. Podemos
pensar ainda que a organizagdo interna da propria linguagem € modular - j
semelhanca do que vemos no coragdo, por exemplo, que ¢ um modulo no
corpo, organizado intemamente em modulos: o ventriculo direito, o ay-
riculo esquerdo etc. A importincia dessa observagdo ficard mais clara 3

medida que o nosso estudo sobre a aquisi¢io da linguagem na perspectiva
racionalista for progredindo no decorrer dos proximos capitulos.

dade d

3. COMO APRENDEMOS A FALAR?

cimento, de modo geral, ¢ a origem do
Mais especifico. A primeira delas, chg

; mada de empirjsgq
:;:mhﬁclmenm Provém da experiéncia om0 ﬂmhleme‘ Postula que todo
- :m se?? nenhum conhecimento linguisticg o 4 med d“\ﬁ Criangas ngs-
u E ¥
de a:m:::.:.' ngua, adquirem-na através de Cslratégias Beraj o R
'mento, como analogias . 15i
4ssociagde . Aquisigy
outro lado, temos 3 visdo ‘ S € raciogjy g
- racionalistg Ndut;
dotada de conhecimentog » 44€ postula que 0
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A capacidade inguistica de adultos # criancas

analogias ¢ associagdes ou a capacidade para realizar cdlculos e inferéncias es-
atisticas sobre frequéncias encontradas na fala dos adultos. Para os racionalis-
tas. 0 que ¢ inato € especificamente linguistico, como a nogiio de que toda regra
sintdtica ¢ dependente de estrutura, conforme discutiremos logo mais. Assim,
a diferenga entre empiristas e racionalistas reside ndo sobre o fato de algo ser
inato, mas sim sobre 0 que exatamente ¢é inato, Os racionalistas acreditam que
s conseguiremos explicar como as criangas adquirem uma lingua de forma
tdo ripida, uniforme e sem treinamento se postularmos que um conhecimento
especificamente linguistico faz parte de nossa heranga genética. Os empiristas,
por sua vez, acreditam que ¢ possivel explicar tal feito sem ter que postular que
regras e principios linguisticos sdo geneticamente determinados.

Nesta segdo, discutiremos alguns exemplos de teorias empiristas que
surgiram ao longo dos anos, como a hipotese comportamentalista de Skinner
(se¢do 3.2), a hipotese da aquisi¢io da linguagem baseada no uso (segio 3.3)
e a hipotese conexionista (se¢do 3.4), reservando para o proximo capitulo a
discussdo sobre a hipotese racionalista, diretamente derivada da Teoria da Gra-
matica Universal proposta por Noam Chomsky.

Antes, porém, de nos determos nas hipdteses empiristas mencionadas,
¢ importante discutirmos uma hipdtese que faz parte do senso comum: a
hipdtese da aquisi¢do por imitagdo. Veremos que, apesar de aparentemente
muito simples e razodvel, essa hiptese ndo dd conta de diversos aspectos
muito interessantes da fala das criangas em fase de aquisicéo,

31 A hipotese da imitacao

Para explicar a aquisigdo da linguagem, a proposta mais popular tal-
vez seja a da imitagdo: as criangas aprendem imitando o que os adultos
dizem. O maior argumento para essa hipotese é o fato de a crianga aprender
russo se os adultos ao seu lado falarem russo, mas aprender portugués se os
adultos que a rodeiam falarem portugués.

E preciso, antes de mais nada, fazer uma observagdo sobre o que € uma
lingua. Tendemos a pensar que o vocabulrio (ou o Iéxico) € o centro da lingua,
porque para fins comunicativos é verdade que devemos ser capazes, entre ou-
tras capacidades, de nomear as coisas. Mas é verdade também que, sem saber,
por exemplo, quais sdio os principios que norteiam a ordem das palavras numa
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lingua, ndo ¢ possivel alguem s¢ fﬂﬂfr mmpreender! P mfﬁn_m ':Unlhucendu
eus ifens lexicais. Imagine que voce @ pren;:la et . e,
o *ver' ¢ *a menina’ em japonés. Como € que voce Idl?'-‘f:m Japonés que +,
menino viu a menina'? Sem saber pelo menos 08 ruduntrf[ﬂ? da gramiitiy
isto ¢, a ordem que a lingua escolhe para ﬂrdcmi'lr a.eus constituintes (sem fay
em como ¢ que essa lingua faz para veicular a ideia deﬂ ler1?p11 passaqn! ), mas
sabendo apenas os itens lexicais, ndo ¢ claro que voce vai conseguir dizer o
que quer dizer - em particular, copiar a ordem do portugués pode resultar em
algo incompreensivel ou pode veicular 0 sentido exatamente oposto, ou seja, o
de que foi a menina que viu 0 menino. Portanto, aprender uma lingua é muito
mais (mas muito mais mesmo!) do que saber as palavras que compdem essa
lingua, ainda que essa seja uma parte importante da conversa, sobretudo quan-
do damos énfase ao aspecto comunicativo.

Isso posto, podemos voltar a nossa discussdo sobre a crianga aprender a
falar por imitagdo. Que as palavras devem ser imitadas, disso nio hé divida,
porque, como discutimos na primeira se¢do, o signo linguistico é arbitrario
e, pcnanta,. ndo hd como fazer uma previsio do que uma palavra significara
com base simplesmente nas suas propriedades sonoras, Al guém que ja fala a

lingua deve nos dizer qual ¢ a convengdio adotada ali. Todavia. observe qhe

a crianga imi . “nci
“riafiya fmitar com perfeigio a sequéncia sonora /globalizagao/ nio quer

da lingua? E razogvel dizer que a
FEPELIr o que ela oyye 0 adulto falar?

d0 pode) ser o caso. Pri-
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¢des que ndo se encontram necessariamente na fala dos adultos. Dito de
outro modo, a crianga ¢ desde muito cedo criativa nos seus enunciados,
pruduzindu sentengas novas que ela nunca ouviu antes e que, portanto, ela
simplesmente ndo pode estar copiando do adulto.

Ainda mais interessante ¢ a observacio de que a crianga produz frases
que definitivamente ndo se encontram na fala do adulto. Por exemplo, todas
as criangas aprendendo portugués em um dado momento produzem sentengas
como ‘eu ndo sabo’ ou ‘eu trazi isso’, que sdo formas inexistentes no portugués
brasileiro adulto; dito de outro modo, como nenhum adulto produz as formas
‘sabo’ e ‘trazi’, se as criangas aprendessem fundamentalmente por imitagdo,
como explicar o fato de elas produzirem tais formas? Note ainda que ndo hé
nenhuma dificuldade fonoldgica especial na produgiio de ‘sei’ e *trouxe’.

Em uma primeira inspegdo, poderiamos pensar que a crianga estd in-
ventando qualquer coisa porque ndo lembra a forma correta do verbo a ser
colocada naquela frase. No entanto, devemos observar que todas as crian-
¢as adquirindo portugués passam por um periodo em que produzem essas
mesmas formas, nas mais diversas regides do Brasil. Seria muito surpreen-
dente se se tratasse de algo simplesmente inventado: como virias criangas
diferentes, que ndo se conhecem, inventariam todas as mesmas formas?

Um exame detalhado dessas produgdes infantis mostra que ndo €
descabido pensar que a crianga na verdade esta formulando uma regra de
conjugaciio verbal (cf. Costa e Santos, 2003). Vejamos de modo mais deta-
lhado como podemos analisar essas formas verbais.

Camara Jr. (1970) entende que o verbo do portugués pode ser descrito
pela formula geral abaixo:

(4) raiz verbal + vogal temdtica + sufixo modo-temporal + sufixo nime-
ro-pessoal

ou, de forma abreviada,
(4') RV + VT + SMT + SNP

Para este autor, a primeira pessoa do presente do indicativo de qualquer
verbo no “padrio geral” (que é o nome que Camara Jr. d4 ao que a gramdtica
tradicional chama de “verbos regulares™) pode receber a analise em (5):
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— . 1
(3) —r——Tvt_____ |SMT SNP —
RV " 0 -0 = canto
a. |canl 0 -0 = vendo
b. x;nd :—' 0 -0 |= abro |
¢. |abr =

O morfema responsavel pela expressdo do tempo ¢ dﬂimfiﬂiﬂ‘é 0, isto

é o morfema zero. Além disso, ocorre nessas formas um fEHDI‘I’IL nf: g,fﬂ: I

d1a fonologia do portugués, que ¢ o apagamento ffﬂ vogal ﬂ[{‘m?l ﬁna!‘( a’

‘¢’ ou i') quando uma outra vogal ¢ adicionada a palavrff. Att;sun. a vogal

tematica ¢ apagada e resta apenas a vogal que marca a primeira pessoa do
singular, *-0’ no caso dos exemplos em (5).

i Observe agora que a mesma descrigio pode ser dada para a forma ‘sabo’:

(6)

RV VT SMT SNP
sab- -& -0 -0 = sabo

Portanto, parece plausivel assumir que a crianga atribui a mesma estru-
tura morfolégica do padrio geral para o verbo ‘saber’ ¢ realiza ai as mesmas

rbos ditos regulares, nada mais. Oy

it .
O pa‘dﬂn geral do pretérito perfeito ¢ descrito s C‘-" do verbo trazer’
seguinte modo: *mara Jr, (1970) do
(7)
RV VT SMT SNP

2. |cant -€ -0 -

b. |vend -i o 5 —Cante;

€. |abr -i 0 5 ~ Vendi

e L - S




A capacidacs Inguistica de adufios @ criances

No caso da primeira conjugagio, temos a realizagiio do alomorfe *-¢-’
para a vogal tematica, que niio desaparece porque ela ¢ agora tonica, razdo
da ditongagdo com 0 *-i” que ¢ o alomorfe de primeira pessoa do singular
nesse contexto gramatical (novamente, ¢ o morfema zero que veicula a in-
formagiio de tempo € modo): por outro lado, hi neutralizaglio da diferenga
entre a segunda ¢ a terceira conjugagdes, com a vogal temitica realizando-se
sempre como *-i-', que se funde com a marca de primeira pessoa do singu-
lar nesse contexto gramatical, gerando formas como *vendi’ e *abri’.

Observe agora a descrigio da forma ‘trazi’, de primeira pessoa do
singular do pretérito perfeito do modo indicativo do verbo de segunda con-
jugagdo ‘trazer

(8)

RV VT SMT SNP
traz -1 -0 -i = trazi

Como se pode ver, a crianga atribui ao verbo “‘trazer’ uma analise
rigorosamente idéntica & que se atribui aos verbos dos padrdes gerais da
lingua. E, mais uma vez, o problema esta no fato de que este ndo € um
verbo regular...

£ importante ressaltar que todas as criangas na faixa etaria aproxi-
mada entre os 3 e os 5 anos, adquirindo qualquer lingua natural, passam
por essa fase. Criangas adquirindo inglés produzem formas como “singed’
(como se fosse o passado de ‘sing’, em lugar de ‘sang’) e ‘mouses’ (plu-
ral de ‘mouse’, em vez de ‘mice’), ou seja, esse ¢ um processo natural de
generalizagiio de padrdes. Na verdade, observa-se que as criangas passam
por trés estagios ao adquirir as formas adultas dos verbos irregulares. Em
um primeiro momento, elas produzem as formas adultas, como ‘sei’ e *fiz’
em portugués e ‘sang’ e ‘broke’ em inglcs. Depois de um curto periodo
de tempo, elas comegam a produzir as sobregeneralizagdes, como ‘sabo’
e ‘singed’, ou seja, regularizam as formas irregulares por meio do padrdo
geral. Finalmente, elas convergem 3s formas adultas. Podemos examinar
tais estagios em um grafico:
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o e8 — curva em for
Aquisicio das formas verbais irregulare Mma de
. : uIsIg :
Grifico 1: Aq

Acertos

>
Estagio | Estagio 2 Estagio 3 lempo

A explicagio que estudiosos ddo para essa curva em forma de U ¢ que,
no primeiro estagio, a crianga produz as formas adultas (100% de acertos), mas
ainda ndo as analisa, isto &, *sei’ seria uma forma néo necessariamente relacio-
nada a ‘saber’; trata-se de uma forma decorada. A crianca ouve a forma ‘sei’e 3
repete, mas sem ter nogdo de sua estrutura interna (isto €, do fato de queestaéa
forma do verbo ‘saber’ flexionado na primeira pessoa do singular, no presente

0 mesmo Nimerg de term:
¢des, verb - "Minagdes © Palavras gram ticais (co .
» VErbos auxiliareg ... . Srama MO prepos;.

S, CO
quando nip esyg imitang, e s ¢1c.) que ela produz “*pPontaneamey,,.,
» Nenhumg crianga do estudo de Ervin Produgzj,

imitacges que eram mq;
15 avap 43, nas palavras da autora (Ervin, 1964.
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A Capacidade Inguistica de aduftos o criancas

172): “Ndo existe nenhuma evidéncia
so em direcdo ds normas da gramétic
em imitaglio de sentengas adultas,” (¢
Portanto, existe hoje

A adulta surge meramente da pratica
radugio nossa).

‘ 1 CONsSenso na literatura da
ndo taz a crianga progredir na aquisicio de sug

servir de medida para avaliarmos em que

drea de que a imitaglo
lingua materna, mas pode

h e . estagio do desenvolvimento ela
se encontra. Se pedirmos para a Crianga imitar a sentenca ‘o Jodo esta dan-

¢ando’ e a crianga disser ‘Jodo danga’

! " » leremos indicios para suspeitar que
artigos, verbos auxiliares ¢ g

, erundios ainda ndo foram adquiridos. Esse
aspecto serd mais longamente tratado no capitulo “*Metodologias utilizadas

em estudos em Aquisi¢do de Linguagem”, quando discutiremos como se
fazem pesquisas em aquisigio.
A hipotese da imitagio
como uma explicagdo plausivel
para a aquisi¢do da linguagem
esbarra em uma outra dificulda-
de insuperavel, que nos podemos
formular da seguinte maneira: o sistema linguistico que a crianga vai ter no
final do processo de aquisigdo, capaz de dar juizos de gramaticalidade ou
de dizer quais interpretagdes uma sentenga pode ou ndo ter nessa lingua,
¢ qualitativa e quantitativamente muito mais complexo do que o sistema
simples que caracteriza os dados primarios (ou seja, as sentengas que a
crianga ouve ao seu redor) a partir dos quais o sistema final foi adquirido.
Consideremos um exemplo: a forma ‘vocé’ pode ser encurtada para
‘cé”. A forma ‘vocé’ pode ser usada tanto na posigdo de sujeito da* frase
(‘vocé ta atrasado!’) como na posigdo de objeto direto (‘eu g voct’). No
ndo tem a mesma distribuigdo (ou seja, ndo aparece
nos mesmos contextos sintaticos): todos nos sabemos que ndo ¢ possivel

usar a forma ‘c& como objeto de um verbo (* ‘ele vé c& todo dia’), mas

i ' ins-

' jei ¢ ja’) e ninguém nunca nos 1

eito (‘cé vé ele todo d uen
g : océ’ e *cé’ significam a mesma

: : o que as formas ¥ .
truiu sobre isso. Dado q de sujeito, como sabemos que

coisa e podem ambas ser usadas na posi¢do . g cri 6 tem
aBop ud?:ndus utilizar ‘cé’ na posi¢do de objeto? Note bem: a crianca s

icai ingua (como as
acesso a dados positivos, isto €, 3 sentengas El‘ﬂmat"’-‘fﬂ‘z:iﬂs :;s. : {immi-
frases bem formadas anteriores), mas chega saber ¢

. Emitir um juizo de gramaticalidade
- implica em reconhecer o estatuto

gramatical ou agramatical de uma
Ll ﬁmd"“m :

entanto, a forma ‘cé’
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A crianca nilo aprendeu ainda que, em inglés, suntencus‘ com g p,.

L body' (“ninguém’™) ndlo coocorrem com a "*«‘f.-‘-f"r‘ﬂl‘-‘ n’r.m':‘_ Elg
. .30 dupla (‘nobody don’t’) que ndo ¢ permitida em Inglés. 0
::ﬂilun: ﬁ:::;n. rl;l*limndn don't" ¢ Ljulucandn um s an I :al do verpy,
flexionando-0 na terceira pessoa do smgulgn mas‘n Lr[-m:,f'i\" nFcntende as
moditicacdes feitas pelo pai, mesmo depois de mfn‘rt,pm:lpu,ﬁrfs. No ﬁm: .
crianga parece notar o uso de ‘likes’, embora o use incorretamente. Ou sejy
ela ndio apreende o contetdo de toda a corregio. : | |

Em portugués, temos um caso andlogo. No dlﬂh':lg.ﬂ a seguir, a crianga,
aos 2 anos ¢ 5 meses de idade, ¢ explicitamente corrigida pelo pai (agrade.-
cemos a Jéssica Kano por fornecer o exemplo):

(12)  (Situagdo: a crianga estd segurando um papel para jogar no lixo)
Crianga: Pai, eu quero colo pra mim jogar o papel no lixo.
Pai: Pra EU jogar.
Crianga: Ndo! Pra EU jogar!

O pai corrige a crianga, para que ela use o pronome ‘eu’, em vez de
"mim’, algo que ¢ prescrito pela gramitica tradicional. Mas a crianga nio

entende o teor da corregiio; ela entende que 0 pai quer jogar o papel no lixo
em seu lugar e o corrige.

Adicione-se ainda a esse conjunto de obsery
gramaticais que a crianga faz ndo sio todos corri
crian¢as ndo entendem a correcdo) como també
vistos com encanto pelos pais, que inclusive

acdes que ndo s6 os erros
gidos (e, quando o sio, as
m ¢ comum que eles sejam
adotam aquela maneira de pro-

A questio do “e -—

rro” na falg infantil
_ Ao investigarmos as produgdes in fantis, o
muitas formas sdo diferentes das formas ady|

0 meninos’ (com o artj

bservamgg que
tas; pc?r €Xemplo,




A capacidade linguistica de adultos & Criancas

do adulto e que nido ¢ gerada pelas regras internalizadas que
cle possui, ¢ considerado um “erro”, no sentido técnico do
termo, isto €, ¢ uma sentenga agramatical. No entanto, nem
tudo 0 que a crianga produz e que ¢ diferente do adulto deve
ser classificado como “erro”. Consideremos novamente o
caso das sobregeneralizagdes, como *sabo’, Esses casos indi-
cam que a n:riam;a domina a regra de formagdo do presente em
portugués. O que ela ainda nio sabe é que alguns verbos sdo
irregulares. Portanto, classificar formas do tipo ‘sabo’ como
erroneas seria impreciso (e até injusto, ndo ¢ mesmo?). Nesse
caso, dizemos apenas que a forma ¢ diferente da forma usada
pelo adulto, mas ndo a classificamos como “erro”,

Temos que ter em mente também que, quando usamos o
termo “erro”, ele ndo se refere aquilo que a gramatica tradicio-
nal classifica como errado. Por exemplo, a gramatica tradicio-
nal diz que ndo devemos usar pronomes do caso reto, como
‘ele’, na posigio de objeto direto de um verbo (como em ‘eu
vi ele’). No entanto, as pessoas produzem sentengas assim ro-
tineiramente. Dado que isso é aceito pelos falantes adultos da
lingua, pois € gerado pela gramatica de tais falantes, ndo o clas-
sificamos como “erro”, mas como uma possibilidade na lingua.

E notével também a dificuldade que a hipétese comportamentalista
teria para lidar com o fato de a crianga ser capaz de produzir sentengas in-
teiramente novas, para as quais ela ndo recebeu, portanto, nenhum tipo de
reforgo. Evidentemente, os defensores dessa hipétese, incluindo o proprio
Skinner, atribuem essa capacidade a mecanismos gerais da inteligéncia hu-
mana, como a analogia. Uma generalizagdo de cunho analégico permitiria
que a crian¢a construisse sentengas nunca ouvidas nem ditas com base
naquelas ouvidas e ditas e para as quais ela recebeu reforgo positivo.

Nio é muito claro que propriedades esse mecanismo de generalizagio
analégica tem que ter para permitir que, a partir unicamente de informa-
¢des positivas, a crianga construa um conhecimento negativo, isto €, um
conhecimento sobre o que ndo é possivel na lingua. Raposo (1992: 41-3)
apresenta uma discussdo de alguns exemplos do portugués europeu que
mostra bem qual € o problema. Considere as sentengas em (13), que exi-
bem a forma ‘se’ em duas de suas fungdes:
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a. 0s presos agridem-se frequentemente,

(13) a. Nesta pcnitcnclﬂ” m-s¢ 08 presos frequentemente,

b. Nesta penitencidria. agride

rimariamente a interpretagdo anaforica reg;.

A sentenga -“33: lem p da par {x, y} do conjunto de presos, x agride
proca para ‘se’ — ISlO ¢, prﬂ‘rﬂ iz indo a qual cada preso agride a si mesmo,
y(a inlet‘rﬂlrfim,‘ﬂu rcﬂe:-'.na, .Iﬂ;iwlm}: e il e fo -
bt —_— bo. A sentenga (13b), por outro lado,
o papel gramatical de objeto do o 1o de besso
tem a interpretagdo de que um conjunto indeterminado de p hl 0as {:quc_:
pode mesmo ser uma so pessoa) agride 0s presos, caso em que a fl’.lll‘l‘f'la e
corresponde ao sujeito da oragdo e ¢ similar a uma D-qfﬁf.?ﬁﬂ como “Nesta
penitencidria, alguém agride os presos frequentemente’.

Muito mais marginalmente, a sentenga (13a) pode significar tam-
bém que alguém agride os presos, uma interpretagio proxima a algo como
"Nesta penitencidria, os presos, eles siio agredidos frequentemente’. Toda-
via, (13a) ndo pode ter a interpretagiio de (14), isto ¢, a forma ‘se’ nio pode
ter uma interpretagdo indeterminada correspondendo ao objeto, ainda que
pragmaticamente essa interpretagio seja possivel;

(14) Nesta penitencidria, os presos agridem pessoas {indeterminadas}
frequentemente,

O par em (15b) e (16b)
sentenca ¢ possivel, ma
ela nesse contexto (que

_ (16a), construir por analogia
0 simbolo # ¢ ysado Para dizer que 3

A :
ndo com 3 Ihterpretagdo que queremos atribuir g
€ a mesma de (15b)):

-5€ 0s presos frequentemente.

NCiAr .
lﬁna, 0S presos agridem-se ﬁ'&qucntemente,



A capacidade linguistica de aduMtos e criangas

Logo, (i) se¢ existe uma analogia em termos de significado da forma
‘s¢’ com interpretagdo indeterminada e do assim chamado pronome inde-
finido ‘alguém’; e (ii) se as criangas adquirem conhecimento sobre a dis-
tribuigdo de *alguém’ antes de adquirirem esse conhecimento com respeito
ao ‘se’ indeterminado (uma suposigio razoavel para a hipotese comporta-
mentalista, que entende a maior frequéncia de aparecimento de uma forma
como determinante para a aprendizagem precoce dessa forma), entdo (iii)
a generalizag¢@io analogica deveria levar a crianga a aceitar (16b) como uma
possibilidade da gramitica, um erro que as criangas jamais cometem.

Para além da generalizagio com base em analogia, os comportamen-
talistas, segundo Crain e Lillo-Martin (1999), também entendem que 08
falantes aprendem a construir as sentencas gramaticais de sua lingua por-
que eles adquirem o habito de colocar palavras e grupos de palavras em
sequéncia. Por meio da experiéncia, aprendemos quais palavras podem
comegar uma sentenga, quais palavras podem seguir-se a essas primeiras,
¢ assim por diante. Por exemplo, ¢ nosso hédbito construir uma sentenga
comecando por um determinante definido como ‘a’, seguido de um nome
feminino como ‘menina’, que, por sua vez, pode ser seguido por um verbo.
Sob esse prisma, a sentenga é vista como o encadeamento de palavras, de
modo que uma palavra funciona como estimulo para a palavra seguinte e
assim por diante. Observe que, definido o encadeamento desse modo, su-
postamente ndo ha relagdo entre palavras que ndo sdo vizinhas.

E possivel ajustar esse mecanismo para que uma palavra seja o esti-
mulo para as duas seguintes ou mesmo para as cinco seguintes. No entanto,
ndo é trivial que esse mecanismo possa ser ajustado para um niimero inde-
finido de palavras quando deve explicar a concordédncia do sujeito com o

verbo principal em sentengas como as de (17):

(17) a. Os alunos que leram Guimarées Rosa prepararam um trabalho.
b. Os alunos que durante o semestre leram Guimardes Rosa prepara-

ram um trabalho.
¢. Os alunos que durante o semesire passado leram Guimardes Rosa

prepararam um trabalho.

O ponto ¢ um s0: a sintaxe das sentengas nio funciona com base na
ordem linear estrita, mas com base na organizacio hierdrquica que as pa-
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entre si. Por isso, 0 nimero de -

avras mantém :
e a sintaxe. Falando de uma formg

levante pard e
lagdes entre O3 termos constituintes de uma

lavras ou Rrupos |
lavras ¢ completamente irre

is téenica, as e
um pouco mais téenica

; ra.
| déncia da estrutu
senlenga exibem depen . |
- '4: [risar esle nto, Para 08 C{}m]:mrtamﬂntalrslas, as regras sin.
amos 17 sic po

isam ser pensadas como dependentes da estrutura. Assim
L : : )

o com o verbo do portugués padrio seria
verbo deve concordar com a palavra que

taticas ndo pre -
a regra de concordincia do sujeil
tormulada da seguinte mancira.

vem imediatamente antes dele. N |
Essa regra nfio ¢ dependente de estrutura; para aplica-la, precisamos

simplesmente olhar para a palavra que vem imediatamente antes do verbo,
Apesar de funcionar para casos simples, como (18a), ¢la falha para casos
como (18b):

(18) a. Os alunos,, ., prepararam, . um trabalho.

‘ ¥
b. *Os alunos que leram Guimardes Rosa_, .. preparou
trabalho.

um

SINGLILAR

Para que uma regra dé conta de (18b), ¢ preciso lan¢ar mio da nogao
de “sujeito”. E por isso que a regra tem de ser algo do tipo: o verbo deve
t?nnmrdar com o sujeito da sentenga. O termo “sujeito”, empregado aqui
é u:: :or.;.ﬁn estrutural, que ¢ estabelecida entre um grupo nominal e un;
verbo. Assim, em (18) o verbo “preparar’ '
do sujeito (‘alunos’) é plural. O ;T é intefet:-::: : gﬂ?ﬁ;ﬂmue : nﬁCIfm
tentes nas linguas humanas fazem uso de no¢des estrutura; A4S regras exis-

furais, como “sujeito™,

33 A hipétese da aquisicao de linguagem baseada nq
uso




A capacidade linguistica de adultos e criangas

gerais de aquisigdo sdo postulados, como andlises distribucionais, analogia
¢ operagdes de copia. A crianga aprenderia expressdes linguisticas concre-
tas a partir da imitagdo do que escuta ¢ a linguagem seria adquirida através
do uso. Utilizando suas habilidades cognitivas e sociais, ela categorizaria,
esquematizaria e combinaria, de forma criativa, as expressdes e estruturas
que aprendeu em momentos diferentes. As gramaticas infantis sdo, portan-
to, vistas como qualitativamente diferentes das gramdticas adultas.

O psicologo Michael Tomasello observa que as criangas ndo produzem
paradigmas verbais completos (como ‘eu bebo’, ‘vocé bebe’, ‘ele bebe’, ‘nos
bebemos” etc.). Ao invés disso, a crianga apresenta itens isolados com ver-
bos individuais usados em casos particulares, com algumas terminacdes e ndo
outras. Por exemplo, podemos detectar uma fase em que a crianga ja produz
‘eu bebi’, mas ainda ndo produziu nenhuma vez ‘ele bebeu’ ou ‘vocé bebeu’.
Isso sugere, de acordo com Tomasello, que a aquisi¢do ocorre item por item
(0 assim chamado “item based approach”). Ele formula a hipotese da ilha do
verbo (verb island hypothesis) em que “cada verbo forma sua propria ilha de
organizagdo, em um sistema linguistico desorganizado, desprovido de catego-
rias abstratas™ (Tomasello, 2000: 157). Ou seja, voltando ao nosso exemplo
anterior (“eu bebi’), a crianga, nesse periodo inicial em que sO produz essa
forma, ainda ndo tem todo o paradigma de flexio do verbo ‘beber’, mas apenas
algumas formas isoladas. Ela aprenderia o paradigma item a item, separada-
mente. E € s6 depois de algum tempo que essas formas isoladas, ndo relaciona-
das umas com as outras, seriam analisadas como constituindo um paradigma.

Para o autor, as regras da estrutura linguistica sio resultado da experién-
cia com a lingua, e a gramtica néo ¢ vista como uma organizacio fixa, mas ¢é
produto do uso concreto das estruturas linguisticas pela comunidade de fala.

Um problema para essa hipdtese diz respeito  aquisi¢io de aspectos
linguisticos que ndo sdo abertamente observaveis no inpur. Um exemplo
disso seria o principio da dependéncia de estrutura que acabamos de dis-
cutir em (18): as sentengas que as criangas ouvem podem ser analisadas de
diversas formas, inclusive postulando regras independentes de estrutura.
No entanto, as criangas parecem nunca lan¢ar mio desse tipo de regra para
produzir suas sentengas. Como elas “aprendem” isso?

Lust (2006) aponta que, antes de avaliar de forma mais definitiva
a teoria da aquisig¢do de linguagem baseada no uso, € necessario que ela
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¢ postulagoes. Por exemplo, q.uais 520 08 miecs.
e diversas de suas F“ﬂ ecificos através dos quais se propde que g
¢ sociais ;fum item individual para um padrio genery.

i rS:jﬂ:;:umrtninu similaridade entre t:un_glrug:ﬁes para sa-
lizado? Como @ C-na“ﬁ:,ncralizag:ﬁn correta sem analise linguistica? Quajs
ruir a ge

s como const _ S : sonhecime
: mecanismos pelos quais as criancas passam de um conhecimento
A0 05 .

- ical?
ndo gramatical para um conhecimento gramatica ) e
0 que podemos concluir € que ainda é cedo para avaliar a eficdcia de
tal teoria na explicagéio do processo de aquisigdo de “"“_1 hngua._ Mais estu-
dos e andlises devem ser feitos para que se tenha uma visdo mais completa

de seu poder explicativo.

explicit |
nismos cognitivos

criancas fagam @ conve

34 A hipotese conexionista

O termo “conexionismo” se refere a um movimento em ciéncias cogniti-
vas que tem por objetivo explicar as habilidades intelectuais humanas usando
redes neurais artificiais (neural networks). Redes neurais sio modelos simplifi-
cados do cérebro, compostos por um grande nimero de unidades (que seriam

dois tipos: unidades de entrada (input un; € sd0 geralmente de
processada, e unidades de saida (ou

Iput unitg
processamento sdo encontrados. ot

(19)

Unidades de entrada Unidades g i
€ saida
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Cada unidade de entrada tem um valor de ativag¢iio que representa al-
gum trago externo da rede. Tomemos como exemplo o verbo ‘sing” (“can-
tar”) do inglés, que ¢ um verbo irregular. Sua forma de passado ¢ ‘sang’.
Se ele fosse um verbo regular, sua forma de passado seria ‘singed’. Neste
modelo, a unidade de entrada envia seu valor de ativagdo para cada uma
das unidades de saida. Assim, no caso citado, a forma ‘sing’ serd relacio-
nada a ‘sang’ em uma das unidades de saida. ‘Sing’ também podera estar
conectado a outras unidades de saida, como ‘singed’.

O padrio de ativagdo estabelecido pela rede ¢ determinado por pesos
ou forga de conexdes entre as unidades. Pesos podem ser tanto positivos
quanto negativos. Um peso negativo representa a inibigdo da unidade re-
cebedora pela atividade de uma unidade enviadora. [- durante a fase de
aprendizado que se apresentam a rede exemplos tanto de input quanto de
output. Dado um input, a rede modifica os pesos de suas conexdes para
produzir os outputs corretos. Assim, ‘sing’ tera sua conexio a ‘sang’ refor-
¢ada com pesos positivos. A conexdo com “singed’ sera enfraquecida com
pesos negativos. Deste modo, a rede aprende a relacionar ‘sing’ a ‘sang’.

Depois da aprendizagem, a rede pode generalizar para novos estimulos.
Nesses modelos, nem os nés nem as ligagdes correspondem a categorias
linguisticas ou regras. Numa visdo mais cldssica sobre a cogni¢do humana,
a informagdo ¢ representada por sequéncias de simbolos, da mesma forma
s dados na memoria de um computador ou num pedago de
papel; nessa visdo, as computagoes linguisticas se utilizariam de simbolos
como SN (sintagma nominal), SV (sintagma verbal), silaba ou morfema e, a0
ar a linguagem, o sistema saberia que estd lidando com informagdo

lo. Ao contrario, a visdo conexionista pos-
a Nos pesos ou

que representamo

process

sintatica ou fonolégica, por exemp
tula que a informagdo ¢ armazenada de maneira ndo simbdlic

forgas das conexdes entre as unidades de uma rede neural.
O modelo de Rumelhart e McC lelland foi construido para predizer a

forma do passado para os verbos do inglés. A maioria dos verbos em inglés
¢ regular e forma o passado pela adigdo do sufixo -ed (‘fix/fixed’, "play/
played’, ‘asklasked’ etc.). No entanto, muitos verbos que sdo frequentes na
lingua sdo irregulares (“is/was’, ‘comelcame’, ‘go/went’ etc.). Os autores
entdo treinaram a rede em um conjunto contendo um grande numero de
verbos irregulares e depois em um conjunto de 460 verbos contendo em

sua maioria verbos regulares.
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ssado dos 460 verbos apos mais ou Menos
ue sio os procedimentos de aprendizagem ep,
nsinadas 4 rede. Ela generalizou o padrio de
tbos que ndo constavam do conjunto de tre;.

namento. A rede detectou mesmo regularidades r:rnr:ﬂnlrfldns nos veTrthF- i ﬂglr~
lares, como o padriio de send/sent’, ‘build/built Eﬂ.dt -JJ-’-!'?'-’L-‘.-’..'J-IE""W flyiflew,

Como durante a fase de aprendizagem o sistema foi exposto a um
conjunto de treinamento contendo mais verbos regulares, a rede tinha a
tendéncia de sobregeneralizar, combinando formas irregulares e regulares,
Por exemplo, o sistema gerava ‘break/broked’, ao invés de “breakibroke’.

Isso foi corrigido com mais treinamento.

O interesse dessas observagdes ¢ o fato, ja comentado neste capitulo,
de que as criangas exibem essa mesma tendéncia de sobregeneralizar, pro-
duzindo formas como ‘sabo’ (em vez de ‘sei’), *fazeu’ (no lugar de ‘fez’) e
‘trazi’ (no lugar de ‘“trouxe’). Portanto, esse comportamento do sistema foi
visto como uma grande vantagem pelos autores, pois parecia mimetizar o
que acontece com as criangas em processo de aquisicio. Nesse aspecto, a
rede se comportava como a mente humana,

No entanto, existe
controvérsias. Utilizanduu:i];tig;l;il'?:a?;: a“f’:‘ — Pﬂi.‘
(2002) aponta o fato de que, embora seja velzademmswnm‘ e
neralizam o padrio de ' At as criangas sobrege-

e i passado regular dos verbos, isso $0 acontece
verbos principais; elas nunca fazem isso com verhu; auxili com
ares. Por exem-

plo, as criangas dizem: ‘I doed ir* (a0 in :
o : vés de ‘I did ir*) oy * oy
invés de ‘I had l..f‘}, mas elas nunca dizem ‘D )ou ‘] haved i (aﬂ

Ry oed vou 21
. ;ﬂu come?’) ou ‘1 haved eaten’ (no lugar de %?h:; ::;e [’?m e
. ).
ara Guasﬁ 11 (2002), esse fato levanta dividas sobre g eficiéncia g
0 mo-

A rede aprendeu 0 pa
200 rodadas de treinamento. 4
que as formas “eorrelas” sdo €
forma bastante confidvel para ve



A capacidade linguisfica de adultos & criiangas

priedade que algumas sentengas apresentam de possuirem dois ou mais
significados. Por exemplo, em ‘O Jodo viu a menina com o binoculo’,
temos duas interpretagdes possiveis: ou (i) o Jodo, usando um binéculo,
viua menina, ou (ii) 0 Jodlo viu a menina e essa menina tinha um bindcu-
lo. O fato ¢ que falantes de uma lingua sio capazes de detectar ambigui-
dades em sentengas, mas ndo se sabe se é possivel ensinar ambiguidade
a uma rede neural.,

Do mesmo modo que a teoria de aquisigdo de linguagem baseada no
uso, teorias conexionistas apresentam ainda resultados apenas iniciais, que
ndo nos permitem uma avaliagio definitiva. Sio necessdrios mais estudos

e implementagdes para averiguarmos a real extensio da cobertura empirica
desse modelo.

. RESUMINDO...

Neste primeiro capitulo, comegamos comparando as linguas humanas
e os sistemas de comunicagdo dos animais, e observamos certas proprie-
dades desses sistemas para poder responder em que exatamente as linguas
humanas se diferenciam dos sistemas de comunicagiio de seus companhei-
ros de planeta. Fizemos uma inspegdo ripida de algumas propriedades co-
nhecidas do cérebro/mente humano para tentar determinar o que ele tem
de especial que nos permite falar uma lingua com o grau de complexidade
que as linguas humanas exibem.

Examinamos, depois, como diferentes hipoteses empiristas diio conta das
propriedades da aquisi¢do de uma lingua por uma crianga. Vimos que a abor-
dagem que supde imitagdo, apesar de ser simples e aparentemente responder
pela questdo da aquisi¢do do vocabuldrio, ndo da conta de propriedades im-
portantes da fala infantil, principalmente do fato de a crianga dizer coisas que
os adultos simplesmente ndo falam, como as formas ‘trazi’ ou ‘sabo’ como
passado e presente dos verbos ‘trazer’ e ‘saber’, respectivamente.

Examinamos entiio outras hipoteses ja formuladas dentro de quadros
tedricos especificos. Vimos que uma possibilidade seria que as criangas apren-
dessem por algum mecanismo de estimulo e resposta, pelo qual ela é premiada
quando acerta a construcdo linguistica e € corrigida quando erra. No entanto,
essa hipdtese perde sua plausibilidade quando constatamos que as criangas néo
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<o sistematicamente corrigidas € quc, qlmtldﬂ - l;:;":;— T P ds gopy,

~~"nL ;; 0s adultos, por seu urmo, et .p[mm - io rine g

¢0es; ¢ do sua atengdo no conteudo do que a crianga fala,

¢a usa, centrando < versdes mais sofisticadas, a hipotese Comportameng,
Mcsmn:nl:‘; Z‘L uma propriedade muito saliente da fala das criangas, que

4 Crigp.

lista ndo da ¢ | ‘
{ o fato e elas produzirem enunciados completamente NoVos, € ndo apeny
¢ : .

aqueles para os quais elas receberam al gum tip{f de rf:ﬁm;i:l. ESS,E caracteris.
tica da fala humana escapa a qualquer explicagdo que leve em conta .‘Epenas
a ordem linear das palavras usadas em uma frase, porque ”_mﬂ pr Gprfcdade
crucial das regras que estdo por tras dos enunciados produzidos em linguas
naturais ¢ elas fazerem referéncia 4 estrutura hierarquica do enunciado.
Examinamos rapidamente também a hipétese da aquisi¢do da lingua-
gem baseada no uso, que propde que as criangas aprenderiam expressdes
linguisticas concretas a partir da imitagio do que escutam e a linguagem
seria adquirida através do uso. Utilizando suas habilidades cognitivas e
sociais, elas categorizariam, esquematizariam e com binariam, de forma
criativa, essas expressdes e estruturas que aprenderam em momentos di-

ferentes. No entanto, vimos que essa teoria apresenta dificuldades para

explicar como seriam aprendidas regras sintaticas do tipo do principio de
dependéncia de estrutura, por exemplo,

O modelo conexionista também foi discutid
modelo de Rumelhart e McClelland (1986

ral para aprender o passado dos verbos em inglés, sucesso

0 brevemente, na versio do

A sobregeneralizagdo, alids, é um ponto de dj
examinadas, porque tanto parece poder ser exp];

har Outrosg ¢op.

| qual dessas abgrg
mais bem equipada para lidar com outros fatos, em Particular mﬂf‘n&ns -
’ a aqui.

sicdo de restrigdes sintaticas ou com a ambiguidade nas sentengag
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No proximo capitulo, vamos apresentar uma série de argumentos em
defesa de uma hipdtese racionalista, conhecida como Teoria da Graméti-
ca Universal, na expectativa de mostrar sua superioridade para explicar a
aquisiglio de restrigdes sintiticas.

Leituras sugeridas:

No primeiro capitulo de Lyons (1987), vocé encontra a discussio
completa sobre as propriedades das linguas humanas que examinamos
aqui. Em Fromkin, Rodman ¢ Hyams (2003) ha uma discussdo inte-
ressante sobre as linguagens animais. A leitura do primeiro capitulo de
Raposo (1992) também ¢ muito instrutiva para os nossos objetivos nes-
te livro. A leitura de Menuzzi (2001) oferece alguma dificuldade, mas €
bastante interessante. Finalmente, para os detentores de um bom nivel
de inglés, indicamos a leitura de Avram (2003) e, para os mais audazes,
sugerimos Hauser, Chomsky e Fitch (2002). Nesse artigo, os autores
discutem quais seriam as caracteristicas da linguagem humana que ndo
sdo encontradas em outros sistemas de comunica¢do animal. Eles rea-
lizam uma extensa e interessante revisdo bibliografica acerca do que ja
foi descoberto sobre esses sistemas. Uma boa introdugio a Aquisicio
da Linguagem ¢é Guasti (2002), que discute diversos dos pontos aborda-
dos anteriormente de forma mais detalhada e aprofundada.

Exercicios

1. Quais sdio as principais caracteristicas da linguagem humana?

2. Quais das propriedades listadas em 1. estdo presentes nos sistemas de
comunicagdo animal?

3. Quais sdo as caracteristicas da afasia de Broca? E de Wernicke?

4. Quais sdo os argumentos contrdrios a hipdtese de aquisi¢do de lingua-
gem por imitagdo?

5. Quais sdo os argumentos contrarios @ hipotese de aquisi¢do com-
portamentalista?
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6. O que ¢ uma regra dependente de estrutura?

7. Considere os enunciados a seguir, pmduzidm.: por H., uma Crianga ad.
quirindo PB (as palavras destacadas sdo definidas entre Parénteses).
a. H: O avidio desdecolou. (= aterrissou) (aos 3 anos e 4 meses)
b. H: Mamde, desestica o brago. (= encolhe) (aos 3 anos ¢ 6 Meses)
¢. H: Hoje eu cavalei muito. (= brincou de andar a ca valo) (aos 4 anos
d. H: Quando eu crescer, quero ser roguista. (= roqueiro) (aos 4
3 meses).
€. H: Mamie, essa moga é atora? (= atriz) (aos 6 anos e 6 meses)
. H: Agora eu vou fazer uma louguice (= loucura) (aos 6 anos e 8 meses)

Essas formas sdo contracxemplos para qual(is) teoria(s) discutidas)
anteriormente? Por qué?

anos e
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EM DEFESA DE UMA
ABORDAGEM RACIONALISTA

Objetivos gerais do capitulo:

= trazer argumentos em prol de uma abordagem de cunho racionalista
para a Aquisi¢do da Linguagem, conhecida como Teoria da Gramatica

Universal.

Objetivos de cada secao:

= 1: apresentar ¢ discutir certas caracteristicas especiais da aquisi¢do da
linguagem que sdo de dificil explicagdo em outros quadros tedricos.

= 2: examinar os estdgios pelos quais vemos a crianga transitar em seu
periodo de aquisi¢do da linguagem.

= 3: discutir a qualidade do input € 0 cardter do conhecimento adquiri-
do, um problema conhecido na literatura como “problema de Platio”,
mostrando como uma teoria racionalista de aquisi¢do da linguagem lida
com esses fatos.

o 4: apresentar 0 modelo tedrico conhecido como Principios e Parame-
tros, e mostrar como ele pode dar conta das propriedades observadas da
aquisigdo da linguagem.

= 5: conclusdes alcangadas.
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Recapitulando...

No capitulo “A ca

pacidade linguistica de adullos e criangas™, MOsry.
li humanas (€m propricdades particulares que as l"h‘"'t"‘!:’ﬂﬂrn

, lﬂ‘qlll l,h‘lﬁ 3 - seonial ST o )
MOs Jue . dﬂ omunicacdo anima I, que ou ndo apresentam :..mm Proprie.
dos sistemas de ¢ destos no grau €m que as apresentam. Vimos tambgy,

| ﬂ“‘ Tnﬂ";' mi esit . xq ¥ T [ |
ﬁﬂdﬂ?h ante possivel que €ssas propriedades estejam enraizadas em certag
] ] L& = 5 . el o !

sl que caracterizam O aparato cerebral/mengg)

' -jalmente fisicas, R -
::ﬁ:‘lshz{:am‘ quando atin gimﬂﬁla idftdc de ﬂqlllﬂlfﬁ:f'ki{“ ‘“"Lf ”;EUTL um
periodo em que a aquisigdo da primeira lingua deve se efetivar, sob pena de
ndo ser mais possivel adquirir uma lingua com a perfeigdo "'“m 4UC OS scres
humanos em geral o fazem (essa € a hipétese do periodo critico).

Além disso, observamos
que a aquisicio da linguagem
pela crianga apresenta certas
caracteristicas que dificilmente
conseguiriamos explicar em sua
totalidade por hipdteses como as
da imita¢do, do estimulo e res-
posta ou a hipotese da aquisigio
da linguagem baseada no uso, E
fato que a hipotese conexionista &
capaz de fornecer um meio de sj-
mular a aprendizagem de formas
verbais como ‘trazi’ oy *sabo’,
qu.!e ndo fazem parte do input da
cnanca, independentemente do
grau de instrucio dos pais oy dg
variedade do portugués brasileiro
a que a .

o crianga st exposta; contudo, outras caracterfsticas das linguas hu-

:::; como cf faf:u de eﬂsﬁmm sentengas ambj guas, ndo parecem tio faci)-
Preensiveis por teorjag que utilizam o método indutivo em qualquer

A indugdo é um método de raciocinio
que parte do exame de um conjunto
de fatos particulares para propor
uma generalizacdo (isto &, uma lei
geral ou uma explicagdo). Ela vai
entdo do particular para o geral. Aela
se contrapde a dedugdo, um método
que, ao contrario, vai do geral para
0 particular. A partir de premissas
gerais, verdadeiras e claras, chega-
Se a conclusdes verdadeiras, que
néo podem ser falsificadas pela
experiéncia. Uma terceira forma de
raciocinio é a abducgao, que parte
de dados observaveis, formula uma
hipétese explicativa (generalizadora,
Portanto) com base em uma teoria
@ depois vai aos dados constatar

@ sua verdade.




Em defesa de uma abordagem racionalista

bregeneralizagdes como evidéncia de que formas verbais como ‘sabo’ ou
‘trazi’ siio exatamente as que seriam esperadas se o verbo em questiio fosse
um verbo regular. Isso sugere que as criangas em torno dos 3 anos ja sabem
(inconscientemente, ¢ claro) como funciona a morfologia verbal regular
do portugués — dito mais tecnicamente, o componente computacional da
gramdtica estd em condigdes de lidar com regras que manipulam simbolos.
Observe o quanto isso ¢ intrigante: todas as criangas adquirindo portugués
(ou qualquer lingua com morfologia verbal), em torno dos 3 anos, sdo ca-
pazes de fazer (inconscientemente) uma analise morfolégica sofisticada de
modo a poder conjugar quaisquer verbos, que elas tomam por regulares.
Como isso € possivel? Esta ¢ a nossa pergunta neste capitulo.

1. CERTAS PROPRIEDADES DA AQUISIGAO DA LINGUAGEM

Héa um conjunto de fatos relacionados & aquisigiio da linguagem pelas
criangas que merece destaque. Comecemos por observar que fodas as crian-
cas adquirem (pelo menos) uma lingua. Esse fato ¢ surpreendente conside-
rando a complexidade das linguas naturais — afinal, ningu¢m duvida que uma
lingua humana, qualquer que seja ela, é bastante complexa, correto?

Além disso, as criangas adquirem uma lingua quando ainda sio muito
novinhas, numa fase em que elas mal conseguem amarrar os sapatos ou de-
senhar circulos. Dito de outro modo, o processo de aquisi¢io de linguagem,
além de ser universal, ¢ também rapido, uma vez que, por volta dos 5 anos de
idade, quase toda a complexidade de uma lingua ja esta adquirida.

Vamos comegar considerando o seguinte fato: se uma crianga quer
gar futebol ou a andar de skate, ela deve recorrer a alguém que
lhe dé alguma instrugdo sobre como fazer aquilo e precisa se esforgar para
dominar aquela técnica, isto ¢, precisa de treino. Por outro lado, todas as
criangas adquirem uma lingua natural, aparentemente sem esforgo algum,
sem nenhum treinamento especial € sem um input linguistico sequenciado,
ou seja, sem nenhuma preocupagdo com a ordem em que as sentengas sdo
faladas as criangas. Acrescente-sc ainda que a aquisi¢do da linguagem ¢
praticamente involuntdria, no sentido de que ndo decidimos na primeira
infincia que vamos aprender uma lingua, como ndo decidimos que vamos
andar ou que nosso coragdo vai bater. Isso simplesmente acontece.

aprender a jo
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psﬁrﬁn'lﬂff'wu )
ais adquirem uma lingua sem es.

iversalidade da linguagem (Crgj,

R 1999). Embora as linguas naturais sejam muito diversas,
: in, v '

e Lillo-Marth 30 de linguagem € 0 mesmo €M qualquer lingua, como fe

curso da aquisicd nte (isto ¢, em diferentes linguas) — veremqg

' inguisticame
sido observado translingui ot | &
is detalhadamente este ponto nd proxima se¢ao. Para explicar o prﬂcr._qi:ﬂ de
2 ia linguistica tem de dar conta dessa univer-

isicdo de i uma teorl
aquisigdo de hnguagem, . i i
salidade da linguagem e responder 0 que € especial sobre a linguagem, € sobre
as criancas, que garante que elas terdo dominado um sistema de regras rico e
complexo num periodo em que elas estdo apenas entrando em idade escolar.

Outra observagdio que deve ser ressaltada se relaciona aos dados lin-
guisticos primdrios — a experiéncia linguistica da crianga, com a qual ela
adquire linguagem. Em algumas comunidades, a crianga passa bastante
tempo com os adultos, que ddo muita atengdo a elas. Se esse fosse sem-
pre o caso, poderiamos sugerir que a linguagem € ensinada as criangas
pelos seus pais ou responsiveis, ainda que inconscientemente. No entan-
to, encontramos comunidades em que as criangas recebem menos atengio
individual dos adultos, e mesmo assim acabam adquirindo linguagem da
mesma forma que aquelas que recebem mais atencdo. Existem até mesmo
comunidades em que os adultos ndo conversam diretamente com as crian-
(as, que se comunicam apenas com outras criangas. Apesar dessas grandes

d:feml:;;as de exptencnma linguistica, em todos esses casos, as criangas
numa dada comunidade adquirem a lingua daquela comunidade.

Estas consi
e mderragﬁc? nos levam a outra caracteristica da aquisi¢do da
uagem: sua uniformidade. As criangas numa mesma comunidade. em

wiancas norm
0O fato de que todas as crangas n un
instrudo € conhecido como

acesso a educagio; certamente
serd bem diferente Contud
0, mesmo ¢g i i ]
elas a;a:lim adquirindg 8rosso modg 3 :e::: ;-::’;":ldad"-’ W
: L
Em mmuniz::m ¢ quﬁ.ﬂlEUmﬂs criancas aprendem virias linguas
todasas inguas d comun ™. 178485 50 falaas, a5 criangas aprenlen,
530 de linguagem & uma fungge, g o< PrOPIemas. Nesse sentido, a aqu;.
40 do inpur. Se uma crianga filha de brasilejro,



Em defesa de uma abordagem racionalist

é'::riada na Fm““ por falantes de chinés, ela vai adquirir chinés. Se uma crianga
|‘I|hﬂ i.l-.: Eh'll:lfﬁtl‘.'i ¢ criada na Franga por falantes de francés, ela vai adquirir
frances. 1'"‘5?"“- a lingua dos pais nfio determina que lingua a crianga falard; o
v det.cm'un.-;l a lingua da crianca ¢ a lingua que ¢ falada ao seu redor. Assim,
Ifﬂjﬂlﬂﬁﬂm{ﬂ exposta ao inglés falar inglés, toda crianga exposta ao portugucs
brasileiro falard o portugués brasileiro; se a crianga for exposta ao portugués e
ao inglés, ela vai adquirir essas duas linguas, e assim por diante.

Além de ser universal e uniforme, o processo de aquisi¢io de lin-
guagem ¢ também muito rapido. Como mencionamos antes, quase toda a
complexidade de uma lingua esta adquirida por volta dos 5 anos de idade,
antes mesmo de as criancas comegarem a frequentar a escola. O que elas
levam mais tempo aprendendo sio as palavras da lingua — algo que con-
tinua para a vida toda, ja que mesmo os adultos estdo sempre aprendendo
palavras novas (abra um diciondrio aleatoriamente e vocé com certeza vai
aprender uma palavra que nao conhecia antes). Entretanto, por volta dos 5
anos, as criangas ja dominam quase todos 0s tipos de estruturas usados na
sua lingua. Nessa mesma idade, elas estio apenas comegando a contar €
muitas vezes, cOmo ja mencionamos, nem sabem ainda amarrar 0s sapatos.

Finalmente, a ltima propriedade que notaremos ¢ a sequéncia de es-
tigios pelos quais as criangas passam ao adquirir uma lingua. Criangas
aprendendo uma lingua, ndo importa qual seja ela, seguem um padrio qua-
se idéntico. Elas progridem através dos mesmos estagios de aquisigdo ¢ na
mesma ordem, embora a rapidez com que uma crianca muda de um estagio
seja varidvel. Assim sendo, o melhor indicador sobre o nivel
guistico de uma crianga ¢ o estigio em que ¢la se
Na proxima se¢ao, apresentaremos 0s estagios

para outro
de desenvolvimento lin
encontra, € ndo a sua idade.
da aquisi¢do com maior detalhe.

»  0S ESTAGIOS DA AQUISICAO

o, examinaremos 0s estagios pelos quais as criangas pas-

linguistico. Esses estagios foram observados
desenvolvimento linguistico registrado pe-
como no estudo apresentado em Brown,
rtados sdo chamados de dados longitu-
po). Como as criangas eram livres

Nesta se¢d
sam em seu desenvolvimento
em criancas que tiveram 0 s€U
riodicamente por meses ou anos (
1973). Por isso, 0S dados aqui repo
dinais (isto &, colhidos a0 longo do tem
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dizer 0 que quisessem € COMO quisessem, sem serem mi':"lﬂdas "

ara : ‘ :

p Jduzir construgdes especificas, tais dados siio também chamados 4 e
uzir ¢ - G . ;

pre tincos. No capitulo dedicado as questdes metodologicas, mais algung

pon 5.

detalhes desse tipo de método serdo discutidos. |
Comparando conjuntos de dados assim recolhidos, provenienes de

diversas criangas, observou-se que a idade em que tais estagios acontecep,
v '

pode variar de crianga para crianga €, por 1550, as idades mencionadasg a
seguir s3o apenas as mais comumente observadas. No entanto, o que esses
dados nos mostram adicionalmente é que a sequéncia de estagios ndo varig

de crianga para crianga.

21 Primeiros meses de vida

Nos primeiros meses, a crianga chora ¢ comega a balbuciar, emitindo
sons que ndo tém nenhum significado. Diversos estudos com bebés muito
novos (desde recém-nascidos até bebés com 12 meses de vida) indicam
que desde os primeiros dias de vida eles mostram uma sensibilidade im-
pressionante as propriedades e estruturas da fonologia das linguas naturais.
No capitulo “A capacidade linguistica de adultos e criangas”, vimos que,
com 4 dias de vida, os bebés conseguem discriminar uma grande variedade

de linguas, algumas que eles nunca ouviram, a

parentemente usando para
1550 0 ritmo especifico dessas lin guas.

1 Eles podem distinguir sua lin gua na-
tiva de uma lingua estrangeira e até mesmo duas linguas estrangeiras uma

da outra, desde que essas linguas pertencam a grupos ritmicos distintos.

22 Em torno dos 6 meses

Por volta dos 6 meses, as criancas balbuci )
sons. Elas produzem virias silabas diferentes, que siq repetidas ; umero de
como “h‘ﬂ, bﬂv ba"! “hir hl, bi”. Cl‘lﬂ.ﬂ";&.ﬁ ﬂdq“i_rjndn li €Xa Uﬁtﬂﬂ‘

: _ nguas dif;
sentam o mesmo tipo de balbucio. O fato mais m erentes apre-

: arcante ¢ que g
criangas surdas balbuciam neste estagio, embora e]as na Que até mesmo

y . O Oucam
input linguistico (Karnopp, 1999; Newport e Meier, 1985), Is:u :n:ienhu:n
o balbucio ndo ¢ uma resposta a estimulagio externa, mas up, mmca que
mento guiado internamente. porta-

am um major
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Em defesa de uma abordagem raclonalista
23 Em torno dos 10 meses

Aos 10 meses, o balbucio das criangas muda ¢ elas comegam a balbu-

clar somente 0s sons que ouvem. Nessas produgdes, elas usam o acento e
contornos entoacionais de sua lingua.

Por volta desta idade, os bebés comecam a mapear som a signifi-
cado. Para extrair palavras do fluxo continuo dos enunciados, os bebés
se baseiam em virias fontes de informagio especificas de linguagem: a
forma prosodica das palavras, regularidades distribucionais, informagdo
fonética e restrigdes fonotdticas. Essas habilidades altamente sofisticadas
de percepgdo de linguagem sido cruciais para que a crianga possa aprender
o léxico da sua lingua nativa,

“
Restrigaes fonotdticas

Chamamos restrigdes fonotaticas aquelas restrigdes que se
colocam na combinagdo de sons para a formagiio de silabas ou
palavras, por exemplo, em portugués, ndo ¢ possivel construir
nenhuma silaba com quatro consoantes como ‘mtpk’ — talvez em
nenhuma lingua essa combinagdio seja possivel! Por outro lado,
ha restri¢des fonotaticas que séo especificas de cada lingua; uma
restri¢io fonotitica do portugués € a que proibe a combinagio
das consoantes -st- dentro da mesma silaba, embora permita a
ocorréncia dessas consoantes em adjacéncia quando estio em
silabas diferentes, como em ‘casta’. Observe que em inglés nio
existe essa restrigio e palavras como ‘stand’ sio bem formadas.

Qutra restri¢do fonotdtica do portugués diz respeito nio
exatamente 4 impossibilidade de existéncia de certos sons den-
tro de uma silaba, mas & posigdo em que podem ocorrer certos
tipos silabicos nas palavras da lingua. Por exemplo, uma silaba
como /vre/ é perfeita na segunda posigdo da palavra, como em
‘livre’, mas é completamente impossivel na posigio inicial em
portugués. Um exemplo de uma restri¢do similar esta em pa-
lavras iniciadas por consoantes palatais, normalmente emprés-
timos em portugués, como ‘lhama’ ou *nhoque’. Nio existem
palavras nativas portuguesas que tenham essas consoantes em
posi¢io inicial de palavra, embora em posigio medial ou final
elas sejam perfeitas, como vemos em ‘senhora’ ou ‘calha’.
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.« Ao redor de 1ano

Ao completar um ano de viriia, a habilidade df.:hdfscriminar Sons de
linguas estrangeiras decai. Os bebes comegamm C[.:'mﬂ alantes potenciais de
qualquer lingua humana .e sua capacidade IJHI'E‘IELI f;?;-'itg;;iﬂde -ZE adaptay
a qualquer input linguistico. Enquanio: 89 RE5 N Eﬂc' ade pary
lidar com variagdes globais, depois de um ano de eXperiencia suas caps.
cidades ficam mais refinadas. Durante €ss¢ desenvolvimento, eles perden
algumas habilidades (por exemplo, lidar com contrastes de consoantes ge
linguas estrangeiras), mas ganham outras que oS preparam para aprender as
un;dades da lingua que ouvem ao seu redor (isto €, palavras).

Nesta idade, a crianga, além de balbuciar, também comeca a produzir
suas primeiras palavras (Elbers, 1982; Vihman e Miller, 1988). Elas ge-
ralmente usam palavras que nomeiam objetos comuns em seu ambiente,
como ‘mamde’, ‘papai’, ‘auau’ etc. Neste estagio, os enunciados das crian-
¢as sdo compostos por apenas uma palavra. Esses enunciados de uma pala-
vra geralmente t€m o significado de uma sentenga completa, e por isso sio
chamados de “holéfrases”. Por exemplo, a crianga pode dizer algo como /eit/
€ ser "tral:.luzida" pela mde que entdo diz: “Isso, vocé ‘ta tomando leite™.
e T me———

quer que alguém a pegue no colo. A crianca

também combina gestos com palavras, €omo, por exemplo, apontar para um

cach-:m:u e dizer “auau’. A compreensio das criangas j4 estd adiantada e qual-
quer crianga nesta fase entende ﬂTdE]'IS, como ‘me di um beijn- e

25 Ao redor de 1 ano e 6 meses

Por volta de | ano e meio, as crian
lavras isoladas, por exemplo, ‘auau .. 4

pela crianga ainda é o padrio de palavra isolada, com

ehpademns seguramente dizer que essas Eﬂi‘hbinat‘:ﬁg:l; - s sntee clas,

au:u:la sentengas. Nesta idade, o vocabulario aumentg ral‘-‘_pa]wms ndo sio

criancas aprendem varias palavras novas a cada dia. Pliameee, Pois as
O mais surpreendente, no entanto, € que mesmg an

comegarem a combinar palavras, elas podem detectar e o deas e

an
usar cas

A 0rdem de g
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Em defesa de uma abordagem racionalista

lavras para compreender enunciados. Tal conclusio foi obtida num estudo de
Hirsh-Pasek e GolinkofT, de 1996, em que foram testados bebés adquirindo o
inglés como lingua materna com 17 meses de idade (eles produziam apenas
enunciados de uma palavra). O método usado é chamado de “paradigma
do olhar preferencial™ (do inglés “preferential looking paradigm®™). Em tal
teste, a crianga era colocada sentada no colo de sua mie diante de duas TVs
coloridas. A mie tinha uma venda nos olhos para que ela ndo indicasse para
a crianga, sem querer, para onde ¢la tinha que olhar. Entre as duas TVs existia
um alto-falante que dava instrugdes a crianga. No teste de Hirsh-Pasek e
GolinkofT, as TVs mostravam dois personagens, Big Bird e Cookie Monster.
Numa tela, Big Bird lavava Cookie Monster e na outra, Cookie Monster
lavava Big Bird. Do alto-falante, a crianga escutava a sentenca: *Big Bird is
washing Cookie Monster® (*Big Bird esta lavando o Cookie Monster™).

Os resultados mostram que as criangas preferem olhar para a tela que
corresponde ao que elas ouviram (nesse caso, a tela com o Big Bird lavando
0 Cookie Monster) ao invés de olhar para a tela que nio corresponde 4 sen-
tenga ouvida. Como as duas telas mostravam os mesmos dois personagens
fazendo a mesma agdo - lavando —, a (inica maneira de as criancas saberem
qual das duas telas correspondia ao que ela ouviu ¢ se elas soubessem qual
personagem corresponde ao complemento do verbo e qual corresponde ao
sujeito. A conclusdo € que as criangas se basearam na ordem de palavras para
saber isso. Portanto, esse estudo de compreensdo indica que, mesmo antes de
as criangas comegarem a produzir enunciados com mais de uma palavra, elas
ja sabem qual ¢ a ordem de palavras em inglés (e isso pode ser generalizado
para outras linguas).

Apods um breve periodo, a crianga entra no préximo estigio, em que
¢la combina duas palavras num tnico contorno entoacional. Nio ha pausas
entre as duas palavras e podemos considerar tais enunciados como “sen-
tencas”, que tém significado de sentengas completas. Por exemplo, a crian-
¢a pode dizer ‘auau nanar’, querendo dizer que o cachorro esta dormindo.
Por volta dessa idade, a crianga surda também passa pelo estagio de dois
sinais (Newport e Meier, 1985). As duas palavras enunciadas encontram-se
numa relagdo semantica, em uma mesma ordem. Alguns tipos de relagdes
semanticas produzidas entre os elementos dos enunciados sdo: agente +
a¢do (‘auau corre’); agéio + objeto (‘pega nené’); agente + objeto (‘mamie
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m;_a-:ﬂt-'ﬁ”imﬂh"w

oga chio'); entre outros. A nrficm NEsSes enuncig.
a mesma ordem canonica da linguagem do adulg,
gas quase nunca erram & ordem desde as sygg

lavras (Bloom, 1970; Brown, 1973).

nend’); aglo * lugar (‘]
dos de duas palavras ¢ |
Estudos mostram que s criar
primeiras combinagdes de pa

26 Entre 2 € 3 anos

Aos 2 anos de idade, a crianga tem um vncabu!
sentencas simples com mais de duas palavras. Neste

‘a’) e conjungdes

ario de aproximadamente

400 palavras ¢ j produz . '
estdgio, algumas palavras gramaticais, como artigos (‘o'
(como *mas’ e ‘e’), ainda ndo sdo usados (Brown, 1973), mas entrc 2 anos e

meio e 3 anos, a crianca j tera um vocabulério de aproximadamente 900 pala-
vras e comecard a usar palavras gramaticais como artigos € pronomes.

E no periodo que compreende os 2 ¢ os 3 anos que a crianga apresenta
“erros” como as formas de passado ‘eu fazi’ e ‘eu trazi’, produzidas por crian-
¢as adquirindo o portugués. Tais “erros™ sdo, na nossa perspectiva teorica, indi-
cios de que a crianga ja conhece a regra de formagdo de passado em portugués,
como Vimos no capitulo “A capacidade linguistica de adultos e criangas™, As-
sim, ela ja sabe que a primeira pessoa do passado de verbos terminados em
L_er'l & L P - u

{cc-mc: vm}ier ) ¢ formado adicionando-se ‘~i" ao radical. O que ela ndo
aprendeu ainda € que verbos como ‘m’ﬂ‘%‘sﬁnhﬁguj
sado ¢ feito de forma dif i S

orma |Ermtc,eponsmtamfnmﬁ ;
uma a uma. Frisamos que uma forma de entend P i S
©r 0 que as criangas fazem é

27 Mais de 3 anos

Entre 3 anos e 3 anos e meio, o vocabulério da criancs o:
de I.Zﬂ{t ;.mlawas. Preposigdes e outras palavras gramat; gﬂ- ST em tomg
ser adquiridas. Entre 3 anos e meio e 4 anos, as crianmiam ontinuam g
senten¢as com mais de uma oracdo, como oragdes mla:::'::m L
Oragdes
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Em defesa de uma abordagem racionalista

coordenadas. Entre 4 ¢ 5 anos de idade, as criangas tém um vocabulério de
mais ou menos 1.900 palavras e ja usam orag¢des subordinadas com termos
temporais, compostas por itens como ‘antes’ e ‘depois’.

E importante observar que, por volta dos 5 anos de idade. as criancas
ja adquiriram a grande maioria das construgdes encontradas em sua lingua
materna (como oragdes relativas, oragdes clivadas, perguntas, construgdes
passivas elc.). Apesar de seu input ser constituido por um numero finito de
sentengas, a crianga ¢ capaz de produzir um niimero infinito delas, posto que
0 que a crianga adquire ndo é uma lista de sentencas, mas um conjunto de
regras que lhe permitira gerar sentengas novas, que ela nunca ouviu antes.

e e e e e T Sty st MM
As fases da aquisi¢do

Podemos ver no quadro a seguir um resumo das princi-
pais caracteristicas de cada uma das fases que examinamos
nesta se¢do:

Idade Producio infantil

Primeiros - as criangas choram e emitem os primeiros sons;
meses - sfio capazes de distinguir linguas de grupos ritmicos diferentes;
6 meses - as criangas balbuciam virias silabas diferentes e repetidas;

10 meses - o balbucio infantil se restringe aos sons que ouvem;
- as criangas comegam a emparelhar som e significado;

1 ano - decresce a capacidade das criangas de discriminar sons de
linguas diferentes de sua lingua materna;
- produgfio das primeiras palavras, que valem por frases;

lanoe 6 - comegam a produzir duas palavras com contorno frasal;
meses - conhecem a ordem das palavras da sua lingua materna;

Entre 2 e - o vocabuldrio passa de 400 para 900 palavras;
Janos - a fase das sobregeneralizagdes (‘eu sabo’, ‘eu trazi');
Mais de - vocabuldrio ja tem 1.200 palavras;
3Janos - as sentengas produzidas ja possuem preposigdes, artigos e
outras palavras gramaticais;
- estruturas complexas, como oragOes relativas e clivadas,
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BiA CONHECER Aquisiclo da linguagerm

0 ARGUMENTO DA POBREZA DO ESTIMULO

3!

Nos didlogos de Platdo, HTE““"E“!H'_’?‘C q.uc u:*jxistcfn conhecimentog Que
ndo podem ter sido adquiridos via expericncia. Especificamente no diélqgﬂ
conhecido como Ménon, Scrates tenla demonstrar que um escravo fep,
conhecimentos sofisticados de geomelria, Mesmo SCM Jamais ter tido g
so a qualquer instrugdo formal sobre a matéria. Como entdo o escravg .
mina esses conceitos? Em Linguistica, o problema que se coloca € simijay-
como a crianca sabe principios que regem a sua lingua se eles ndo |he
foram ensinados formalmente e se ndo estdo 4 disposigdo nos dados o5

quais ela tem acesso?

Talvez seja necessario comegar a discussiio por esta ltima afirmagio:
certos conhecimentos ndo estdo disponiveis nos dados aos quais a crianga
tem acesso. Como assim? Que conhecimentos sido esses? Em principio,
pode-se pensar que os dados linguisticos primdrios (isto €, o input da crian-
¢4, todo o conjunto de elocugdes que a crianga ouve, seja ou ndo dirigido
especificamente a ela) contém rudo o que ¢ possivel conter, ndo é verdade?

Nio ¢ possivel que, falando por anos ao lado de uma crianga, nos ndo te-
nhamos dado a ela exemplos de tudo o que a lingua pode ser!

Na verdade, ¢ possivel sim. O inpur da crianga ¢ pobre a comegar por
esse sentido mais trivial do termo, de ndo conter necessariamente toda a
informagdio que poderia em principio conter. E claro que certas informa-
¢Oes estdo exibidas 4 exaustio: que a ordem do sintagma nominal & [de-
terminante + nome: ‘o homem’] estd muito bem exem
desde a primeira frase que a mée falou quando o bebé nasceu: ‘o nome dele
vai ser...". No entanto, observe que certas estruturas mais especializadas
ndo estdo necessariamente presentes no input, mesmo se a mie falasse
24 horas por dia com o bebé, sem parar.

plificado no input,

Uma breve revisdo em Sintaxe

Vamos precisar agora utilizar uma nomenclatura mgjg
técnica e por isso colocamos a seguir um quadro com m

queno grupo de termos sintdticos, sua sigla, sua dfﬁﬂllgﬁse;
um exemplo.
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Em defesa de uma abordegem mcionalista
Termo téenico  Sigla  Caracterizaciio Exemplos
Sintagma DPF um gmru:-l;cﬂinal, { P;;.fn
determinante em que o nome ¢ Um fivro
acompanhado porum  Este carro
artigo (defimdo ou
mdefinido), um pronome
demonstrativo elc.
Sintagma WH  Estes siio os Oude foi o Pedro?
interrogativo conhecidos pronomes  Quemn sain?
interrogativos da Quande acontecen?
gramdtica tradicional
Sintagma CP  Aqui se encontram as  Disse gue sain
complementizador chamadas conjungdes  Perguntou se
integrantes da sairia
gramdtica tradicional
Sintagma PP Grupo preposicional  Gosrar [de sorvere)
preposicional que ¢ encabegado Pensar [gm viajar]
por uma preposi¢do ¢ Impressdo [de que
seguido por um grupo  alguém me viu)
nominal ou

uma sentenga

*

Tomemos as sentengas relativas — “oragdes subordinadas adjetivas™
para a tradigiio gramatical. Chamamos essas sentengas de “relativas™ por-
que elas fazem uso de um pronome relativo (*que’) que tem a responsabi-
lidade de representar, na sentenga subordinada, o constituinte que estd na
oragdio principal (o niicleo ou cabega), mas € partilhado pelas duas oragdes
(dado que existe um vazio na oragio subordinada). Ndo ficou claro? Um
exemplo vai ajudar a esclarecer tudo:

i
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PARA CONHECER Aquisigho da |

(1

sentenca matriz

.

4. 0 Jodo conhece a menind

1]

b. O Jodo conhece a menind

‘

¢. O Jodo conhece a menina

4-‘

d. O Jodo conhece a menina

|

oragdo relativa

Pk 4

[que 0 Pedro namora |,
— i

[que __ viajou ontem|.
——

[pra quem o Pedro deu um presente

Eg o Pedro deu um presente |
——

nucleo ou cabega

pronome relativo |

—

As sentengas em (1) sdo exemplos de relativas que tém o seu ny.
cleo ou cabega (‘a menina’) na sentenga matriz, onde esse DP ¢ o objeto
do verbo ‘conhece’; na sentenga encaixada temos um pronome relativo,
que ¢ idéntico em forma ao complementizador ‘que’ em (1a, 1b) mas tem

forma diferente dele em (1¢), parecendo-se ai mais com um sintagma WH

(como ﬂ.}que aparece em uma pergunta do tipo ‘pra quem o Pedro deu o
presente’”). (1d) € a forma mais usual no portugués brasileiro da relativa
apresentada em (lc), conhecida como “relativa cortadora”. Observe que

; . . ¢a encaixada e
complemento PP do verbo bitransitivo, *dar’ em(Ic)eem (1d) md{:tl hfie
; - dito de

outro modo, nas oragdes relat;

' ativas g pronome * ’

as vezes de ‘g e que’ (e suas varia

e pode desem]:lﬁ::::'n; r('-‘ll-lﬂ es1amos chamando de “cabega da ri?:tst) fiz
iferentes fungies Eramaticais (objeto, sujeito ﬂ:’;l ;

(2) a. A mening [que 0 Pedrg namora
b. A menina [que

c. A menineg []]ra quem ¢ Ped.l'l:l de

d. A menina [que — ] conhece o Joz,,

— ] conhece o Jozo,



Em delesa de uma abordagem racionalista

que o pronome relativo pode se relacionar também com qualquer posi¢io da
sentenca encaixada, ndo? Muito bem. Como garantir que a crianga (em acces-
<o a toda a tipologia de combinagdes possiveis de posigdes matrizes e encai-
xadas? Serd que nds ouvimos alguma vez na nossa infancia uma sentenga
relativa que tivesse a cabega ocupando a posigiio de um complemento prepo-
sicional (isto &, o objeto indireto) na frase matriz, mas fosse o complemento
de um nome na senten¢a encaixada? Seria alguma coisa como ‘a minha vizi-
nha gostava da praga que eu tinha uma baita visdo 1 da minha janela’. Sera?
Pode ser que sim, pode ser que niio. Nio ha como garantir, certo?

Esse ¢ o primeiro sentido no qual o inpur é pobre: ele ndo ¢ completo,
¢ nio ha como garantir que ele seja completo. No entanto, qualquer um de
nos, falantes nativos de portugués brasileiro, sabemos como montar qualquer
sentenca relativa. Como nos construimos esse conhecimento? Nio deve ter
sido so ouvindo essas sentengas no input! Claro, é possivel que mecanismos
gerais de analogia possam dar conta desses fatos, mas ndo podemos ignorar
que esses fatos de lingua sdo bastante especificos e que ndo é muito claro
como mecanismos gerais de analogia poderiam dar conta deles sem sobre-
gerar os dados, produzindo, entre as sentengas aceitaveis, sentengas que ndo
existem nem em portugués nem em qualquer outra lingua.

O input além de pobre (no sentido de ndo ser completo) ¢ degradado,
ou seja, contém intimeras imperfeigdes, tipicas da situagdo de fala, E comum
gaguejarmos, Comegarmos uma estrutura, la no meio desistirmos df-:la e mu-
darmos de rota, continuando de uma forma completamente diversa. E comum
tossir de repente no meio do enunciado, parar de falar no meio da frase porque
o barulho estd muito grande, tropegar €m alguma palavra, depender fortemente
do contexto, deixando de pronunciar palavras e estruturas inteiras etc.

Adicionalmente, o input ndo é organizado para a crianga como éo
caso num curso de lingua estrangeira. Quando aprendemos uma lingua es-
trangeira em uma escola, primeira ligdo so nos apresenta alguns verbos,
todos no presente do indicativo. Serd s6 algumas ligdes mais tarde que te-
remos acesso aos verbos no passado, por exemplo. Para a crianga aprendiz
de primeira lingua, por outro lado, niio ha organizagdo desse tipo: usamos
todos os tempos e modos verbais de qualquer verbo segundo a necessidade

do que vamos falar, sem a preocupagdo de ndo “dificultar” a nossa fala.

E verdade que existe uma forma de falar com 0S bebés que & “simpli-

ficada” e, portanto, supostamenic “organizadora” do input. E o chamado
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Fapa (TNHECER Aquisico da inguag

» também conhecido por “manhés” ou ainda “maternés 'trﬂduuﬁfﬂ

“paiés’, 1a : e
dp inglés “motherese”, que lem caracteristicas bem especiais:

0 inglé: ) |

_ fala ¢ acompanhada de sorriso, 0 que ja muda parcialmente 4 o
[I} ﬂ | % .l "
¢do dos orgdos fonadores da boca; .
(ii) o tom ¢ mais agudo; a entoagdo ¢ o acento (lexical e frasal) -

i) «

mais marcados, — . |

(iii) os enunciados sdo constituidos em _gf:ral apenas de sentengas ma;.
zes, com pouca ou nenhuma subordinagio; ‘ .

(iv) usa-se em geral a lerceira pessoa do singular para falar com a crianga — ‘g
nené quer dgua?’ -, nio o pronome de segunda pessoa: ‘voce (ou tu) quer
agua?’;

(v) as palavras adquirem uma forma especial: reduplicamos uma das
silabas da palavra existente (em geral, a silaba tonica: ‘pepeta’ por
‘chupeta’, *dedera’ por ‘mamadeira’) ou criamos palavras via redupli-
cagdo de silabas diferentes das silabas da palavra original (‘nana(r)’,
“papa(r)’, *xixi’, ‘cocd’...);

(Vi) como mostram os exemplos em (v), o vocabulario utilizado em geral
recobre apenas o universo imediato da crianga,

Hd quem pense que esse modo de falar com as criangas seja uma
maneira de organizar um Pouco o input e, portanto, auxilje na aquisigdo da
linguagem. No entanto, ha muita varia¢iio nas sociedades com respeito ao
modo como se fala com as criangas, isto é, o Maternés ndo ¢ um fenémeno
universal. O fato de ndo haver universalidade na maneira de falar com as
criangas ndo permite atribuir ao maternés um papel crugial no desenvolvi-
mento dos aspectos universais da aquisigio,

Além disso, sob certos aspectos, ¢ Possivel que esse mog

as criangas constitua na verdade um input ainda ma;

Por exemplo, o fato de muitas das palavras dﬁﬂe?iamfdﬂ pron sl
duplicagdo (‘papa’, ‘pepeta’ etc.) poderia levar 4 crianga a Crer
processo produtivo da morfologia do portugués brasileirg, M
caso: ndo fazemos operagdes morfologicas nessa lingua usay,
¢do. Observe que a estrutura dessas Palavras reprodyz M parte ,
do balbucio da crianga, o que pode querer dizer que o adulyg ¢ St

a produzir as palavras como a crianga, e ndo o contrario — Ja hm_?rﬂ o
€ Quem

exibirem re-
que este é ym

45 esse nip ¢ 0
4 redupljcy.
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observasse que o maternés € muito mais uma necessidade do adulto por em-
patia e comunicagdo do que da crianga por um inpur mais claro...

I;nmllm:ut_-.:. como observa Avram (2003), ¢ aqui chegamos ao pon-
to central da discussdo, ndo ha nada em sentengas simples, palavras com
reduplicagiio ou tom mais agudo que fornega informagdes ma is precisas
i crianca sobre que tipos de estruturas sdo ou nio possiveis na sua lingua
materna. Esse ¢ o verdadeiro problema do input: ele ndo fornece (e ndo
tem como fornecer) informagdes sobre o que ndo ¢ possivel na lingua, mas
todos nos, falantes de uma lingua natural, sabemos intuitiva e claramente 0
que ¢ possivel ou ndo em nossa lingua.

Vamos dar um exemplo pra tomar tudo isso mais claro. Considere a dis-
tribui¢do de pronomes — oMo ‘eu’ ou ‘ele’ — e expressoes-R(eferenciais) -
como ‘o Jofio' ou ‘a mesa’ — nas sentencas do portugués, um assunto que
exploraremos largamente no nosso Gltimo capitulo. Observe (3) a Seguir:

(3) a. O Jodo, disse que ele,, viajou no feriado.
b. Ele,, disse que o0 Jodo, viajou no feriado.

Se a expressdo-R € o sujeito da sentenca matriz e 0 pronome € 0 sujei-
to da sentenga encaixada, como em (3a), o pronome pode tanto ter a mes-
ma referéncia no mundo que a expressiio-R (traduzida aqui pelo mesmo
indice referencial, i nos exemplos) quanto exibir uma referéncia diferente
(traduzida pelo indice referencial k). Assim, (3a) tanto pode significar que
o Jodo, disse que ele mesmo, Jodo, viajou no feriado quanto o Jodo, disse
que uma outra pessod, por exemplo, o Pedro, viajou no feriado. Porem,
quando o pronome ¢ o sujeito da sentenca matriz e a ex pressiio-R é o sujel-
to da sentenga encaixada, como em (3b), 0 pronome ndo pode mais portar
o mesmo indice referencial que a expressio-R, € assim a sentenga (3b) s0
pode significar que ele, Pedro,, disse que O Joiio, viajou no feriado, certo?
Dito de outro modo, ‘ele’ € "0 Jodo’ em (3b) ndo podem se referir a mesma
pessoa, a0 passo que iss0 ¢ fundamentalmente possivel em (3a). |

Observe que a questdo nio ¢ de merd precedéncia Imear; por isso ndo
pode ser resolvida por algum principio seméntico-pragmético geral que
diria que o que € mais i formativo (o nome) deve vir antes do que € e
informativo (o pronome), porque uma sentenga como (4) é perfeita em

qualquer das suas interpretagdes:
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foi preso, 0 Jodo, estava completamente bébado,
estd em jogo © relagdo hierirquicg em

(4) Quando el¢,,
* A pergunta agora ¢: como nos sabemg,

sso quer dizer que o que

L] ¥ L L 'll{:
¢ cncontram o Jodo € €

i : ceny]
een? C yndemos 1550 |
isso? Como apre _ = | -

d plicitar ao miaximo as afirmagdes que estamos fazendo, usang,

Crain e Lillo-Martin ( 1999). O que os ds.

Vamos ex i
s de argumentagdo feitos de

z:;::t:; -;1: ;‘;1;'1:5 mnzlranl ¢ que hd certas im posﬁihifidzldc% (.h: formagio de
interpretagdes) que ndo podem ser deduzidas de algumg
retamente linguistico; elas devem ser formuladas
Vamos chamar a esse tipo de proibigio de
formulacdo negativa (tal coisa ndo
restrigdo seria obter

sentengas (com certas
lei mais geral de cunho ndo di
em termos de hierarquias sintaticas.
restricio. Uma restrigio ¢, portanto, uma
¢ possivel). O unico modo de chegarmos a aprender uma
esse tipo de informagdo ou por meio de evidéncia negativa (isto €, alguem que
falasse a frase com a interpretagdo proibida, mas em seguida se desculpasse
pelo emo e formulasse outra frase com a interpretagdo pertinente) ou por ins-
trucdio especifica (isto ¢, com o pai ou a mie dizendo: “escute bem, meu filho:
ndo é possivel atribuir a mesma referéncia ao pronome € a0 nOmMe numa cons-
trugdio como ‘ele disse que o Jodo viajou’). Dado que nds ndo temos acesso
a dados negativos de nenhum tipo, menos ainda a instrugdes com esse grau de
sofisticagdo de andlise gramatical durante a fase de aquisi¢do de linguagem (e
f"“f'ﬂfi vezes nem depois dela), ndo temos como ter aprendido, por meio de al-
guma Insu'u.-;ﬂﬂ formal, as restri¢des que pesam sobre a nossa lingua materna.
e S
A e s man:e ks, mais razoavel, entdo, é que essas
Ira, inatas.
[lustremos com mais um exemplo. :

(5), em que o sintagma imemgatius ‘o Eu?:id?::s duas pergun tas. em
direto do verbo *ver’. Em portugués brasileiro c:ﬂmnr_prﬂtadu como objeto
. Ja sabemos, a posigiio

casos, o elemento interrogativo se mov
g s €u da posi . ;
0 inicio da sentenga, como o trago apés o ‘-’E!;:ﬂ ?:::l]i:: Dbj'?? ;j“:m il
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da, como em (5b). Ndo ha limites para esse movimento: o objeto pode sair
até¢ mesmo de uma segunda oracdo subordinada, como mostra (5¢):

(5) a. OqueoJodoviu_?
b. O que o Jodo disse que a Maria viu __?
¢. O que o Jodo disse que a Maria acha que o Pedro viu _7

Além das estruturas em (5), temos a alternativa de deixar o sintag-
ma interrogativo in situ, ou seja, no lugar em que ¢ interpretado, ¢ isso ¢
possivel tanto na sentenga simples, que agora vemos em (6a), quanto nas
sentengas complexas, que agora vemos em (6b, 6¢):

(6) a. O Jodo viu o qué?
b. O Jodo disse que a Maria viu o que?
¢. O Jodo disse que a Maria acha que o Pedro viu o qué?

Mo entanto, nem sempre ¢ o caso de termos as duas possibilidades -
mover o sintagma interrogativo para o inicio da sentenga ou nio. Em certos
casos, esse movimento ¢ proibido, como mostra o contraste em (7):

(7) a. * O que o Jodio conheceu a menina que viu?
b. O Jodo conheceu a menina que viu o qué?

Perguntas como (7a), com movimento do sintagma interrogativo ‘o
que’, sdo impossiveis niio s em PB, mas em qualquer lingua em que o0 mo-
vimento do sintagma interrogativo em construgoes como (5) é atestado. Esse
fato é bastante intrigante, porque, como mostrou (5b, 5¢), parece ser possivel
mover o sintagma interrogativo de uma posi¢do que fica dentro da oragdio su-
bordinada. Por que, entdio, esse movimento nio ¢ permitido no caso de (7a)?
Veja que o problema ¢ estritamente sinttico € tem relagdo com a estrutura
gramatical em que estd o sintagma interrogativo, € nio com a semdntica da
pergunta, ji que a contraparte dessa mesma pergunta sem 0 movimento, ou
seja, com o sintagma interrogativo in sifu, ¢ gramatical.

Para entendermos o que esta acontecendo, ¢ necessdrio primeiramen-
te notar que a pergunta “proibida” em (7a) envolve o tipo de oragdo que
vimos nos exemplos (1) e (2), que sdo as assim chamadas oragdes subordi-
nadas adjetivas restritivas da gramatica tradicional, aqui renomeadas como
sentencas relativas. Por outro lado, as pergunias permitidas a partir de uma
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Stencas completivas — as assim chy,

a5 objetivas diretas pela gramitic
as duas estruturas €m (8) abaixo:

_F

(5b, 5¢) sfio se
nadas substantiv
lado a Jado

sentengd encaixada €m

madas
iradicional. |

oragOes subordi
sodemos colocar

(8) a°* 0 que o Jod

b, O que o Jodo disse [que 4 Maria

o sintagma interrogativo estd saindo de dentro de uma
a um nome; no caso de ( 8b), ele

& um complemento do verbo
Iverem oragoes subordinadas,

No caso de (8a), |
oracdo relativa, que ¢ uma oragdo adjunta

sai de dentro de uma oragdo subordinada, que

da oragio matriz. Apesar de 0 dois casos envo g ‘
elas sdo de tipos difere strigdo quanto d realizagdo de movi-

nles e existe umare
mento para fora de oragdes relativas (na verdade, a proibigdo abrange todos os
adjuntos), Essa restrigdo ¢ universa

I, ou seja, estd presente €m todas as linguas.
Para nés, a pergunta interessante ¢: como as criangas aprendem isso?

quando confrontados com perguntas como

Como ¢ que, enquanto adultos,
a? Essa restrigdo ndo

(7a), temos todos a mesma reaciio de achd-la anomal
nos foi explicitamente ensinada e ndo poderiamos ter chegado a conclu-
sio de que ela é impossivel através de analogia, ja que sentengas bastante
similares. como (5b), sdo possiveis. Por conta desses fatores, temos aqui
mais uma fewdéncnja para a visdo racionalista, que postula que uma parte
do conhecimento linguistico ¢ geneticamente determinada. Dito de outro
modo, a restri¢io sobre a impossibilidade de movimento de um sintagma
interrogativo para fora de oragdes relativas teria de estar, de algum modo
codificada no conhecimento que € geneticamente determinado '
Devemos notar ainda que o input s6 dispde de dados positivos '
de sentengas bem formadas %o f , Ol s€ja,
» que ndo lerem as regras gramaticais de uma lin-
gua. Mesmo quando fazem erros de construgdo, raramente os adult i
qualquer corregiio explicita. Com certeza vocé ik ouvin o os fazem
as meninas... quer dizer, ele coisas como ‘¢ que
» €l¢ passou na casa da Ana e a Maria
ele pensou que...” em que claramente a sentenca que estava la entdo
estd inacabada e ¢ abandonada pelo falante que r:l . I‘-‘ﬂntém “as meninas’
sentenga € continua o seu tumo. Nenhum adulto ss [ .Eme ¢menda outra
gum modo que cometeu um erro gramatical ali, O ooy vy o
E < . 1]
melhor das hipdteses, € refazer a estrutura, dizendﬂq € -:;]m adultos fazem, na
esse fato s6 agrava as coisas: a rigor, o problema aqui 0 de outra forma. E
que a crianga encontra com
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respeito aos dados do inpur € ainda mais sério do que se poderia pensar, por
conta dos erros de desempenho do falante (por razdes de cansago ou atengilo,
por exemplo). Atribui-se a Noam Chomsky a observagiio de que a crianga
aprendendo lingua estd na mesma posigdo de alguém que quer aprender a
jogar xadrez apenas vendo dois jogadores jogarem, mas de vez em quando
um deles faz um movimento impossivel (anda com a torre na diagonal, por
exemplo) sem se desculpar com o outro jogador, que niio reclama porque
também ele, de vez em quando, faz jogadas proibidas como essa.

Depois dessa excursdio sobre a complexidade das regras gramaticais e
de como o input ndo contém todas as informagdes linguisticas necessarias
para depreendermos as regras de uma gramatica, podemos voltar ao pro-
blema de Platdo, transplantado para a Linguistica: como ¢ possivel que a
crianga saiba tudo o que ela sabe com respeito & gramatica da lingua se ela
dispde de informagdes que, mesmo sendo abundantes em quantidade, sdo
de qualidade tio questiondvel? Nio se trata apenas da incompletude dos
dados ou dos eventuais erros de desempenho dos adultos que a cercam; 0
ponto fundamental ¢ a auséncia da informagdo crucial para que a crianga
seja capaz de emitir julgamentos de gramaticalidade, o que ela fara normal
e naturalmente ao final do processo de aquisigiio. E apenas observando os
dados e fazendo uso de mecanismos de analogia e generalizagdo gerais da
inteligéncia humana ndo serd possivel construir o conjunto de restrigdes
sobre formas e significados que o adulto conhece em sua lingua,

A resposta dada por Platdo, novamente transplantada para a modemida-
de linguistica, ¢ a base da hipétese racionalista que defendemos aqui: a crian-
¢a atinge tdo rapidamente ¢ tdo perfeitamente o estigio de conhecimento
que os adultos tém da gramética da lingua porque numa larga medida ela ja
sabe 0 que encontrara na lingua. Ela ndio tem que explorar o vasto campo das
possiveis hipoteses que um mecanismo geral como a analogia forneceria; ao
contrério, como muito do que é possivel ou ndio nas linguas ja esti dado em
seu codigo genético, o espago de procura que ela tem €, na verdade, pequeno
e ¢ por isso que, afinal, ela faz tdo poucos erros no curso da aquisigiio. A ma-
neira exata de implementar essa ideia serd o topico da nossa proxima segéio.

Para concluir a discussdo aqui talvez valha a pena insistir num ponto: a
aquisigdo do léxico ¢ muito diferente da aquisicio da sintaxe. Nio se trata de
simplicidade, porque nilo é trivial explicar como a crianca aprende o signifi-
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ou os verbos. No entanto, para ﬂlﬂql“iS"fr‘ﬁU do lex ;‘-‘“; El“idiﬂllf que o inpyy
ndo ¢ pobre, porque com respeilo ds palavras n _'3' c”:’jﬂ 45 50 podemos
saber alguma coisa delas s¢ as OUVIMOS alguma vez na vida, prtlt:!uzldas em
algum contexto, € assim esse conhecimento T‘Jﬂﬂ' pode ser inato (ainda quft. o
formato do léxico deva sé-lo em alguma medida). Dhsa:rvchu::, s fespeito
is palavras derivadas, que colocam em jogo by ‘:'f’”‘h‘:‘:'"“-’f?m TS
priamente gramatical, como 0 conhecimento marl_ﬂlfﬂglms d crianea ¢ capaz
de criar formas que nunca ouviu com base no conjunto de regras que rege a
morfologia da lingua. Como no campo da sintaxe, na morfologia também a
crianca ¢ criativa: ela ¢ capaz de expressar pensamentos inusitados fazendo
uso de mecanismos linguisticos sofisticados; por exemplo, quando vai tomar
o leite, que estd muito quente, e o adulto lhe diz: “Cuidado que ‘ta quente!”,
a crianca, aos 3 anos e 11 meses, responde: “Entdo “diquenta’”

cado de palavras que nd

+«. 0 MODELO DE PRINCIPIOS E PARAMETROS E 0 PAPEL DO INPUT

Acabamos de discutir longamente um dos grandes argumentos para a
hipotese racionalista, que assume um programa genético comum a toda
espéc.ie I-fumana como sendo responsdvel pela aquisicio das propriedades
constitutivas mais profundas das linguas, ou das estruturas linguisticas.
Ora, islsu implica que os dados primdrios aos quais a crianga tem acesso — 0
;'upm.imguistim — ndo sido decisivos para a determinacio das propriedades
constitutivas da lingua que a crianga estd aprendendo, Se € assim, qual ¢
o papel do input para a aquisi¢do nessa maneira de VEr as coisas? ;;ujm de
outro modo, se hd algo inato, que papel o inpur desempenha na .uisi do?

Essa questdo ¢ ainda mais relevante quando retomamos tqma :jF ;}.
renga apontada em Chomsky (1986) — e retomada Posteriormente ife-
sem-nimero de autores — que diz respeito 4 diferenga entre lingua lpcfl' um
na, intensional) e lingua-E (externa, extensional), ke

Intensional e extensional

O termo técnico intensional (com ‘s") aqui quer dizer
que estamos falando da gramdtica, isto é, da especificagiio de
um conjunto de regras ou principios que permitem gerar um
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conjunto de construgdes gramaticais (palavras derivadas, sen-
tengas). Este termo se opde ao termo extensional, que aqui
faz referéncia as sentengas geradas pela lingua-I. Para ficar
mais claro o que esses termos querem dizer, vamos dar um
exemplo de fora da Linguistica. Um conjunto de niimeros, por
exemplo, pode ser definido extensionalmente, caso em que
podemos listar todos os seus membros: {2, 4, 6, 8). Esse mes-
ma conjunto, no entanto, pode ser definido intensionalmente,
quando fornecemos a regra que da todos os nimeros perten-
centes ao conjunto: “os numeros pares entre 2 ¢ 8",

Para Chomsky, o verdadeiro objeto de estudo da teoria gramatical
deve ser a lingua-1, aquela que esta internalizada pelo falante e que subjaz a
toda produgio linguistica dele; a lingua-E (que € afinal o que € o portugueés,
o inglés ou o turco) sdo manifestagdes sociais, quando muito, da lingua-I
¢ ndo possuem o mesmo estatuto tedrico. O input ¢ da ordem da lingua-E,
mas 0 que a crianga esta desenvolvendo dentro de si € a lingua-1. Assim,
nio ¢ esperada nenhuma relagio muito estreita entre input e aquisicao.

Para entendermos melhor esses conceitos, vamos langar mdo de uma
comparacio entre o desenvolvimento da linguagem e o desenvolvimento de
outras faculdades humanas biologicamente determinadas, como a capacida-
de de andar. Trivialmente, se a crian¢a for mantida em um ambiente em que
ndio possa se sentar, engatinhar ou ficar em pé, ¢ bem pouco provavel que ela
consiga desenvolver sua habilidade para andar. Mais sério ainda: se as habi-
lidades para sentar, engatinhar e por-se de pé ndo forem desenvolvidas num
tempo apropriado, que ¢ bastante cedo na vida da crianga, ha muitas chances
de que seus misculos e nervos se atrofiem e ela ndo possa desenvolver mais
essas habilidades normalmente. Como vimos no capitulo precedente, esse
também ¢ o caso das linguas humanas, que ndo se desenvolvem perfeita-
mente se, durante a primeira infancia, a crianga ndo tiver acesso a input de
alguma lingua humana. Portanto, uma coisa € certa: 0 input € necessario para
por em marcha o processo de aquisi¢do de uma lingua.

Chomsky tem uma metéfora ja antiga, mas muito bonita: s vocé plan-
lar uma margarida, é preciso que ela receba dgua ¢ sol e que a terra tenha
nutrientes suficientes para que ela se desenvolva; mas o que vai nascer ali,
de acordo com o cédigo genético da semente que vocé plantou, € uma mar-
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ysa. Nilo adianta vocé tratar a muda de margarl.da -
garids, R0 WA T com dgua bem fria, por exemplo), porque isso nag Vaj

fosse de rosa (regando condicdes minimas, ndo vaj nascer

: em as
‘ .3 ali uma rosa. 5 | - !
fazer com que Nasg tar que ¢ mﬂrgzlrlda! Ou seja, ndo é porque

: 5
. mas se nascer, pode apo ati
nada ali; mas desenvolver automaticamente. Da mesp,

: s ue ela vai se
a linguagem ¢ inata q . : y
ﬁ.mu%l que a semente de margarida precisa de terra, dgua ¢ sol pra se desen.

olver e s¢ torar uma margarida, assim também a linguagem precisa de um
voIver ¢

input para se desenvolver na crianga. A!?cnas a parte nata "_ﬂ_fl“' f suficiente,
Ela é condigio necessdria, mas nio suﬁ-:mnlE_ A ”C‘f“’ﬂ~r

E importante frisar esse ponto porque a visio sncn.?i da IlnEU§gﬂm € mui-
o forte na nossa cultura e nos faz pensar que as propriedades ultimas que as
linguas humanas tém dependem fundamentalmente de elas serem usadas para
0 que sdio, isto é, para a comunicagdo. Nos estamos aqui defendendo uma ideia
completamente diferente: as linguas humanas tém as propriedades que tém
porque nds somos o bicho homem e o nosso codigo genético € tal que deter-
mina um conjunto especifico de caracteristicas para as linguas naturais, e nio
outro. Claro, com essas caracteristicas, as linguas humanas tém se provado
relativamente eficientes para a comunicacio, como Ja vimos no capitulo “A
capacidade linguistica de adultos e criancas”, mas nio sio as condigdes de
cumunim?an que determinam as propriedades das linguas, sio as linguas que
tém propriedades tais que podem ser assim empregadas na comunicagio.

Isso posto, podemos avangar para a préxima questdo que provavel-
mente vocé ja estd se colocando: se as linguas sdo todas determinadas

pelo nosso codigo genético e se o nosso codigo genético ¢ fund
talmente o mesmo para toda a espécie humana, como o
humanas so tio diferentes umas das outras? pﬂr‘
todos uma tnica e mesma lingua? . e

Vamos comegar retomando ¢ aprofund

¢ que as linguas
final, ndo falamos
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tém itens que apresentam propriedades daquilo que chamamos verbo, itens
que partilham propriedades do que chamamos nome etc.

Porém, com respeito aos aspectos mais propriamente gramaticais, as
linguas a0 muito mais semelhantes do que pode parecer a primeira vista,
porque partilham certas propriedades profundas como a que vimos em (3).
vamos retomar em (%) a seguir um dos exemplos dados em (3):

(9) O Jodo, disse que ele | viajou.

Essas possibilidades de correferéncia ou ndo que se observam em
portugues sao também observadas em inglés, em katukina, em turco, em
walpiri ¢ em todas as outras linguas que conhecemos. Trata-se de um fe-
némeno universal, que na teoria que estamos adotando aqui ¢ denominado
principio. Principios sio, portanto, leis universais respeitadas por todas as
linguas humanas. Por outro lado, sabemos que ha variagio entre as linguas
em certos pontos; por exemplo, sentengas do tipo de (9) podem apresentar
variagio na realizagio fonética da posigio sujeito da sentenca encaixada
em diferentes linguas: (9) se realiza como (10a) em inglés, em que o pro-
nome deve ser lexicalmente realizado por ‘he’, mas (9) tem a forma (10b)
em italiano, onde o pronome deve ser realizado por uma categoria vazia
ou ndio pronunciada (marcada em (10b) por ec) nesse contexto gramatical:

(10) a. John, said that he , has travelled.
b. Gianni_ha detto che ec,, ha viaggiato.

Uma maneira de codificar esse tipo de variagio € por meio da nogéo
de pardmetros, que serdo, portanto, responsaveis por certo tipo de varia-
¢l que encontramos entre as linguas. Por isso a teoria que adotamos aqui
¢ chamada de Teoria de Principios ¢ Pardmetros. Em outras palavras,
todas as linguas obedecem a certos principios universais € constitutivos,
mas elas podem variar com relagdo a alguns parametros; €ssa explicagdo
dd conta de maneira elegante, a um so tempo, dos aspectos linguisticos
universais e da variagdo entre as linguas.

Mas saber que os parimetros respondem pela :
guas nfio é muito instrutivo se ndo soubermos 0 que pode ser um parame-

tro, isto €, exatamente que tipo de variagio nas linguas pode ser tratado
desse modo. Vamos dar um exemplo para deixar claro do que f,:statm‘us
falando, Nessa discussio dos exemplos em (10) estd em jogo um principio,

variagio entre as lin-
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ado Principio de Projegido Estendido. Esse principio Baranq
quec o cham, .a tem sujeito. Portanto, mesmo nao "’E.ndﬂ Nl “omg
que toda senteng s levados a dizer que alguma colsa ocupa esse luga

- ude“UhL somo . i -" -

no cas " caiicolsanlio pronunciada de calegmlfla vazia. Obserye Que
¢ q:hz:nmmt : I:.;-mcﬂ'l'-‘“”-' vazio pode veicular duas interpretagdes diferey,.
¢sse lugar apa

tes, 0 que ¢ uma evidéncia seméntica de que algo ’:":3:3;] SR i

0O tipo de variagdo que vemos erltrc 0s exemp gd do ita.
liano em (10) é propriamente gramatical, i E{ﬂh 0 ponto de vista se.
méntico as linguas ndo parecem diferir nas possibi lidades de '"mrpfﬂ[f"?ﬁﬂ,
como mostram os indices referenciais ali presentes. Portanto, essa variaci
pode ser tratada por meio de um parametro. ’ .

Esse é um dos pardimetros mais conhecidos (e também mais contro-
versos, diga-se de passagem): o Parimetro do Sujeito Nulo. Esse parime-
tro cuida especificamente do preenchimento lexical obrigatério ou nio da
posi¢do de sujeito nas linguas. Ele pode ser resumido em uma pergunta: a
lingua tem sujeito lexicalmente realizado de maneira obrigatoria ou nio?
O inglés responde “sim™, e por isso deve apresentar algum material lexical
preenchendo a posigdo de sujeito mesmo quando ndo teria nenhuma razio
semdntica para por algo ali, como no caso dos verbos meteorologicos que
vemos em (11a); por outro lado, o italiano responde “nio” a essa mesma
pergunta, e assim pode permitir tanto (10b) quanto (11b), sentengas que
exibem uma categoria foneticamente vazia nessa posicio:

(11) a. It rains.
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Contudo, note que, se qualquer tipo de variacdo nas linguas puder
ser um parimetro (isto ¢, se a cada tipo de variagdo corresponder um
pardmetro especifico), nds ndo teremos avancado muito na nossa com-
preensdo de como a crianga adquire tdo rapida e perfeitamente a sua lin-
gua, porque seriam necessdrios muitos anos olhando cada propriedade
superficial da lingua para saber o valor de cada um dos milhares de pari-
metros que entdo deveriam existir. De fato, pensando bem, a histéria ndo
pode ser essa... E, na verdade, nio ¢, porque o que ¢fetivamente vemos
nas linguas ¢ que certos conjuntos de propriedades formam um feixe:
por exemplo, as mesmas linguas que exibem sujeito nulo, como o italia-
no ou o espanhol, exibem também inversio do sujeito (isto ¢, o sujeito
pode aparecer a direita da sentenga), como mostram (12a, 12b); por outro
lado, as linguas que ndo admitem sujeito nulo, como o inglés ¢ o francés,
por exemplo, também nido admitem inversdo do sujeito, como se vé pela
agramaticalidade de (12c, 12d):

(12) a. E arrivato Gianni. ¢. *Has arrived John.
b. Llegd Juan. d. *Est arrivé Jean.
*Chegou o Joido™

Hum, a coisa esta ficando bem interessante, nio? O que queremos de
um parametro, entdo, € que a sua formulagio seja de tal modo abstrata que
com um s0 parimetro consigamos responder por vérias propriedades super-
ficiais que as linguas podem exibir — sujeito nulo, inversdo do sujeito...
Assim, ao escolher como resposta para um dado pardmetro “sim" ou “nio”,
a crianga terd na verdade decidido sobre um grande feixe de propriedades
gramaticais que “vio junto”, e sua tarefa ¢ entdo simples porque (i) o nimero
de parimetros seria reduzido e (ii) a resposta a cada um dos parimetros (e do
feixe de propriedades que cada um engloba) seria “sim” ou “ndo”.

Mas, afinal, que formulagio abstrata poderiamos dar para o Parame-
tro do Sujeito Nulo? Uma intuigiio ja antiga, que se encontra até mesmo
na gramatica tradicional, é a de que apenas linguas que contam com um
paradigma morfologico “rico™, isto €, com um certo nimero de desinéncias
distintas para representar as diferentes combinagdes dos tragos de nime-
ro (singular e plural) e pessoa (1%, 2* e 3*) presentes no paradigma ver-
bal, aceitam uma categoria vazia na posigdo de sujeito; linguas com um
Paradigma verbal “pobre”, isto é, com poucas desinéncias distintas para
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s5¢ Mesmo ;:nnjuntﬂ de com hinaf;ﬁcs. nao sio Cﬂpazﬁ d
€5

paradigmas verbais do inglés ¢ ¢

proeza, Compare em ( 13) os

(13) Paradigma do presenic do indicativo do verbo “comer™ _ “to ear

“mangiare”".
a. | eat b. (io) mangio
you cat (tu) mangi
he/she eats (lui/lel) mangia
we eat (noi) mangiamo
you eat (voi) mangiate
they eat (loro) mangiano

- Como vocé pode facilmente perceber, apenas o italiano dispée de seis de.
sm&n:::ias distintas que correspondem as seis combinagdes possiveis dos tracos
de numero ¢ pessoa. Desse modo, a flexdo é capaz de recobrir o contetido da
categonia vazia em posi¢do de sujeito, permitindo que ela seja nula — em outras
pa!a*lrras, a morfologia j responde sozinha pelas propriedades gramaticais do
Sujeito (qual pessoa esta em jogo e se ¢ singular ou plural). Por outro lado, o

Assim, ch o
o i%i;n:ns auma chtm-ftla Caracteristica dos 51, ndp ¢ Verdade?
lac:nn::'il: fﬂ Jmarias a primeira caracteristia deles), efe g ™ d€ se-
M alguma categoria funcjonal (Ja que as categnn:: S¢ re-
X1



pome ¢ verbo, sio mais ou me-
nos uniformes entre as linguas e
q variagdo nessas calegorias cos-
quma ser mais associada com ou-
wras propriedades da linguagem,
como aquelas ligadas a cultura,
por exemplo).

Nesse ponto da discussio,
podemos tentar dar uma formu-
lagio para o nosso Parametro do
Sujeito Nulo olhando para a cate-
goria funcional 1. Vamos dizer as-
sim: a flexdio das linguas humanas
(isto ¢, seu nddulo I) pode ter um
carater [+pronominal] ou [-prono-
minal]. Uma lingua que tem um
paradigma verbal como o do ita-
liano exibe o valor [+pronominal],
enquanto uma lingua com um pa-
radigma verbal como o do inglés
exibe o valor [-pronominal]. Dito
de outro modo, em italiano a fle-
xdo vale por um pronome, diga-
mos, enquanto em inglés isso ndo
¢ verdade, e por isso o inglés pre-
cisa de um pronome lexicalmente
realizado na posigio de sujeito.

E como a crianga reconhece que valor tem 0 Parimetro do Sujeito
Nulo na sua lingua? Bom, isso jé ¢ uma outra discussdo...

Para abordar essa questdo, vamos usar aqui uma metéfora, de autoria da
professora Dra. Ruth E. Vasconcellos Lopes. O problema com que a crianga
se defronta para fixar o valor de um pardmetro € similar ao que nos temos
quando compramos um aparelho eletrocletronico (um secador de cabelo ou
um micro-ondas) e vamos ligi-lo na tomada. Normalmente tem uma chavi-
nha no aparelho: de um lado dela esta escrito “220V™, do outro estd escrito
“110V™. Pode ser que a chavinha venha posicionada no meio, isto ¢é, nenhum
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dos dois valores estd acionado, mas dai se a gente ligar {IEU j“”"mc‘-' ﬂﬂﬂa. 0
. funciona... Temos entdo que escolher url?a ; “a'? OPYOES pary
aparclho ndo ho. Qual ¢ a voltagem na sua regido? Alguém que Morg
poder ﬂﬂr; ?,I;a:j‘:u:infunﬂﬂf isso a vocé, porque s6 olhando pra tomad;
:;:if: waiq saber. Se na sua regido a voltagem ¢ 220V, ::scu]hcrﬂn ' PﬂSI
¢do 110V seguramente vocé vai queimar o aparelho (o caso contririo, isto i
ligar 0 aparelho 220V na tomada 110V talvez ndo estrague o aparelho, mas ¢
provivel que ele simplesmente ndo funcione).

Vejamos como essa metdfora nos ajuda a entender o problema dg
crianga frente @ fixagdo de parimetros. Ndo sabemos bem como estio os
parametros logo no inicio da aquisi¢do, mas uma coisa ¢ certa: se estio
na posi¢lo neutra, nada vai funcionar! A crianga vai precisar escolher um
valor para os parimetros e isso vai depender de qual é o input que ela
tem. Em principio, os dados que vdo servir para a fixacdo do parametro
devem ser abundantes, isto ¢, alguém estara dizendo ao lado dela qual é g
voltagem da tomada das mais variadas formas. Vimos que, se um mesmo
parimetro ¢ responsdvel por diferentes propriedades, a ri £0r a crianca tem
informagdes vindas de diferentes fontes, todas convergindo para o mesmo
valor. Ndo ¢ muito claro se g crianga presta alengdo a todas ou se exjste
uma delas (que chamamos de dado desencadeador ou “trigger”) que vai
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yrutura, discutido no capitulo “A capacidade linguistica de adultos e criangas™,
ou, ainda, o principio relacionado a0 movimento de elementos WH em pergun-
tas, como discutido em (7). Além disso, as opgdes de escolha disponibilizadas
pelos pardmetros tambem estariam presentes para que as criangas fixassem os
valores de acordo com o que ouvem a sua volta. Esse conhecimento seria an-
terior a qualguer expeniéncia da cnianga com a lingua e a auxiliaria no processo
de aquisigdo. Por exemplo, ao ouvir uma sentenga com concordancia sujeito-
verbo, a crianga nunca formulania uma hipotese para concordincia que ndo
envolvesse relagdes estruturais. Uma regra sem relagiio estrutural nunca seria
formulada, pois a crianga sabe que regras tém de ser dependentes da estrutura.
E nesse sentido que se diz que a GU guia a crianga no processo de aquisi¢do:
algumas hipoteses logicamente pessiveis siio descartadas a priori porque ndo
se conformam com a arquitetura que a GU impde.

Nessa perspectiva teorica, portanto, a tarefa da crianga adquirindo
uma lingua natural serd adquirir os itens lexicais da lingua e fixar os valo-
res dos parimetros. Contudo, agora a questdo ¢: se a aquisi¢do, nessa visio,
envolve tarefas aparentemente tio simples, por que ela demora 5 anos para
ser completada? Afinal, as respostas para os parimetros sio sempre “sim”
e “ndio”... Duas propostas surgiram ao longo dos anos para responder a essa
pergunta. A visio maturacionista defende que nem todos os principios €
parimetros estio disponiveis para a crianga quando ela nasce. Alguns deles
maturariam com o tempo, em um cronograma predeterminado. Essa visdo
¢ defendida observando-se que o corpo humano passa por modificagdes ao
longo do tempo. Os dentes das criangas, inexistentes no momento do seu
nascimento, surgem por volta dos 6 meses. Aos 6 anos, eles caem ¢ no-
vos dentes surgem. Na adolescéncia, novas mudangas fisicas ocorrem com
meninos e meninas. Os maturacionistas propdem, entdo, que tal maturagiio
ocorreria também com o cérebro e, assim, alguns principios e parimetros
s6 surgiriam mais tarde. Isso explicaria por que a aquisi¢do ndo ¢ instanti-
nea: a crianga ainda ndo dispde de todo o conhecimento necessario para ad-
quirir uma lingua logo ao nascer. Esse conhecimento surgiria aos poucos.

Por outro lado, a visido continuista defende que todo o conhecimento
linguistico (incluindo todos os principios e os parimetros ndo fixados) ja esta
disponivel para a crianga ao nascer. Ela demoraria algum tempo para fixar os
parimetros porque isso depende de aquisicdo dos itens lexicais, incluindo as
palavras funcionais, o que ndo ¢ automatico. A aquisi¢do depende tambem
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de scu desenvolvimento cognitivo, além de necessitar de dese”"’”hfirnenm
de sua memoria e habilidades de processamento, que melhoram com g4 idade
Além disso, para processar adequadamente uma sentenca, a crianga Precisy
entender seu contetdo semintico e isso vai necessitar de conhecimen de
mundo. Para os continuistas, ¢ por conta dessa limitagdo em aspectog hio
linguisticos que a aquisi¢io ndo seria instantinea. Contudo, sé com mais
pesquisas na drea saberemos qual dessas alternativas esta correta,

Como vocé pode ver, nds ndo temos respostas imediatas para todas
a5 questoes, mas o fato concreto é que nds conseguimos fazer Béiiciniue

muito mais acuradas e profundas do que faziamos antes, e isso em ciéncia
Ja ¢ um ganho enorme!

5. RESUMINDO...

= ";I M Sua sequencialidade
il Buagem pej, Crianga ndo se
Pendente g, tipo de input ao

0, 0
Que se Obseryg ¢ Uma ingrjyel

da instantaneamente.
Qual a crianga tem ACes50. Ao Contrar

uniformi i
s :jdadr: com respeito ig faseg pelas quaj
Pendentemente da |ip gua que estz, - 1% lodas g4 criangas Passam
Examinamaos detidamen ®ndo ‘
; te um -
CNtog i i

Ea - Mais conhecidos ep,

Bumento dq Pobreza do estimulo. Ha ﬁ;:
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sentidos em que podemos dizer que o input é degradado, mas o problema real €
ele ndo fornecer informagdes sobre 0 que ndio € possivel na lingua. No entanto,
todos os falantes de uma lingua natural sabem o que ¢ possivel ou nfio nela.
Assim, se esse tipo de conhecimento ndo ¢ adquirido pela experiéncia, mas ¢
anterior a ela, a conclusio ¢ de que ele ¢ geneticamente determinado.

Finalmente, dada essa conclusio sobre a qualidade do input, discu-
timos que papel ele pode ter numa teoria inatista. Adotamos a versdo de
Principios e Parimetros, segundo a qual a Gramatica Universal (GU, 0 ¢5-
tado inicial da faculdade da linguagem) é composta por um conjunto de
principios, que siio universais, ¢ um conjunto de parimetros, propriedades
binarias associadas fundamentalmente a categorias funcionais que repre-
sentam o lugar da variago nas linguas. O papel do input neste quadro € o
acionamento de um dos valores para cada um dos diferentes parametros.

Examinamos, a titulo de exemplificagiio, um pariametro bem conhe-
cido na literatura da drea, o Parimetro do Sujeito Nulo, mostrando que
os parametros associam varias propriedades aparentes na lingua com base
em uma Unica propriedade mais abstrata. Feito isso, apresentamos uma
metafora para o que deve ser o acionamento paramétrico feito pela crianga.
Com base nessa metifora, discutimos outros problemas, como o dos da-
dos relevantes para o desencadeamento do valor do parametro, que devem
ser dados abundantes ¢ facilmente acessiveis. Finalmente, mencionamos
duas hipéteses sobre o funcionamento da GU: a hipotese maturacionista ¢
a hipétese continuista. Para os maturacionistas, nem todos os principios e
parimetros da GU estdio acessiveis para a crianga desde o inicio por razdes
de maturagiio bioldgica, ¢ ¢ por isso que em suas fases iniciais a gramatica
infantil pode apresentar estruturas impossiveis na gramdtica adulta. Para
os continuistas, por outro lado, as estruturas da gramatica infantil sio fun-
damentalmente as mesmas que se encontram nas gramaticas adultas. As
diferengas observéveis podem ser devido a limites de processamento ou
meméria ou o desconhecimento de certos itens lexicais. Essa discussio
ainda aguarda mais pesquisa € avangos tedricos para ser dirimida.

Leituras sugeridas

O livro de Costa e Santos (2003) é uma leitura agradavel e ndo técni-
ca; em particular o seu capitulo 2 ¢ muito instrutivo para a discussio que
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este capitulo ensejou. O livro 1dl: Finf:u’:r I{Zﬂ[;:! };ﬂ r:;:.:n:n da f!lﬂguﬂgf |
rambém ¢ um excelente material de divulgagdo bpnrd e cﬂnsuhgd,}
esclarecer alguns dos problemas que estam?s abordando neste ljy, _,
preciso dizer que a tradugdo para 0 portugucs _tern HH |E“Imﬂs falhas ¢ Seria
melhor que o leitor pudesse acessar a obra ‘em In.glﬁsl. Fm.alr‘nentu‘, Craip ¢
Lillo-Martin (1999) ¢ uma boa intmdu:;ﬁn‘a Teoria rLlngullstm:a € & Aquis;.
¢io de Linguagem, embora seja mais técnico e t?ste‘ija em |.11{glcs.

Vocé pode ter ficado curioso/a com respeito as habilidades lingyjs.
ticas dos recém-nascidos. Estudos que tratam especificamente deste tem,
sdo: Christophe e Morton (1998), Mehler et al. (1988) e Moon, Cooper
e Fifer (1993). Ha também um video interessante de Patricia Kuhl sobge

o mesmo tema em <http://www.ted.com/talks/patricia_kuhl_the lingujs-
tic_genius_of babies.html>.

Exercicios

I~ Descreva sucintamente os estigios pelos quais passa uma crianga

aprendendo uma lingua natural. Por que esses estagios sdo um argu-
mento a favor da hipétese racionalista da aquisigdo?

Em que sentido(s) se pode dizer que o input é pobre?

Explicite a metéfora da chave de voltagem para a aquisi¢do paramétrica.
O que € a GU? De que ela ¢ composta?

Considere as sentencas a seguir:
1. O Jodo comeu pdo com mantei
manteiga?

iti. O Jodo comeu pio e manteiga = jy,
manteiga?

A partir de (i), podemos formular g Pergunta correspondente em
(ii). No entanto, se tentarmos o mesmo

agramatical em (iv). Discuta esse caso :
que ele sugere sobre a aquisicao de ling

Dos o

ga > ii. O que 0 Jodio comeu  com

*O que o Jodo comeu e

uagem?
6. Qual ¢ a diferencga entre principios e parimetros?
7. Por que a aquisi¢do da sintaxe nio ¢ ins

i lantinea? Explique a posicdo
dos continuistas e dos maturacionistas. q posigd
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