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Reconstruir Conhecimento

A metodologia cientifica ndo pode apenas discutir conhecimento. Precisa
saber fazé-lo. Neste capitulo, apresentamos sugestoes preliminares para estudan-
tes que desejam reconstruir conhecimento, Como vimos, conhecimento nio se
copia. Temos agora outra razdo muito forte para reconhecer isso: sendo a nature-
za dinamizada sobretudo por processos complexos ndo lineares, ela pode até dar
a impressao superficial que se repete, mas, no fundo, é turbilhio incapaz de ficar
quieto. Isso vale também para o conhecimento, cuja complexidade e incompletu-
de ficaram claras na discussao anterior, Mesmo quando obrigamos alguém a imi-
Lar, este alguém, sendo sujeito, imita interpretativamente, ou seja, a seu modo
culturalmente plantado. Essa marca tem sido por vezes mal usada, por exemplo,
por plagidrios de arte (plagiar, por exemplo, obra de Picasso) que sempre alegam
nao existir propriamente copia. Fazer copia fidedigna é, no fundo, também obra
de arte! Vamos aqui usar de maneira adequada, no sentido reconstrutivo do co-
nhecimento, em particular a idéia de pesquisa como principio educativo, que é a
base mais pertinente da aprendizagem. Ademais, é mister saber evitar a contradi-
cao performativa de fazer metodologia cientifica sem fazer ciéncia, como ocorre
quase sempre quando fazemos “métodos e técnicas”: passamos um ou dois semes-
tres estudando méiodos que nunca aplicamos. O pior é que isso é curricular: o
curriculo implica estudar os métodos de pesquisa, nio fazer pesquisa. Focalizare-
mos apenas quatro momentos da reconstrucao cientifica: trabalho cientifico, tese
de pos-graduacao, exercicio de pesquisa e ensaio.
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1 'E'HABALH{] CIENTIFICO

Aqui, temos em mente o trabalho cientifico que alunos de graduagao po-
deriam — deveriam — fazer para aprender melhor e tornarem-se profissionais ca-
pazes de usar a pesquisa como processo permanente de renovagao de sua compe-
téncia, bem como qualquer “artigo” que queiramos fazer para publicar em revista
ou apresentar em semindrio. No ambiente inglés, chama-se de “paper”. Em senti-
do mais abrangente, aplicamos também a trabalho ou projeto “técnico”, como sao
aqueles elaborados para sugerir politicas, avaliar situagoes e processos, argumentar
em favor de decisoes, fundamentar inovacoes, e assim por diante. Pretende-se com
ele mostrar a capacidade de dar conta de tema com satisfatéria argumentagao
cientifica, de tal modo que possamos reconhecer nele a marca “cientifica”.

Sem pretender apresentar receitas, porque criatividade é seu contrério,
podemos sistematizar trabalho cientifico em alguns passos logicamente ordena-
dos. Comegamos por conceber tema, que é diferente de tematica. Tema indica
problema circunscrito, do qual vemos o comeco e o fim, sobretudo do tamanho
de quem o quer tratar; ndo podemos assumir qualquer tema, por mais atraente
que possa ser, pois sua viabilidade vem em primeiro lugar. Bom tema € o mais
vidvel, sobretudo para iniciantes — usando exemplo, tema é a arvore e tematica o
bosque: é fundamental encontrar a arvore, de preferéncia aquela arvore que po-
demos tratar melhor, seja porque jd lemos alguma coisa a seu respeito, discutimos
algo em torno dela, temos dados sobre ela, sentimo-nos mais familiarizados com
ela. Tema confuso leva a tratamento confuso e perda de tempo, tornando-se tra-
gico descobrirmos depois que ¢ melhor abandona-lo.

Para aclarar ainda mais o tema e direcionar o esfor¢o, formulamos hipo-
tese de trabalho, que signiflica apontar para problema ou questdao que quere-
mos resolver ao tratar o tema. Diz onde queremos chegar, o que pretendemos
mostrar, descobrir, testar, Trata-se de pergunta aberta, feita como subterfugio de
orientaciio durante o percurso. Nao precisa ser procedimento reducionista, de teor
positivista, como se fosse o caso “verificar hipdteses” e manejar dados como base
inquestiondvel. Ao contrdrio, acena com suspeita aberta para dar conta de certo
fenémeno, podendo, no percurso, ser confirmada a suspeita ou negada. A hipote-
se, com isso, define ainda melhor o tema, porque o prende a certa pergunta, per-
mitindo, por exemplo, decidir o que ler, que dados buscar ou fazer, que teoria pode
ser pertinente. Quando nos perdemos no trabalho, o problema, geralmente, é da
hipétese malfeita ou mal definida, permitindo caminhos variados e mesmo con-
traditdrios. Por exemplo, se é o caso ou ndo ler certo autor, podemos facilmente
decidir se a hipétese for cristalina, bem como se ja demos conta do tema ou nao,
também pode ser visualizado a luz da hipotese. Assim, hipdtese é inventada para
sugerir caminho e langar luz sobre ele.

Hipdtese nio é apenas enunciado, mas, no fundo, questionamento, razao
também por que nio é o caso supor que o uso desse procedimento seja necessa-

e
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riamente positivista. Pode ser, se implicar reducionismo extremo ao estilo da veri-
ficaciio empirista ou da objetividade. Podemos ressaltar na hipotese trés fulcros
principais: (i) ¢ um pré-lancamento, um “chute” preliminar, seguindo algum “faro”,
por isso essencialmente aberto e que pode, depois, em vez de confirmado, ser
rejeitado; (ii) tem a finalidade de orientar o trabalho dentro de certo caminho que
imaginamos promissor, permitindo também selecionar bibliografia, conceitos-cha-
ves, procedimentos metodolégicos; (iii) aponta para algum problema que gosta-
riamos de enfrentar, alguma pergunta que mereceria resposta, algum objetivo ainda
nio explorado. Nesse sentido, a hipétese representa apenas passo estratégico, tru-
que de ordenamento do trabalho, abertura direcionada. Nela, ndao decidimos a tese,
porque o principal vem a seguir, sobretudo com a argumentacao capaz de susten-
tar ou rejeitar a hipotese, mas nela buscamos inspiracio, orientagio, perguntas
pertinentes. A criatividade da tese comeca al.

Para poder “inventar” hipGteses interessantes, a primeira providéncia é ter
alguma leitura sobre o assunto, permitindo-nos posicionar entre conceitos e polé-
micas, perguntas e respostas. I impraticavel e sobretudo arriscado sair chutando
hipiteses de trabalho sem alguma nogio do espacgo teorico, porque podemos es-
tar deixando-nos levar por aquilo que conseguimos ver no momento, nao por aquilo
que a discussio ja coloca, superou, acentua. Ajuda também o olhar critico e
indagativo sobre a realidade, pois quem anda de olhos abertos certamente vé mais
e melhor. Uma coisa é passar pela vida sem a perceber, outra é ficar sempre per-
guntando por ela, seja quando estamos estudando, seja quando estamos andan-
do pela rua. Por fim, ajuda também a imaginacdo que, a falta de relevos, os in-
venta, por vezes demais, por vezes o suficiente para vermos melhor. A imagina-

cio funciona tanto melhor, quanto maior for o interesse e mesmo a paixao pelo
tema.

As coisas podem tornar-se mais transparentes com alguns exemplos:

a. digamos que alguém se interesse por estudar a pobreza da populacio;
logo, vemos que nfio é tema, mas tipica temdtica; pergunta-se qual
pobreza, em que nivel, que faceta, ndo toda e qualquer pobreza; dai,
pode surgir a suspeita de que parte fundamental da pobreza € a difi-
culdade de inserir-se no mercado; com isso, estamos indo para certa
direcdo que prioriza a relacio material da pobreza e, dentro dessa re-
lacio material, a ligacdo com o mercado; podemos langar a hipdtese
de que fator fundamental da pobreza é o desemprego e tentamos,
entio, construir caminho de pesquisa que nos leve até la: mostrar que
os pobres sdo tendencialmente mais desempregados, que ocupam
empregos precarios ou subempregos, que ndo possuem condigoes de
pleitear bom emprego; todavia, essa direcao ja parece grande demais
para trabalho de porte menor; de repente, reduzimos nossa hipotese
a estudar apenas o desemprego aberto, tentando mostrar que os po-
bres sdo as vitimas mais comuns dele; fazendo isso, porém, podemos
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descobrir outros horizontes também interessantes do problema, por
exemplo, que a pobreza politica ¢ mais fatal que a pobreza material,
porque, o que faz do pobre alguém realmente excluido é sobretudo a
incapacidade de lutar por sua causa, néo s6 a estreiteza do mercado
de trabalho; essa idéia poderia levar a outra hipdtese, abandonando a
primeira ou redefinindo-a, desde que também fosse afunilada para
caminho operativo vidvel; queremos com isso dizer que ¢ importante
saber formular a hipétese, sobretudo que precisa significar problema
interessante, atraente, intrigante, que nos mova a pesquisar também
com algum entusiasmo, tanto quanto bem delimitado; ao querer estu-
dar pobreza politica, podemos descobrir que néo ha dados e que seria
muito complicado fazer dados, razdo pela qual sera melhor estudar
faceta mais quantitativa, por enquanto;

tomemos a idéia de estudar o fracasso escolar dos alunos no ensino
fundamental: lancamos como hipdtese que devemos sobretudo a po-
breza das familias dos alunos, em particular a fome; nao vamos estu-
dar qualquer fracasso - hd infinidade deles —, mas algo especifico, para
ver se de fato a fome tem essa influéncia e até que ponto; podemos
descobrir, entre outras coisas, que tem influéncia, mas nem tanto, e que
a aprendizagem precdria dos alunos deve-se tamhém e talvez sobre-
tudo a outros fatores; ja seria resultado interessante descobrir que fome
é fator importante, mas nunca tinico e por vezes nem o mais decisivo;

podemos deixar para proxima pesquisa ir atrds dos outros fatores que
suspeitamos serem ainda mais fatais;

tomemos algo mais polémico: assisténcia como direito e como proble-
ma: estamos interessados em mostrar os dois lados, dos direitos, pe-
rante os quais assisténcia devemos incondicionalmente, e dos proble-
mas, causados por assisténcias residuais e clientelistas; se pensamos
que os dois lados sao grandes demais, podemos escolher um, conce-
dendo que, por enquanto, niio vamos tratar o outro; ficando com as-
sisténcia como problema, podemos propor a hipdtese de que a assis-
téncia de estilo clientelista tende a coibir a cidadania, provocando de-
pendéncia irreversivel no pobre, que jamais consegue insurgir-se con-
tra as injusticas de que é vitima; espera a solugio precisamente dos que
sao sobretudo a causa de sua exclusao; dai, podemos chegar a conclu-
sio de que assisténcia é politica social muito importante, mas precisa
coordenar-se com a cidadania, 3 qual em tltima instancia deve servir;
para afunilar o tema, podemos, por exemplo, ficar apenas com as “ces-
tas basicas”, e tentar mostrar que elas sho muito mais interessantes para
quem as faz do que para quem as recebe;

tomemos algo mais tedrico: digamos que estamos impressionados pelo
fato de que as pessoas siio normalmente mediocres, no sentido de que
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fazem a vida inteira sempre a mesma coisa, girando em torno da mes-
ma rotina; podemos chegar ao tema da sociedade como entidade que
empurra as pessoas para a mediocridade, porque isso favorece a ma-
nutencao da ordem vigente; a hipitese de trabalho poderia ser a in-
fluéncia de normas e valores sobre o comportamento das pessoas e
grupos, levando-os a se tornarem seres repetitivos e sancionando-os
quando ocorrem transgressoes; se isso nos parece grande demais, po-
demos afunilar para algum problema mais especifico, por exemplo,
tentando mostrar que uma das causas dos divorcios é a rotina do ca-
sal, para além de outros possiveis desentendimentos; podemos tam-
bém acompanhar o dia-a-dia de algumas pessoas, para mostrar que a
tendéncia avassaladora ¢ repetir o mesmo dia todo dia; poderiamos
tentar concluir que a sociedade precisa muito de gente criativa, mas
prefere os mediocres, porque estes nio lhe trazem problemas.

A seguinte fase do trabalho cientifico pode ser visualizada na necessidade
de arranjar argumentacao adequada para sustentar a promessa da hipétese. Tra-
ta-se de estudar fundamentos tedricos disponiveis, para podermos atingir
nivel explicativo, para além de meras descri¢bes, aciimulo de autores e dados,
arrolamento de idéias vindas de fora. Comecamos estudando a bibliografia consi-
derada pertinente, de modo sistematico e reconstrutivo. Nao basta apenas repas-
sar autores, para dizer o que foi visto em cada qual, mas ¢ fundamental construir
base tedrica de carater explicativo. A teoria ¢ necessaria para oferecer condi¢oes
explicativas do fendmeno, trabalhando as razdes de ser assim, e nao de outra
maneira. Ja que nio podemos, a rigor, verificar as hipoteses, torna-se tanto mais
necessdrio fundamentar o que pretendemos dizer, primeiro, buscando apoio na
literatura disponivel, e, a seguir, tecendo montagem propria da argumentacio.
Ciéncia nao se basta com simples descri¢boes (como as coisas sdo), mas busca suas
razoes (por que sao). Voltando a um dos exemplos: nao basta descrever criancas
com fome e que aprendem mal, pois ¢ mister estabelecer, se possivel, a relacio
entre os dois fendmenos, para saber se passar fome “explica” a ma aprendizagem.
A necessidade de fundamentagdo teorica vai, por certo, até a algum ponto, geral-
mente determinado pela preméncia do tempo: podemos ler, no extremo menor,
apenas um ou outro autor, e no extremo maior, todos os que julgamos importan-
tes. O mais correto, entretanto, seria dar conta do tema, ou seja, trabalhar o sufi-
cliente para que o tratamento tenha corpo cientifico satisfatorio. Os limites serao
sempre imprecisos, embora seja mais importante a qualidade do tratamento, do
que sua quantidade. Nao é recomendavel estatuir nimero de paginas previamen-
te a serem escritas, porque conduz a acomodacio ou a reducio, sendo mais fun-
damental o exercicio de argumentacao, que pode ganhar em graca, se for mais
sucinto. Saber argumentar é, na verdade, o fator mais decisivo, porque une dois
lados pertinentes no plano cientifico: dar conta da explicacio vigente e mostrar
capacidade de explicagdo relativamente auténoma. Nio se trata de originalidade

E———
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A toda prova, porque isso ndo existe, mas do esforco de interpretagio propria e
que sémpre inclui o sentido da politicidade do empreendimento. Porquanto, a
ciéneia vive do cultivo de seus paradigmas de um lado, e, de outro, dos pesquisa-
dores que os derrubam. Estes sdo, na prética, os mais importantes.

Dependendo do tema, a fase seguinte seria coleta e produ?ﬁn de da-
dos, voltados para secundar a hipotese. Tratando-se de paper, freqlientemente
basta-se com dados secundarios (os ja disponfveis) e por vezes permanece ape-
nas em abordagem teérica, para sinalizar hipoteses alternativas de rrabalhn?. U:;l'
tros se fazem para apresentar dados proprios, sobretudo polémicos, no s'f:ntllﬂii-i}~ '%
obrigar as teorias vigentes a serem revistas ou abandonadas. Os dados empiricos
nio resolvem a hipétese, porque a indugéo nio € capaz de tal :faqanha, mas cor-
roboram-na, trazendo-lhe ademais o sabor de coisa concreta. E impnrlatntf.*: levar
em conta que o dado é, ele mesmo, jd produto tedrico, porque, sendo indicador
da realidade, indica a parte da realidade considerada importante em sua coleta e
tratamento. Serd mister evitar dois extremos: credulidade sobre o dado e fuga
obsessiva, como se o dado ja fosse recaida no empirismo. Tratando-se Elt: da.dns
qualitativos, serd tanto mais cuidadosa sua devida formalizagao de teor ndo line-
ar, permitindo a necessaria abertura critica para quem duvide deles ou 0s quer
refazer.

Por fim, a fase conclusiva pode ser vista na realizagao da hiputfffﬂ,
fechando o percurso. Tendo definido tema e hipotese, montado base tf:t::rI::ZlH
explicativa e cercado de dados indicativos, podemos agora dizx?r sea pmmesaab a
hipitese se sustenta ou nao. No exemplo do fracasso escolar, é pcrs;we:i descobrir
que a hipdtese é apenas em parte correta, porque haveria outros fatores que to-
lhem a aprendizagem mais que a fome, com excegdo, é claro, dos casos extremos.
Nio se trata da “conclusio” do trabalho, que seria apenas o lugar, sempre .hreve,
para arrematar o esforgo despendido, ressaltando sobretudo o achado mais [l:m-
damental. Trata-se de mostrar, com detalhe adequado, se o problema assumido
no inicio pode ser resolvido e o tema considerado suficientemente tratado, 0 que
se conseguiu mostrar e o que ficou ainda néio solucionado, bem como outras I{;lﬁ
tas, se for o caso, que poderiam, em esforco ulterior, ter até melhor sucesso. do
buscamos, pois, resultados definitivos, demonstrages peremptorias, mas argumen-
tacoes inteligentes que revelem capacidade explicativa, habilidade de tecer tE:;cl:ﬂ
com profundidade, competéncia metodolégica para ordenar tema € oferecer-ihe
corpo elaborado.

Nio dizemos aqui, ademais, que cada “pedago” seja Eapllulﬁ: ptmrquf-‘, =
determinadas circunstincias, cada parte pode ser desdobrada em vdrios capiti-
los. Diz-se, entretanto, que todo trabalho cientifico precisa ser ordenado em capi-
tulos, nio sendo adequado [azer texto corrido ininterrupto, porque revela, ao lado
de nio saber ordenar texto, que nio se apontam momentos mais € menos rele-
vantes da discussio. Podemos desenhar, entdo, as seguintes partes logicamente
concatenadas e que podem ser tantos ou mais capitulos:
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Introdu- Base explicativa: Realizacao da Conclusio:
cao:temae | 4 tedrica: estudo da | hipdtese: realizar a | achado central.
hipdtese bibliografia e promessa da

propria; se 0 caminho

1 M hipotético pode ou
b. empirica: producio P :
nao ser mantido;
e colela de dados e
devida
interpretacao;

Sugerimos que a introducdo conste apenas do enunciado do tema e da
hipotese, com breve justificativa, tendo esta a finalidade de mostrar que se tem
devida clareza da tarefa a ser feita. Pode caber numa pagina s6, evitando-se fazer
introdugoes que ja sao, no fundo, capitulo, ou que perambulam perdidamente para
|4 e para ca, ou que expressam reflexoes metidas a “filosofia” barata. Serve ape-
nas para dizer o que o texto quer resolver, com a maior clareza possivel. A base
explicativa pode conter varios capitulos. Nio necessita, obrigatoriamente, de tra-
tamento empirico, embora este possa sempre ser til e indicativo. A realizacao da
hipotese também pode abrigar mais de um capitulo e serve para mostrar que o
autor se equipou adequadamente para dar conta do tema, estabelecendo as devi-
das relagoes e chegando aos resultados cabiveis no contexto de sua argumenta-

¢ao. A conclusao nao deve ultrapassar uma pdgina e mostra sobretudo o achado
mais central do trabalho.

Como ciéncia é sempre exercicio de formalizacao, todo paper precisa cor-
responder a alguma formatacio. No minimo, precisa seguir passos ldgicos, como
primeiro ter tema, depois meter-se a trata-lo. Entretanto, o que melhor ocorre em
trabalho cientifico é o exercicio de argumentacao, que, para ser criativo, precisa
de alguma liberdade. E nesse sentido que nio recomendamos, por exemplo,
estatuir numero de paginas, porque a referéncia mais fundamental é a necessida-
de de argumentar, ndo o tamanho do texto. Embora seja sempre preferivel a ar-
gumentacao excelente em espago menor possivel, porque também incita mais a
sua leitura, é preciso também respeitar o jeito de cada um. H4 autores mais e menos
prolixos, como ha dreas em que escrever muito ¢ mau sinal (matematica, enge-
nharia), e outras em que escrever pouco ¢ fugir de argumentar (ciéncias sociais).
Como toda instituigao, a ciéncia também pende para o discurso repetitivo, quan-
do presa a certo paradigma. A maioria dos trabalhos cientificos é mais reprodutiva
que criativa. Todavia, o outro lado nao é menos vibrante: se a ciéncia se tornou o
motor principal das inovagoes de nossa era, foi porque sempre surgem talentos e
grupos capazes de olhar mais longe e pelo avesso. Isso geralmente comeca pela
capacidade de modular hipdteses surpreendentes, novas, iconoclastas.
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2  TESE DE POS-GRADUAGAO

1||F!us%i’f:rimu:::r-Itmns a teses de pds-graduagiio em sentido lato e estrito, que se
colocam dois objetivos, por vezes pouco compativeis: fazer ciéncia e obter apro-
vacio da academia. As teses sio sobretudo ritos de passagem, geralmente predo-
minando o lado ritualista sobre a criatividade. Como regra, a tese € feita sob os
olhos de “orientador”, que sempre tem a palavra final para efeitos de aprovagio.
Papel principal deste é zelar pelo andamento do trabalho do orientando em ter-
mos de cientificidade, mas, como membro da institui¢do, também zela pelo
paradigma vigente, que concede a aprovagcao final. A convivéncia entre orientador
e orientando é claramente processo dialético. Num lado, coloca-se a expectativa
de que, tratando de processo educativo e de reconstrugiio do conhecimento (pes-
quisa como principio cientifico e educativo), ocorra a orientagao que :-.:ulmine na
autonomia do orientando, motivando sua emancipagao. No outro, orientar tam-
bém ¢ conduzir, e por mais que o orientador seja democratico e respeitoso, o
orientando ndo pode tirar os olhos dele. Por vezes, o jogo de poder comparece com
alguma forca, podendo, em casos mais extremos, marcar o campo de batalha pro-
fundamente. A liberdade do orientando vird mais propriamente depois, quando,
obtida a aprovacao, procura ser mestre, nao apenas discipulo. Nesse sentido, cos-
tumamos supervalorizar as teses, como se representassem os momentos mais de-
cisivos de nossas vidas, quando sdo apenas rito de passagem. Melhor que encrencar
no caminho é passar por ele, jogar a tese fora e declarar independéncia.

Primeiro problema da tese é forjar projeto de tese, que, em alguns
mestrados e doutorados, jd se tornou o critério central de sele¢io, com muito boas
razbes. E o “embriio” da tese: por menor que seja, deve conter todas as suas pro-
messas. De um projeto espera-se geralmente o seguinte:

a. delimitagio do objeto ou do tema, com clareza exemplar; precisa mos-
trar que o candidato sabe com desenvoltura inequivoca o que preten-
de fazer: tratando-se de candidatos nedfitos, o esfor¢o pode ser her-
ctileo, sendo crucial evitar a tentagao por grandes temas, modismos
confusos, tiradas homéricas; a boa medida é tema do tamanho do pro-
prio candidato, além de implicar visivel entusiasmo;

b. elaboragdo da hipétese de trabalho, que direcione o roteiro a ser perse-
guido na confecgdo da tese; deve ficar claro aonde queremos chegar,
que proposta queremos defender, que inovagao explorar, que teorias
estio em jogo, que polémicas vamos enfrentar e que conclusoes ima-
ginamos obter,

¢. alguma nogio da explicagio tedrica, sobretudo revisao bibliografica que
permita perceber que conhecemos o assunto razoavelmente, sabemos
construir chio explicativo, manejamos os conceitos-chaves com algu-
ma virtude, burilamos categorias centrais com desenvoltura; nao se
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trata de percorrer todos os autores, todos os conceitos, mas aclarar o
que é chave para o desenvolvimento da tese;

d. alguma nogdao metodoldgica, em vérios sentidos: (i) organizacio do
trabalho e seu formato, bem como cronograma previsto; (ii) dados que
pretendemos usar, produzir, analisar, e respectivos métodos; (iii) tipo
de abordagem metodologica (paradigma) que revele a capacidade de
tratarmos cientificamente o tema, pelo menos como intencao; (iv)
razoes que nos levam, como candidatos, a pensar que a proposta é
cientifica, também em termos de alguma originalidade;

e. resultados esperados, ou realizagdo da hipdtese, como colheita que po-
deriamos fazer depois de plantar teoria e método.

Nio é projeto de tese a simples promessa do que imaginamos tratar ou mera
declaragao de intengoes. Também ndo ajuda apresentarmos vastas introdugoes e
consideracoes gerais, rodeando assunto que j4 por isso é visivelmente vago. A vir-
tude maior do projeto € mostrar capacidade de delimitacio e definicio de concei-
tos e métodos. Como se usa dizer: “curto e grosso”,

Superado o rito do projeto de tese, vem a tese. Como fazer tese é parto
geralmente doloroso, mas, sabendo “levar”, pode tornar-se aventura interessante
e mesmo divertida. Para comecar, é recomendavel encontrar modus vivendi em
termos de orientacio, para que nio seja nem demais, nem de menos, caminhe
produtivamente para o bem de ambos, orientador e orientando, nio se perca o
ritmo e o tempo, jd que, em muitos casos, existe prazo para defender ou terminar.
Boa idéia é nio pretender “converter” o orientador ou “ensinar o padre-nosso ao
vigdrio”, mas aturad-lo durante o rito, para depois livrar-se dele. Havendo convi-
véncia ndo problemadtica, é possivel até mesmo defender tese dotada de liberda-
de de expressdo, contrdria as crencas tedricas do orientador, mas nio é o caso mais
comum. Em seguida, serd o caso retomar os itens basicos do projeto, um a um, o
que fazemos aqui sucintamente, a partir da introducéo, que deve ser sempre su-
cinta e incisiva.

Dois desafios sdo essenciais na introdugdo: primeiro, delimitar o tema ou
objeto da pesquisa, fixando-o definitivamente, levando-se em conta o orientador
e 0 que os membros da banca de defesa do projeto disseram. Mudar tudo de novo
ou reinventar a roda so faz perder tempo e passa a idéia de pouco-caso ou a sen-
sagiio de estar perdido. E preciso ler em mente que, sem esse acerto, néio hd o que
comecar. Em seguida, ¢ mister delimitar a hipotese de trabalho, ou, quando
forem vdrias, seu contexto e hierarquia. E sempre preferivel hip6tese tinica,
limpida, transparente. Clareza nesses dois passos significa meio caminho andado,
também porque determinam a bibliografia central, dados que teremos de manu-
sear, conceitos-chaves do trabalho em sua totalidade. A tese s6 “nasce”, tendo
resolvido esse desafio duplo. Preferimos usar a “introduciio” para resolver esses
dois desafios, porque tentamos evitar “introducoes” que vagueiam para l4 e para
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ca e acabam desnecessariamente prolixas. Além de ser sucinta — algumas péginas
apenas —, precisa ser incisiva, ou seja, “matar” o problema do tema e da hipotese
Podemos acrescentar algumas palavras de “justificacdo”, mas ndo ¢ o casp de fa:
zer capitulo para justificar o 6bvio, ou seja, que pretendemos fazer 3 lese e que
esta ¢ importante. Encontramos em muitas teses extensas paginas de justificacdo
pouco pertinente, alongadas a-toa, incluindo ainda esforgo por vezes exagerado
para inventar um “objetivo” central e mais um leque de outros secunddrios, den-
tro de ritualismo ja apenas concessivo. Se o que chamamos de justificativa é} leva-
do a sério, confunde-se com o referencial tedrico que vem a seguir; se for feito
apenas para “justificar” o proposito da tese, ensaia obviedade desnecessdria. Ain-
da, se tema e hipotese estiverem bem delimitados, a questio dog “nbjetivns.ﬂ axth
resolvida, com todas as suas possiveis hierarquias e séquitos,

Quanto a questio da proposta explicativa, o repto fundamenta] Cons-
truir a capacidade de argumentar da melhor maneira possfvel, cercando o tema
por todos os lados, de tal sorte que resulte seu tratamento suficiente e

A Tk adequado.
Alguns pontos sdo cruciais:

a. acertar os conceitos-chaves; toda tese usa intimeros CONCeitos, mas de-
fine apenas os centrais, ou seja, aqueles que representam a coluna
vertebral do trabalho, sempre insinuados e inspirados
por exemplo, se um dos conceitos-chaves é “cidadania” nzg pode ha-
ver davida sobre sua definigao e uso na tese; seria desastroso utilizar
tais conceitos com variedade de contetidos no decorrer da tese, ou

mesmo com contradigoes logicas, revelando dificuldade (e manejar
relagoes abstratas e suas concatenagdes logicas: |

b. acertar a literatura considerada central e outra considerada secunds-
ria; primeira providéncia ¢ ndo restringir-se a simples “revisiio biblio-
grafica”, como se bastasse apenas arrolar e indicar autores fazendo
deles mais ou menos colegio justaposta; serd o caso enfren;ar DS au-
tores e teorias principais, partindo de dentro, em sentido precisamen-
le desconstrutivo, ou seja, é fundamental desmanchar 4 trama teﬁri.m
em questao, olhar por dentro seus argumentos, compreender » intim;.
dade de sua estruturagao logica e sistemdtica, também
ainda mais deles; os limites da bibliografia, tanto principal, como se-
cunddria, sdao arbitrarios no final das contas, porque ¢ imi}t;ssfve[ .;113 r
conta de tudo, sobretudo quando o tema jd tem longa historia acadé-
mica, o mais pratico ¢ chegar a acordo com o orientador, de um lado
e, de outro, conceder no texto que se optou por Lais e tais aumres}
deixando de fora outros que também seriam iml::{:-rl.ames; 0 r“ritéri(_:
mais crucial sera ndo deixar de fora referéncias consideradas inc-lislznen-
saveis, porque revelam ignorancia ou despreparo no assunto: ademais
também é fundamental o critério da desconstrucio meti::ulc;sa suhre:
tudo no sentido de que é preferfvel estudar menos autores e iggﬁﬂﬂ

pela hipétese;

Para aprender
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desde que com acuidade inequivoca; o conhecimento geralmente pre-
fere a imersdao vertical ao tateamento horizontalizado mais superfi-
cial;

¢. acertar o espaco teorico a ser palmilhado, com respectivas polémicas;
toda hipotese contém algum desafio e, sendo criativa, também busca
questionar; nesse sentido, ¢ fundamental aclarar a interlocucio que se
pretende elaborar, para que ndo transpareca que o manejo de autores
e teorias se da ao léu ou misturando coisas pouco proximas; com isso,
damos dois passos importantes: desenhamos, de uma parte, o contex-
to tedrico da tese, onde se aloca no mundo académico, em que fluxo
de idéias e argumentos se insere, e, de outra, o que o autor propoe como
reconstrugao propria, dentro da regra: lemos autores para nos tornar-
mos autores; assim, a desconstrucao tedrica segue a reconstrucio, na

qual deve aparecer a capacidade de contribuir para o tema com algu-
ma originalidade;

d. acertar a organizacao do andamento da argumentacao, em particular
em termos de capftulos e subcapitulos, que, em seu fluxo, devem re-
tratar a evolugdo harmoniosa das idéias, a luz da hipdtese; recomen-
damos evitar repeticoes demasiadas, insisténcias cansativas, conside-
ragoes interminaveis, prolixas, para ir direto ao assunto, de tal modo
que cada passo seja passo em frente; trata-se, pois, de dupla “amarra-
¢cao”: amarrar a explicacdo tedrica, por conta de sua coeréncia e con-
sisténeia, e amarrar a fluidez do texto:

(s

mostrar alguma autonomia na argumentacao; nao cabe citar demais,
esconder-se atras dos autores, fugir dos confrontos polémicos, de tal
sorte que a tese seria visido mais de “porta-voz” do que de alguém que
busca tornar-se “mestre”; nao cabe, por outra, originalidade forcada,
sobretudo em trabalho inicial, ou tiroteio a esmo, porque isso apenas
expoe ainda mais as fragilidades do autor; todavia, cabe sempre o
cuidado da argumentacao meticulosa, bem desdobrada, sistematica,
contribuindo para tanto também a retdrica, no bom sentido; embora
nas teses a politicidade seja sempre reprimida, por conta dos ritos e
paradigmas, aqui temos algum raio de acdo para que apareca pelo
menos nas entrelinhas a vibragao de sujeito capaz de proposta prépria.

Passando para a questao metodologica, ¢ possivel fazer tese apenas
teorica, cujos “dados” sejam nada mais que as prdprias teorias e autores. Alguns
chamariam de “pesquisa bibliografica” ou “pesquisa de idéias”. Por exemplo, al-
guém poderia fazer tese sobre a maiéutica de Sdcrates e sua atualidade nas teori-
as pos-modernas da aprendizagem. Indicaria como hipétese de trabalho a impor-
tancia do esforco reconstrutivo politico, hoje retomado também pela Biologia e
pesquisas similares. Concentrar-se-ia, primeiro, no entendimento da maiéutica
como tal, refazendo a discussio em torno dela. Depois, buscaria reencontra-la nas
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teorias pos-modernas, ou em algumas delas. Como resultado esperado, seria pos-
sivel reforcar os argumentos em favor da politicidade da aprendizagem. Entretanto,
geralrﬁente a academia prefere teses que também manuseiem dados em sentido
formal ou se refiram a praticas observdveis e/ou manipulaveis, de tal sorte que o
candidato, ao lado da versatilidade tedrica, precisa demonstrar a habilidade fa-
tual. Algumas teses incluem produgio primaria de dados, por vezes com grande
aparato estatistico, Os dados nao precisam ser empiricos, porque podem ser dis-
cursos, textos, depoimentos, representagoes sociais. Uma “andlise de discurso” pode
ser tao complexa e minuciosa como produzir dados empiricos dentro de amostras
controladas, a exemplo do que o antropélogo faz com mitos. Como a tese geral-
mente é apenas rito de passagem, é prudente levarmos em conta:

a, so fazer dados primirios, quando nao se encontram dados secunda-
rios: a tarefa de produzir dados originais pode representar muito
maior esforco do que imaginamos a principio, porque geralmente é
pogo sem fundo; uma coisa puxa a outra e nunca mais acabamos, além
do trabalho bracal de ordenar e formalizar os dados;

b. se a decisao é fazer dados proprios, cabe sempre, olhando para a hi-
potese, preferir que método melhor corresponderia para produzir os
dados requeridos e contribuir para o estilo de explicagao em jogo: cada
método tem vantagens e desvantagens, também os qualitativos, e,
muitas vezes, pode ser o caso mesclar situagoes, por exemplo: produ-
zir dados qualitativos com respeito a pequeno grupo pesquisado, de
um lado, e apelar, quanto a dados secundarios de estilo mais quanti-
rativo, para os jd existentes;

¢. fator arriscado é sempre o tempo regulamentar, algo que costuma agra-
var-se com pesquisas qualitativas, porque dependem muito das fontes
dos dados, geralmente pequeno grupo de pessoas, ou associacdes, que
nem sempre estdo disponiveis ou que exigem esforcos repetidos de
coleta e recoleta; introduzindo ainda o método de conviver com o grupo
por algum rempo, podemos ter a surpresa de que o amadurecimento
da convivéncia toma como regra mais tempo do que imaginamos; o
tempo da tese ji terminou e podemos ainda estar na metade do pro-
cesso; ao contrario do que se fantasia por vezes, o manuseio de dados
qualitativos é mais complexo e demorado;

d. dados empiricos nio garantem qualquer verificagdo da tese, como vi-
mos, mas podem contribuir muito com a argumentacao, além de po-
derem transmitir alguma indicacdo da prética; para cada caso, é mis-
ter ter consciéncia do que podemos e nao podemos dizer, evitando
sempre forgar os dados a dizerem o que gostarfamos que dissessem:
como regra, os dados apenas “ilustram” a argumentacio tedrica, per-
mitindo acompanhar melhor seus contornos dinamicos; é comum em
pesquisas qualitativas o abuso de depoimentos, bem como a tentacio
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de generalizar com base em alguns casos; na pesquisa quantitativa, o

abuso mais comum ¢ reduzir a exuberincia da realidade ao mais
mensuravel;

nao ajuda a compreensao da tese abarrotd-la de nimeros e tabelas,
sobretudo porque a fun¢do do dado é qualificar ainda mais a andlise;
esta €, pois, a razao de ser, e nisso pode existir grande criatividade,
quando sabemos sacar de dados, por vezes ralos, ilacGes interessan-
tes, lampejos surpreendentes, conotacoes inspiradas; a diferenca en-
tre um bom analista e um mau € que o primeiro é capaz de escrever

um livro partindo de um dado apenas, e o segundo nao vé nada nem
olhando para o IBGE inteiro;

como nenhum dado fala por si, mas pela “boca” da teoria nele im-
plicada, é preciso sempre manter claro o vinculo da base empirica com
a teoria em jogo; esse sera o critério fundamental para selecionarmos
dados primdrios ou secundirios, para nio se cair em tiroteio paralelo
ou totalmente lateral; nesse sentido, nunca é mais importante a acu-
mulagio de dados do que sua pertinéncia tedrica; bons analistas saem-

se bem com poucos dados, enquanto outros precisam esconder-se atras
deles;

regra essencial é manejar, produzir e interpretar os dados de tal ma-
neira que sempre possamos refazer por parte de quem duvide; por
exemplo, levar em conta a subjetividade, por vezes a relacio mais fun-
damental de fendmenos qualitativos, ndo é fazer pesquisa subjetivista,
texto pessoal, privado, mas formalizar a subjetividade com maior fle-
xibilidade, de tal modo que seu tratamento nao a elimine; afinal, o que
é pura veleidade ndo interessa a ciéncia, porque nio permite ser ques-
tionada, esse critério de cientificidade precisa estar sempre claro, de
sorte que o caminho para a profundidade das coisas possa ser percor-

rido também por outros pesquisadores que desejam fazer o mesmo
percurso ou duvidem de sua consisténcia,

qualquer dado empirico pode ser facilmente ridicularizado, porque
estabelece limites estanques para realidades complexas; isso pode ocor-
rer até com coisas que temos por ébvias, como seria a divisao de sexo
em duas categorias: sempre vai aparecer alguém que diga ser isso tam-
bém estanque, ja que ha individuos que se alocam melhor no meio e
de forma menos distinta; tomar — outro exemplo - anos de estudo como
qualidade educativa é muito boa vontade, porque a acumulacio de
anos pode tambem se correlacionar com ignorincia crescente ou per-
der sua efetividade no tempo: quem tem trés anos de estudo, depois
de 30 anos sem estudar, provavelmente ja € analfabeto de novo; por

iss0, € erroneo forcar os dados, querendo sacar deles o que nio podem
dar;
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‘ se bem feitos e bem utilizados, os dados enriquecem a andlise consi-
deravelmente: se pretendemos mostrar que a fome ¢ fator importante
como obstdaculo a aprendizagem, o teste que compara criangas pobres
mas bem nutridas e outras mal nutridas durante um semestre pode
trazer a luz referéncias muito interessantes, ainda que, nao sendo pos-

sijrel controlar tais fatores até ao fim, possamos estar fazendo atribui-
Goes pouco sélidas,

Entretanto, essa nio ¢ questdo metodoldgica central. Usando a divisao
I:E{:rrn‘:'r'lte - Ellml'fura muito duvidosa - de trabalho entre “métodos e técnicas” e
metodologia cientffica”, o que fizemos anteriormente est4 no campo dos “méto-
dos e técnicas”, A questio mais comprometedora relaciona-se com a cientifici-
dade da tese, estilo de argumentagio, coeréncia categorial, condigio explicativa.
Essa questao pode estar embutida na base tedrica: se for o caso construir explica-

ko de estilo dialético, podemos, numa tacada s6, definir também o que entende-

mos por tal proposta também em sentido metodoldgico. Podemos, porém, tam-
bém reservar capitulo ad hoc para deixar as coisas tanto mais claras. Ademais, nem
sempre se trata de escancarar declaracoes metodologicas, mas de, implicitamen-
te, deixar claro que tipo de paradigma explicativo estd em jogo e onde o autor se
aloca. No m[nfmu, ¢ fundamental evitar contradicbes performativas gritantes, como
declarar—se dialético e seguir caminho tendencialmente positivista, ou dizer-se
marxista sem devida fundamentacéo teérico-metodolégica, ou abusar de bases
CHAPILLILCAS APEnas ilustrativas, oy de forcar pesquisas qualitativas visivelmente in-
sustentaveis. ¥ fato que autores consolidados fizeram tanto boa teoria, quanto
foram capazes de elucidar seu método, No fundo, ¢ algo esperado: quem ¢ capaz

dE‘_ tecer EKP“‘SEQHFS bem argumentadas deve poder decifrar o como faz isso, ou
seja, a metodologia,

Muyas VE€2Es, aparecem declaragoes soltas ou apressadas em torno da
rr}eu?{!aiugm, prometendo-se o que depois ndo ocorre. Ha textos que se dizem
dﬁaletlf:ﬂﬂ, mas que, se espremidos, néio indicam onde estaria a dialética, ou se
djzem cmppmmeudn.s com as causas populares, mas, olhando mais de perto, sao
tao malfeitos que mais atrapalham do que i’:ljlldﬂi“ tais pmpﬁsitﬁs, Qutras vezes,
aparecem teses que abandonam a preocupacio metodoldgica, apostando em cer-
ta obviedade do desenvolvimento do tema, 0 que geralmente denota certo posi-
tIvISmo. EEH?S ;_lmgramas de pf}g-g;adua{;ﬁn esperam dos candidatos nada mais
que a execugio formalista de passos académicos, pouco interessando a qualidade
tedrica e metodolégica. Apurg gramatical ou formato tipografico pode até se tor-
nar mais relevante que a argumentacio, ainda que fosse sempre melhor arrumar
bem a ambos 0s desafios. A experiéncia mostra que o caminho mais répido para a
mg}m::ndade ¢ a despreocupacio metodolégica, porque esta proxima da nogao
trw!allzﬂdﬂ de ciéncia. Aludindo a exemplo que se tornou notorio: Foucault - hoje
muito emvoga -, quando falava de “arqueologia do saber”, referia-se nio s a seu
intento explicativo, mas sobretudo 2 sua base epistemoldgica: indicava a impor-
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tdncia de apanhar o fendmeno ld embaixo, onde talvez compareca mais despre-
venido - foi assim que chegou a conclusao de que, 1a embaixo, o saber identifica-
se com o poder, muito mais do que com a verdade.

Algo similar podemos dizer, por exemplo, da discussio da interdisciplina-
ridade. Muitos autores a colocam de modo externo, como exigencia da convivén-
cia de muitas disciplinas num espaco so. Facilmente, chegam a interdisciplinari-
dade por acumulagao. Olhar mais metodolégico colocaria o problema do ponto
de vista epistemoldgico em primeiro lugar: a interdisciplinaridade é necessaria por
conta da complexidade da realidade, ou seja, porque explicacio mais adequada a
exige. Ndo se faz por acumulacio, mas pela via da ndo-linearidade e da emergén-
cia. Com respeito 4 tese, geralmente aceitamos que a metodologia esta implicita
no referencial tedrico, o que é certo, pelo menos até certo ponto. Se a tese usa com
alguma insisténcia Habermas, significa que, além de sua teoria, maneja-se tam-
bém seu método, embora isso esteja longe de significar subserviéncia. Contudo,
como a tese é também exercicio académico, precisa ir além do implicito e revelar
melhor sua implicacio metodolégica. E preciso lembrar que a cientificidade se
refere mais que tudo a método. Nesse sentido, o poder explicativo da teoria deve-

se, em grande medida, a qualidade metodoldgica, que podemos visualizar em
tpicos tais como:

a. razoes por que certo tipo de argumentacao seria mais adequado que
ouLro;

b. limites e potencialidades de certo modo de argumentar, bem como o
que &, afinal, argumentar;

¢. que tipo de tratamento metodoldgico garante melhor a consisténcia
tedrica da tese;

d. papel dos dados e fatos na teoria;

razbes da preferéncia por dados qualitativos ou quantitativos, ou ou-
tra estratégia,

f. apostas em paradigmas, distanciamento deles, aproximacoes, e senti-
do da autonomia propria;

g. sistematicidade conceitual, ao lado da maleabilidade dialética para dar
conta da complexidade nao linear;

h. poder de questionamento e sobretudo de autoquestionamento;

i. sensibilidade sempre a flor da pele em termos dos limites do conheci-
mento, ao lado da aposta que nele fazemos.

Quanto a realizacao da hipotese, representa o lugar onde queriamos
chegar com éxito. A hipatese sera confirmada, ou melhor, corroborada, ou rejei-

tada (abandonada ou revista em parte). Se a idéia perseguida foi mostrar que a
pobreza politica é mais grave que a material, sem dicotomia entre ambas, nesta
parte é o momento de acertar as contas. Tendo 4 mao adequada fundamentacao
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tedrica e possivelmente base empirica sugestiva e rica, podemaos alegar' com algu-
ma margem de seguranca - sempre discutivel - o que se previu no i‘nu:m de for-
ma apenas proviséria. Uma hipotese bem realizada continua hipotética, mas tem
agora a vantagem de dispor de argumentagio bem tecida a seu Faw{nr. Essa argu-
mentaciio permite tanto ver alguma consisténcia nela, quanto continuar questio-
nando com base em outros ingulos tedricos ou empiricos. Pode tomar um ou mais
capitulos, e tem o sentido metaforico da boa colheita, apés bem plantar. No mun-
do académico inglés, usamos o termo findings, ou os achados da tese, onde con-
seguimos chegar, sempre esperando alguma originalidade. Por iss0, toda tese in-
teressante é no fundo polémica, ainda que, sendo rito de passagem, nao valha a
pena polemizar a-toa, querendo, por exemplo, derrubar a academia, pois o que
acaba sendo derrubado é a tese. Mesmo assim, é possivel polemizar em torno de
idéias interessantes, sobretudo quando temos a sorte de encontrar orientador que
aprecie a dinimica dialética do conhecimento.

Nessa parte, mostramos como os dados fecham com a respecth;a 1enria:
seguindo o caminho previsto pela hipotese. Ocorre por vezes que a hipotese ¢
“confirmada” de maneira forcada, mesmo néo tendo sido calgada de modo sufi-
ciente pela teoria ou pela empiria. Nem sempre conseguimos encontrar ou fazer
dados sustentdveis, bem como nem sempre a urdidura tedrica ¢ suficiente, o que
pode levar a fechar o trabalho de qualquer maneira. Uma das qualidades centrais
da tese é saber orquestrar os componentes do caminho percorrido, de modo que
realizem convergéncia consistente nessa parte. Aqui, os pedagos (capitulos) pre-
cisam fazer um todo, nio por mera agregacio, mas pela sistematicidade categorial,
argumentacio cuidadosa e bem tramada, contribuicao positiva de dados e fatos
pertinentes, amarracao tedrica e metodologica. O que [izemos mal antes, por sua
vez, repercute agora de modo negativo, deixando a mostra seus vazios, Inconsis-
téncias e mesmo contradigoes.

Por fim, vem a concluséo, algo como uma pagina ou pouco mais, para
resumir — curto e grosso — o que amealhamos de mais central. Trata-se da mensa-
gem final, que tem o impacto desejado se for, a0 mesmo tempo, breve e forte. Pf!r:a
a tese estar completa, precisa ainda incluir a bibliografia utilizada (apenas a mjh-
zada) e possiveis anexos, sobretudo com dados mais extensos, tabelas de referén-
cia, depoimentos maiores, e assim por diante. Fazem parte ainda de tese bem com-
portada listagem das abreviacbes que aparecem no texto, das tabelas e ql_JarJ ros,
indice analitico (de autores e conceitos importantes), bem como outras indicagoes
legalmente exigidas, que ndo sio urgidas aqui, nao porque nao sejam pertinen-
tes, mas pPorque nosso interesse N0 Momento ¢ de outra ordem. Ha regras esta-
belecidas de como citar, usar livros ou artigos de revistas, como formatar a pagi-
na e o texto de modo geral, como desenhar titulos, capitulos, gréficos e qu_udrns,
que certamente enfeitam os ritos, mas dificilmente os fazem mais qualitativos.
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1. Projeto de Tese: (a) definigio do tema (objeto) e hipétese de trabalho; (b) avanco
do referencial tedrico; (c) possivel base empirica ou fatual; (d) alicerces metodo-
légicos; (e) resultados esperados ou realizagdo da hipdtese; (f) conclusio.

2. Introdugdo: (a) delimitagdo do tema ou objeto; (b) delimitagio da hipitese de
trabalho.

3. Proposta explicativa ou referencial tedrico: (a) conceitos-chaves; (b) pes-
quisa da literatura pertinente; (c) espago tedrico a ser reconstruido; (d) organiza-
¢ao da argumentagao; (e) demonstracao da autonomia cientlfica,

4. Metodologia: (a) base empirica ou fatual; (b) cientificidade fundamentada,

5. Realizacdo da hipotese: (a) corroboragio; (b) resultados cruciais.

6. Conclusao: uma pagina para fechar.

3  EXERCICIO PRELIMINAR DE PESQUISA

Nao pretendemos aqui “ensinar” a fazer pesquisa, mas discutir implicactes
metodoldgicas do processo de produgio de conhecimento cientifico, tendo como
base processo de pesquisa. Na verdade, todo processo de reconstrucio do conhe-
cimento supde pesquisa, e, nesse sentido, é a alma de todo trabalho cientifico, bem
como da tese de pos-graduacao. Ressaltamos aqui a necessidade de exercitar a
pesquisa, por vdrias razoes advindas de estarmos imersos na sociedade do conhe-
cimento, na qual as oportunidades sao feitas, como regra, por meio da capacida-
de de reconstruir conhecimento, para além de apenas reproduzi-lo ou repassé-lo,
também em termos de profissionalizacdo. Um dos enganos mais comprometedo-
res ¢ defender a disparidade entre quem estuda para produzir conhecimento e
quem estuda para exercer profissio. Certamente, ha diferencas: no primeiro caso,
had o pesquisador profissional, no segundo, o profissional pesquisador. Nio ha
qualquer dicotomia, apenas questao de acentuacdo. A pratica sozinha ji ndo é hoje
suficiente para garantir a atualizacio profissional, sendo necessdrio continuar
estudando sempre. Por isso, fala-se ja do “direito de estudar sempre”, seja para
manter-se vivo no mercado de trabalho, seja, sobretudo, para dar conta da cida-
dania capaz de fazer e refazer histéria prépria. O que de melhor pode ocorrer aos
estudantes nao é entupir-se de aulas que apenas repassam “café velho”, mas apren-
der a reconstruir conhecimento com mao propria, sobretudo com o objetivo de

saber desconstruir a dindmica de conhecimento e reconstruir com autonomia,
tendo em vista seus ideais de vida.

Referimo-nos, aqui, a pesquisa como principio educativo principalmente,
necessaria para a cidadania critica e criativa, sem qualquer dicotomia com a pes-
quisa mais sofisticada, mas geralmente conduzida em ambientes mais restritos.
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Referimo-nos, pois, a pesquisa que € parte da educagio permanente e tem como
definlicio minima questionamento reconstrutivo, como ji elucidamos ante-
riormente. Dizemos apenas exercicio, porque nosso propdsito é armar introdugéo
sugestiva que permita delimitar e viabilizar a tarefa, no sentido das aberturas
possiveis em termos de questionamento reconstrutivo. Dividimo-la em duas par-
tes: na primeira, tratamos de exercicios mais simples, tipicamente nio formais, que
auxiliam a usar a pesquisa sem maior rigidez, mas, ainda assim, com grande pro-
veito; na segunda, tragamos exemplos mais formalizados.

O primeiro sentido da pesquisa ¢ saber estudar ou aprender de ma-
neira permanente, colocando a disposigio da cidadania (minha e coletiva) o me-
lhor conhecimento possivel. Relembrando Paulo Freire, trata-se de todo dia “ler”
a realidade com olhos criticos, de tal sorte que sempre nos recordemos de nos
apresentar como sujeitos capazes de historia propria. Tomemos a importincia de
ler. De modo geral, lemos muito pouco e, quando lemos, lemos por cima. Ler di-
reito supoe: (i) desconstruir o livro metodologicamente, de modo que salte 4 luz
a tessitura da argumentacio, ao seguir o fio da meada meticulosamente; (ii) con-
frontar-se com a proposta do autor, tendo em vista a finalidade de ler autor, para
tornar-se autor; (iii) reconstruir o livro dentro da capacidade prépria de interpre-
tar: (iv) elaborar algum texto em torno do livro, para ver se de fato compreende-
mos. Nao se trata de “fichar livro”, como se usa na universidade, atividade tipica-
mente reprodutiva. Certamente, ha livros que merecem tratamento sério e outros
que néo. Estamos dizendo que, nos casos de livros-chaves e de qualidade, ¢ fun-
damental aproveitar a oportunidade de fazer o melhor questionamento recons-
trutivo possivel, com o objetivo de estudar e aprender. Nesse sentido, estudar e

aprender sio atividades reconstrutivas politicas, ndo simplesmente reprodutivas,
ao estilo do “vestibular”.

Outras dimensoes desse tipo de pesquisa, para além da leitura sistematica
e assidua, podem ser:

a. acompanhamento freqilente de certo assunto de interesse, de tal sorte que
possamos discorrer sobre ele com alguma propriedade, coletando in-
clusive material escrito, videos, mensagens virtuais etc.; por exemplo,
podemos acompanhar de perto a questao dos adolescentes infratores,
detidos em entidades especificas para reeducagéo; ao seguir essa rota,
podemos, cada vez mais, saber discutir o assunto, perscrutar causas e
efeitos, avaliar politicas, tornando-se tudo ainda mais claro se escre-
vemos algum texto sobre o assunto; esse procedimento facilmente
mostra que, para compreender melhor a questdo, é preciso reconstruf-
la com mao propria;

b. organizagdo de dados sobre algum assunto considerado Importante, por
exemplo, dados sobre pobreza no pais; depois de certo tempo, ¢ vi-
vel deter massa expressiva de indicagoes interessantes sobre 0 assun-
to, observando sua disparidade ou possivel convergéncia, imiscio ide-
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ologica, variedade de autores e institui¢hes, choque entre expressdes
oficiais e de outras entidades, comparagdes sugestivas que retratam os
disparates da m4 distribui¢io de renda, e assim por diante; tais dados
podem também ser buscados na Internet, bem como na midia, ainda
que esta possa fazer dele uso duvidoso facilmente; o importante é, de
um lado, saber organizar tais dados, para nio nos perdermos no acii-

mulo, e, de outro, saber analisar, usando para tanto o exercicio de textos
elaborados com méo prépria;

C. participagdao de grupo de discussdo, real ou virtual, de sorte que seja
possivel estar sempre sob o desafio reconstrutivo, com a vantagem aqui
do trabalho de equipe; podemos notar desde logo que esse tipo de tra-
balho s6 rende frutos se cada membro souber minimamente pesqui-
sar e elaborar; caso contrdrio, cai no vazio, porque se torna repetitivo
e superficial; em grupo, é possivel perseguir um ou mais temas, com
profundidade convincente, podendo-se ainda agregar a virtude inter-
disciplinar, sempre muito desejavel;

d. participagao de eventos académicos, sobretudo quando temos ji certa
tematica de interesse, por exemplo, educacao de adultos: em vez de ir
a qualquer evento, ou de estar presente apenas para ouvir, é possivel
contribuir com alguma proposta, pelo menos com intervencées dota-
das de argumentagao interna; nesses eventos, podemos obter conta-
tos promissores, reais ou virtuais, que nos permitem avancar ainda mais

e participar de rede nacional ou mesmo internacional de estudo e
aprendizagem;

organizagdo de eventos de pesquisa, de grande ou pequeno porte, para
ventilar questdes de importincia geral ou para grupo especifico, per-
mitindo participar também da gestio do conhecimento:

[. participagdo em processos de produgdo e publicacdo de textos de cunho
cientifico, em revista, editora, jornal, de sorte que seja possivel expor-

se a critica publica, realizando ainda melhor a idéia do questionamen-
to reconstrutivo,

Em seguida, tomamos pesquisa em sentido mais formal e arquiteramos dois
casos ilustrativos, apenas para exemplificar. Num primeiro momento, imaginamos
pesquisar a experiéncia de entidade ptiblica destinada a adolescentes infratores,
sob a égide do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Podemos supor que o
tema seja o desafio de recuperar educativamente adolescentes infratores, e a
hipdtese a inviabilidade prdtica dessa proposta. Queremos mostrar que a ten-
déncia maior ¢ os adolescentes deixarem a instituicdo ainda mais afundados na
vida do crime, tanto porque tais institui¢bes e o Estado ndo tém competéncia e
recursos para dar conta do problema, quanto porque o ECA €, no fundo, proposta
assistencialista. Temos, pois, hipitese agressiva que, por isso mesmo, vai exigir
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tanto melhor argumentacio, seja para nao nos ::unfimclirmus com a “::Iire_it:a’t, q:;.f:
aprecja criminalizar tais adnlescente:;., seja para nao desfa:-:far face_s pnslt::rds 1{:
FCA, como a pretensio de educar, mais do que punir. A seguir, precisamos Jllﬁﬂc |
fundamentacio tedrica, para sustentar essa hipitese. Na variedade possive
de procedimentos, sugerimos:

a. definir conceitos-chaves, necessirios para o trabalho, tais como: propos-
ta educativa do ECA; cidadania e exclusido dos adolescentes; questio-
namento do ECA e das instituicoes; politica social alternatiﬂvha, capaz
de proporcionar cidadania, e assim por diante; sobretudo criticas -::.ﬂn-
tundentes precisam de clareza conceitual extrema, para nao serem
tachadas de simples agressdo inconseqiiente; ¢ preciso rever concei-
tos que se tornaram comuns, como a idéia corrente de que o [Cﬂ se-
ria capaz de mudar a situagio dos adolescentes mfra_mres no pais; t;al-
vez seja mais assistencialista do que se imagina, nao compromete 0
sistema produtivo nunca, niio tem recursos definidos ( 5O voluntarios)
orcamentarios;

b. estudar bibliografia pertinente, pelo menos selegdo acurada dela, in-
cluindo-se: (i) bibliografia diretamente vinculada ao tema j{m%ule*::cenpte
infrator, politica social ligada ao ECA, educagao versus -:nrmnahzaq;jn
etc.): (ii) bibliografia sobre politica social em geral, snhrﬂuc}p a nc.:ie-
réncia A cidadania e condicoes de enfrentamento da exr:lusa_m sncl_al,
papel da educagiio no desenvolvimento etc.; (iii) detém particular in-
teresse procurar bibliografia diretamente centrada, por exemplo, te-
ses de mestrado ou doutorado que se defrontaram exatamente com essa
questio, o que recomenda visitar tais entidades e entidades correlatas,
para ver se dispdem de tais literaturas;

¢. burilar a argumentagdo considerada central para dar conta da hipote-
se, expressando, ademais, a originalidade do trahalh:};;‘ pnderlnor«?, por
exemplo, buscar calgar a idéia de que proposta de politica 5cicxal lSﬂlfi*
da — mesmo que combinemos fatores sociais como educagn e assis-
téneia — tende ao assistencialismo dentro do sistema capitalista, ao
imaginar que podemos dar conta da exclusdo social sem comprome-
ter o sistema produtivo; daf seguiria que as entidades precisam ir muito
além de politicas sociais periféricas, incluindo a quesmu"famlhar dos
adolescentes, emprego e renda familiar, profissionalizagao etc.

Na parte metodolégica, destacamos duas faces do desafio, uma v?;tg—
da para o manuseio de dados empiricos e fatuais, outra voltada para a JEILET]IZI 1r'|
dade do trabalho, Quanto a primeira, trata-se de utilizar dados secundarios exis-
tentes, nas entidades respectivas ou em outras mrrelatzfs (pqr gxemplu, 0 Funr:"ln
das Nacoes Unidas para a Infancia (Unicef) ou Secrletanas Puiblicas concernentes
poderio ter tais dados, por vezes muito bem organizados). Talvez ocorra que en-
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contremos muito mais dados do que suptnhamos, embora seja possivel também
suceder o contrério: acharmos muitos dados genéricos, mas nio voltados para o
que queremos ver melhor. De todos os modos, incluimos aqui a producéo de da-
dos préprios, o que exige processo organizado, implicando: (i) métodos de coleta
de dados ~ propomos mesclar questiondrio fechado e aberto, sendo o primeiro para
obter dados genéricos dos adolescentes, como algo da histéria de vida, condicoes
da familia, expectativa dentro da instituigéo e quando sair, e 0 segundo para esta-
belecer com numero limitado de adolescentes entrevistas de profundidade que
permitam chegar ao fundo dos problemas; serd ainda importante discutir todas
essas delimitagbes, como tamanho do questionario fechado, roteiro do questionario
aberto, que adolescentes selecionar, e assim por diante: (ii) tempo de observacio
convivencial, digamos de seis meses, durante o qual apanhamos dados diretamente
observados tanto dos adolescentes, quanto dos membros da instituicao, consoli-
dando a dindmica didria da vida, a luz da hipétese de trabalho, ou seja, até que
ponto as coisas tendem a piorar as oportunidades dos adolescentes. A montagem
desse acervo pode incluir também entrevistas gravadas, coleta de material escrito
dado aos adolescentes por parte das autoridades, bem como instrucées das Secre-
tarias, estatutos e regimentos, e assim por diante.

Quanto a segunda face, trata-se de discutir as razoes da cientificidade
dessa pesquisa, de tal sorte que seja possivel alicercar sua credibilidade cientifica,
visivel na amarragao tedrica e conceitual, na qualidade dos dados, no manejo dos
paradigmas em uso e a serem revistos, sobretudo na elaboracio de sua prépria
referéncia. Se a pesquisa pretende ser dialética, devera dizer de que dialética se
trata e como aparece inequivocamente no percurso do trabalho, ainda que seja
de modo implicito. Tratando-se de hipétese agressiva, serd tanto mais o caso ofe-
recermos fundamentagcéo tedrica e metodoldgica consistente, ainda que sempre
discutivel. Podemos tentar mostrar, por exemplo, que o ECA, ao contrario do que
se espera, ¢ funcionalista, pois, deixando de lado a referéncia ao sistema produti-
vo, acaba apenas reinserindo os adolescentes na mesma trama da qual deveriam
sair. Ao mesmo tempo, nio cabe olhar s6 para a pobreza material do adolescente,
mas sobretudo para sua pobreza politica, que exige ataque mais estratégico, or-
questrado, sempre incluindo também o desafio da inser¢iio no mercado de traba-
lho, tendo como referéncia as contradic¢oes do capitalismo que, ao final das con-
tas, emperram toda politica social emancipatéria.

Tendo percorrido esse caminho, trata-se agora de realizar a hipétese,
mostrando se sua promessa se mantém, a luz da teoria e da metodologia desen-
volvidas. Talvez se torne mais claro que o ECA deu grande passo, mas ainda mui-
to incompleto, porque foi aprovado como espaco extremamente subalterno da
politica social. E impraticivel dar conta de tamanho problema com iniciativas
residuais, pifias, contraditérias ao extremo. Os dados fatuais poderiam ilustrar
vdrias facetas importantes, tais como: despreparo da instituicio, ou mesmo de-
sinteresse; condigoes precdrias de trabalho dos técnicos, ou mesmo incompetén-
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cia profissional; ambiente profundamente deseducativo, mesclado com assisten-
cialishos desesperados e ingénuos; expectativa totalmente dibia por parte dgs
adolescentes, que j4 percebem a dificuldade extrema de mudar de vida; fﬁltﬂ e
inclusdo das questdes familiares, que, se nio abordadas adequadamente, N0 €Vi-
tam a reincidéncia. Ao mesmo tempo, podemos averiguar que tais institut1GO€s
abarcam desafios no fundo impossiveis, condenadas que sdo a dar conta d€ PTO-
blematica candente sem os minimos meios e condicdes. Por fim, caberia 5‘-‘1{‘3‘“
alternativas, que possivelmente vao passar pela educacio mais acurada dos Edﬂ"
lescentes, resgate da capacidade familiar de auto-sustentaciio e do proprio ado-

2L 3 L ! : Sl AT or
lescente, oferta de profissionalizacdo, reforma das instituigdes, e assim P
diante.

Num segundo momento, propomos pesquisar a pobreza politica de comu-
nidade da periferia participante do programa publico da bolsa-escola, supondo que
tenha associagéo de moradores e que essa funcione precariamente. Temo$ Lape
contexto que tal comunidade, depois de ter participado por trés anos do Progra-
ma bolsa-escola, manifesta ainda cidadania extremamente precéria.! O tema P"_?"
ser o desafio da pobreza politica em comunidade periférica, e a hipétese & difi-
culdade muito mais complexa de trabalhar essa dimensio com base em politicas
publicas, por conta da f4cil predominincia do assistencialismo. Queremos Mas-
trar que, ao lado de combater a fome, é fundamental combater a ignorancia des-
538 pessoas, pois vivem atreladas a clientelismos persistentes, o que as impede de
ver e criar alternativas préprias. Um programa interessante como o da bﬂlsafs'
cola foi em parte desvirtuado por conta do préprio Estado (desarticulagdo S
Secretarias envolvidas, impasse com os professores nas escolas publicas, EE[‘E‘“'
clamento precdrio, ambiente propenso ao assistencialismo), e em parte pela €x-
peclativa da populagio, que prefere ser beneficidria a cidada.

Quanto a fundamentacéo teérica, passamos por ela rapidamente,
porque representa, no fundo, o mesmo desafio de todo trabalho que se qUeIra
cientifico. Conceitos-chaves serdo: pobreza politica, cidadania, educagdo, caren-
cias material e assisténcia, emancipaco, e a argumentagiio deveré girar em tor-
no de proposta alternativa de politica social, que seja capaz de evitar problemas
ocorridos no programa referido. A parceria entre assisténcia e educagao pode ser
pertinente e trazer grandes resultados, mas é preciso calibrar a prioridade da '_E"d:'l_"
€agao, se quisermos emancipacio, levando ainda em conta os ritmos muito d”";“ )
S0 € por vezes contraditérios dos processos: criar beneficidrios que dependem cos
governantes ¢ facil, gestar cidadania orientada para a autonomia é coisa lenta, POT

——

Temos como panoa de fundo o fato ocorrido no Distrito Federal nas eleiches de fim de 1998 ﬂ':r:
Governador. Buarque perdeu para Roriz, por pequena margem de votos. Constatou=s® qcnr:-
maioria das mées que recebiam a bolsa-escola votaram em Roriz, porque o programa nao i
seguiu desenvolver nas maes a nogio de cidadania. Continuaram sendo “heneficidrias € PO

' g : ir Bicalho
1550 preferem governador que distribua bens. Ver pesquisa a esse respeito, feita por Nair Bica
do Departamento de Servico Social, da UnB.
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vezes desesperadoramente lenta. Ha programas, assim, que cultivam, no fundo,

a massa de manobra, e o desafio aqui seria como visualizar programa alternativo
que possa mofiva processos emancipatorios.

Quanto & metodologia, o primeiro desafio é trabalhar base empirica
interessante, que possa captar mais que as caréncias materiais, chegando 4 pobreza
politica. Se considerarmos, na reconstrucio tedrica, que pobreza politica tem como
um de seus cernes a ignoréncia historicamente produzida, a pesquisa precisa atingir
esse nticleo. Boa idéia poderia ser mesclar uma parte de levantamento empirico
mais ou menos tradicional, por meio do qual queremos saber caracteristicas ge
néricas da populagio, como idade, sexo, rendimento, nivel educacional, filiacao
a associacao comunitdria, visao do governo e do Estado, entendimento do progra-
ma, e assim por diante. Selecionamos amostra razodvel - tratando-se de comuni-
dade relativamente pequena, é mais fdcil, ou podemos restringir-nos as pessoas
filiadas a associacéo - e aplicamos questionario fechado, ou tendencialmente fe-
chado. Com isso delimitamos o universo da pesquisa mais claramente: nio se tra-
ta de qualquer pobre, mas dos pobres que participaram do programa e fazem parte
da associa¢do. Poderiamos aduzir a justificativa de que tais pobres poderiam ji
sofrer de pobreza politica menos grave, por conta de sua histéria de vida, porque
participaram de programa educativo piiblico e estdo associados.

Passo seguinte ¢ conceber instrumento de coleta de dados qualitativos,

tendo como objetivo capturar pobreza politica. Valeria a pena distinguir dois lan-
ces:

a. montar roteiro de perguntas em profundidade para aplicar em algu-
mas pessoas, digamos, 10 que [reqiientam a associacio, e 10 que es-
tao hiliadas mas nao freqilentam; com isso, podemos fazer compara-
¢io interessante, a fim de perceber se ¢ possivel dizer qual a diferenca
entre freqiientar e nao freqilentar; podemos também descobrir nas
entrevistas que pessoas freqiientadoras apenas estao presentes, mas na
verdade nao participam, pois nao revelam “militdncia” convincente;
podemos também descobrir que entre as nao freqiientadoras, ao lado
das relapsas, hd as que nio participam mais porque se sentem mani-

.
i

puladas pela diregio da associacido; estio mais de “greve” do que au-
sentes propriamente;

b. observar o funcionamento da associacdo por quatro meses, com o ob-
jetivo de averiguar até que ponto é democrdtica, se os lideres sio legi-
timos e representativos, se as assembléias s@o participativas de verda-
de, se a associacao tem peso na comunidade e consegue fazer frente

de luta; essa observaciio pode ser enriquecida com a coleta informal
de depoimentos da comunidade sobre a associacio e seus lideres, o que

poderia melhorar um pouco a avaliagdo de sua real efetividade politi-

ca; faz parte do processo conversar repetidamente com os associados,
ndo so ficar “observando” de longe.
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Para montar o roteiro do questiondrio aberto, podemos sugerir: (i) inqui-
rir sobye possivel tendéncia assistencialista dos associados e lideres — por exem-
plo, presenca excessiva da expectativa de ajuda publica, valorizacdo dos gover-
nantes pela dptica da ajuda, idéia de que a associaciio ¢ lugar para receber assis-
téncia, ndo tanto para exercer cidadania; (ii) desvendar o entendimento de direi-
to e cidadania - até que ponto as pessoas tém consciéncia suficiente e critica de
que sdo portadoras de direitos e 0 que isso significa na pratica da vida, até que
ponto entendem pobreza como algo injusto, causado, imposto, até que ponto
mostram-se conformados com o destino e se sentem entregues ao desfgnio do
Estado ou governo; (iii) precisar o papel da associacio como palco da cidadania
organizada - até que ponto isso funciona, por que muita gente nao participa, por
que outros participam, o que € participar em assembléia e fora dela, testar a
militincia dos membros, sua capacidade de elaborar projeto préprio e de lutar por
ele; (iv) sopesa a avaliagio dos associados em face do programa bolsa-escola, para
sentir se sio capazes de discernir efeitos assistencialistas dos objetivos educacio-
nais colimados — o que pensam da educagéo dos filhos, o que esta poderia trazer-
lhes de importante, se atinam com a gravidade da situagio de precariedade edu-
cacional dos filhos, por que 0 programa funcionou mal ou néo teria atingido as
metas; (v) testar se sao capazes de propor solucdes proprias em sentido emanci-
patério — até que ponto atribuem ao poder piiblico e aos governantes a tarefa de
resolver os problemas comunitarios, até que ponto sabem distinguir entre o que
o Estado lhes deve e o que a propria comunidade precisa saber resolver por si, até

que ponto sdo descrentes de qualquer solucao mais profunda, até que ponto sa-
beriam exercer controle democratico sobre o Estado e o governo.

Com isso, teriamos formatado cinco blocos de questoes que seriam venti-
ladas em profundidade com o universo das 20 pessoas selecionadas. De um lado,
é importante que esses cinco nédulos sejam sempre os mesmos. De outro, nio é
menos importante que exista liberdade de tempo e lugar para fazer as conversas
(anotadas ou gravadas), ou mesmo se possa em cada sessio tratar de um ponto
apenas. Ao pesquisador cabe decidir se os didlogos obtiveram o objetivo, nao no
sentido de dizerem o que se espera, mas no sentido de dar conta da tarefa. Fre-
qiientemente, o pesquisador recorrerd ao questionamento dos entrevistados, co-
locando em xeque suas expressoes, sobretudo quando se trata de filigranas quali-
tativas, como é saber se a pessoa € militante mesmo ou nio. Nesse sentido, o did-
logo pode — deve - ser repetido tantas vezes quantas forem necessarias, tendo como
justificativa metodoldgica, entre outras, a standpoint epistemology. Nem sempre é
fécil captar a inconsciéncia das pessoas por meio de suas expressdes conscientes.
Por exemplo, podem falar alegremente de direitos, porque ouviram isso na cam-
panha politica, mas, olhando a fundo, ndo possuem idéia minimamente sélida a
respeito. Nesse caso, é mister perscrutar os vazios da fala, a tagarelice descontraida,
as irritacoes de quem fala, o cardter vago das alegacées, a inseguranca no que se
diz. Dispensado dizer que o pesquisador deverd, de certa forma, conviver com a
comunidade, buscando sua confianca, o que exige, por outro lado, que os dados
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sejam devolvidos em tempo. Disso ndo precisa seguir que o pesquisador deva as-
sumir o projeto politico-ideolégico da comunidade ou fazer parte dele. Eticamen-

te, talvez fosse consequéncia desejdvel, mas na pratica nem todos ou a maioria
nao estaria disposta a ir tao longe.

Estamos supondo, entdo, que cumprindo essas etapas, podemos realizar
a hipdtese inicial, indicando que a pobreza politica é mais grave que a material,
porque compromete tanto mais a cidadania, a medida que o sujeito capaz de sua
autonomia € reprimido ou abafado pela via das assisténcias duvidosas. Talvez, seja
0 caso de concluir que programas como a bolsa-escola precisam de muito maior
tempo de maturagio, além de outros cuidados gerenciais. Sobretudo, seremos
possivelmente levados a crer que ¢ tarefa em si contraditoria esperar que os go-
vernos ponham em pratica programas que tenham como um dos efeitos o contro-
le democratico. Assistencialismo da muito mais lucro politiqueiro,

4 ENSAIO

Entendemos por ensaio propostas com alguma pretensiao cientifica, den-
tro de certo raio de liberdade de expressao. No fundo, trata-se de opiniio bem
argumentada. Pode ser menos [ormal, ritual, mas sem dispensar o cuidado com
a argumentagdo. Ha inimeros exemplos disso, sobretudo na imprensa que geral-
mente usa ciéncia por meio de ensaios. O grande ptblico nio suportaria lerpapers
mais quadrados, por dois motivos: sio pesados para ler, e muitos nio entende-
riam. Alguns jornais incluem editoriais e comunicacoes de pessoas de renome, al-
gumas das quais reconhecidamente com qualidades cientificas. Podemos encon-
trar textos de Habermas, Kurz, Prigogine, Chaut e outros. E preciso, porém, reco-
nhecer também que a imprensa facilmente trivializa os ensaios, tanto que, para
muitos, “linguagem jornalistica” significa tendencialmente linguagem nao cienti-
lica, porque interessada em agradar o publico, mais do que argumentar.

Discutimos freqiientemente se tese de pds-graduacio poderia ser ensaio.
Tendemos a nao aceitar, porque ha diferenga notavel entre hipdtese e opinido. A
hipotese ¢ vista como proposta de pretensio sistemdtica e porta de entrada tipica
para questionamento cientifico, enquanto opinifio pode ser, a rigor, sobre qualquer
coisa. E claro que, se exigirmos alguma fundamentacio para a opinifo, esta ji se
restringe aos topicos para os quais podemos argumentar. No ensaio, por outra, o
“argumento de autoridade” ¢ bem mais visivel, até porque esperamos que somente
figuras comprovadas “se metam” a fazer ensaios. Um aluno de pés-graduacio nio
estaria ainda “maduro” para fazer ensaio. O risco estd em exagerar na opinido,

esquecendo a argumentacao. Facilmente, recaimos na “filosofada”. Contudo, se
bem feito, pode expressar:

a. exploracao preliminar de certo tema, para arrumar algumas idéias em
torno dele;
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b. exposicao de idéia e seu contexto de argumentagao; é comum, por
\ exemplo, em autores que publicaram livro e fazem texto sobre ele;

c. manuseio incipiente de dados interessantes que poderiam ter signifi-
cado analitico importante;

d. comunicacao de proposi¢oes com alguma sistematicidade; por exem-
plo, paper sobre significados centrais do “pds-modernismo™;

e. questionamento inicial de alguma idéia, modismo, ou novidade; por
exemplo, da proposta de combate a pobreza do PFL, do “controle ex-
terno do Judicidrio”, do abuso da avaliacao pelo MEC etc.;

f. proposta polémica (ou manutencao de polémica) sobre certo assunto
que mereca abordagem mais criteriosa; por exemplo, paper a favor e
paper contra a autonomia universitaria, rodada de papers a favor ou

contra a clonagem humana, série de papers de um ou mais autores
sobre o Mercosul.

Nao obstante a liberdade maior que o ensaio implica, para ser considera-
do minimamente cientifico precisa incluir, mais ou menos, os passos légicos des-
critos: ter tema claro sobre o qual se expressa a opinido, alguma fundamentagao
cientifica que permita questionamento sustentavel, por vezes também uso de da-
dos ilustrativos, e a realizagido da proposta. Critério fundamental sera nao exarar
a opiniao como questao particular, subjetiva apenas, porque isso nao permitiria
questionamento adequado. Todo ensaio, por natureza, dedica-se a explorar assun-
tos abertamente, e isso se faz melhor tratando-o bem. Para que algo seja tanto mais
discutivel, precisa sobretudo ser bem feito. “Ser bem feito” inclui, como regra,
capacidade reconhecida de escrever bem. E nesse sentido também que ensaio
geralmente significa ja certo prémio pelo reconhecimento vigente: pedimos en-
saios de figuras que ja sabemos serem capazes de os fazer e de escrever bem.

Por sua tendencial brevidade, o ensaio equivoca-se completamente quan-
do permanece apenas em “consideragoes gerais”, “reflextes frouxas”, “achegas que
nao chegam”. Sobretudo quando publicados na imprensa, além de tratarem de
coisas momentosas, precisam ir ao ponto de imediato e “resolver” a proposta. Se

bem feito, o ensaio acaba sendo arte de primeira linha para a comunicagéo cien-
tifica.



