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PREFACIO A 232 EDICAO

Estou apresentando aos professores e estudantes universitarios uma nova edicao,
bastante reformulada, do Metodologia do Trabalho Cientifico. As alteracoes
introduzidas decorrem do constante esforco de aprimorar cada vez mais este que
ja se tornou um instrumento muito utilizado pelos académicos deste pais para a
conducao de seus estudos no ensino superior. Além disso, estou acolhendo novas
demandas, sugestoes e criticas que me foram repassadas por parte de colegas e
de leitores atentos. Uma demanda que procurei atender é a de que o livro
fornecesse também algumas conceituacOes e orientacOes relacionadas a pratica
da pesquisa, bem como a sua fundamentacdo epistemologica, e que entrasse
igualmente na esfera de uma reflexdo filosofica sobre a ciéncia. Foi o que
procurei fazer ao reestruturar o conteido do livro. Parti entdo da convicgao de
que a construcao do conhecimento, tal qual se realiza pela ciéncia, envolve trés
grandes dimensdes: uma dimensdo epistemolégica, uma dimensdao metodologica
e uma dimensdo técnica. Estas trés perspectivas deveriam ser apresentadas
conjuntamente para que a iniciacao cientifica dos estudantes ndo ficasse
incompleta. Assim, sem perder sua finalidade originaria, que era aquela de
fornecer diretrizes bem praticas para a conducao da vida académica, esta edicao
traz alguns elementos epistemoldgicos de fundamentacdo da ciéncia, bem como
de seu procedimento metodolégico e de aplicacdo de técnicas operacionais
necessarias para a implementacdao dos métodos de investigacdo cientifica. Com
isso, o livro amplia sua finalidade buscando contribuir para uma iniciacdao mais
sistematica a pratica aplicada da pesquisa.

Retomei o esforco de atualizacdo das diretrizes de normatizacao técnica do



trabalho didatico-cientifico, bem como busquei ampliar os subsidios
relacionados a utilizacdao dos recursos computacionais, sempre dentro dos limites
de minhas parcas habilidades no manuseio dessa poderosa tecnologia. Mas
acredito que suficiente para os fins académicos. Em funcao dos recursos que a
informatica coloca a disposicao de todos, estou retirando do livro, a partir desta
edicdo, os anexos destinados ao cadastro das revistas e outros instrumentos
bibliograficos, pois essas informacOes encontram-se facilmente acessiveis nos
portais da rede mundial de computadores — Internet —, o que torna desnecessario
e repetitivo o registro dos dados dos diversos periodicos. O mesmo se aplica a
literatura especializada nas metodologias aplicadas as diversas areas.
Igualmente, a Editora cuidou de aprimorar o layout do texto, visando torna-lo
mais atraente e funcional ao trabalho didatico-cientifico. Alias, é oportuno
relembrar que, em se tratando de obra eminentemente instrumental, € um recurso
para o trabalho académico e deve ser usado em situacdes de consulta, cada vez
que a necessidade de realizacdo das diferentes tarefas o exija. Ndo é um livro de
leitura analitica corrida, mas uma ferramenta a ser utilizada quando necessario.
Apenas sugiro que, antes dessa utilizacdo pratica do livro, sejam lidos a
Introducdo e o primeiro capitulo, pois sao dois momentos importantes para o
entendimento da proposta do livro.

Com as consideracoes de ordem epistemoldgica ora introduzidas, fica ainda
mais legitimada e fundamentada minha intencdo de subsidiar o estudante no
sentido de que seu aprendizado se torne um criterioso processo de construcao de
conhecimento, o que s6 pode ocorrer se ele conseguir aprender apoiando-se
constantemente numa atividade de pesquisa, adotando uma postura investigativa.
Ajudar o estudante universitario a adquirir essa postura € o objetivo central deste
livro.

Evidentemente, todo o investimento tedrico e pratico com vistas a uma
qualificada formacdo universitaria s6 encontra sua legitimacdo no compromisso
com uma educacdo que seja efetivamente uma forca emancipatoria. Seu
compromisso fundamental é com a construcao da cidadania, qualidade de vida
humana digna. A formacdo universitaria ndo se faz apenas como habilitacao
técnica, profissional e cientifica, no sentido estrito dessas expressoes. Esta
necessariamente em pauta também uma dimensdo ético-politica. Trata-se de um
equacionamento propriamente filoséfico, ou seja, impde-se explicitar qual o
sentido possivel da existéncia do homem brasileiro como pessoa situada na sua
comunidade de tais contornos e em tal momento historico. O desafio mais
radical que cabe a educacado brasileira é o questionamento do préprio significado



do projeto civilizatorio do Brasil. O pais vive uma crise total de civilizacao e
todo esforco para a articulacdao de um projeto politico e social para a populacao
brasileira pressupde a discussdao de questdes basicas relacionadas a dignidade
humana, a liberdade, a igualdade, ao valor da existéncia comunitaria, as
perspectivas de um destino comum. O projeto educacional universitario precisa
ser também um projeto politico, sustentado por um projeto antropolégico. E por
isso que ndo bastara a Universidade dar capacitacdo técnica e cientifica, se nao
contribuir significativamente para levar seus formados a uma nova consciéncia
social.

Assim, é também por exigéncia ética que a educacdo deve se conceber e se
realizar como investimento intencional sistematizado na consolidacao das forcas
construtivas das mediacdes existenciais dos homens. E isto que lhe d, alids, a
sua qualificacdo ética. E por isso também que o investimento na formacéo e na
atuacao dos profissionais dos diversos campos nao pode, pois, reduzir-se a uma
suposta qualificacdo puramente técnica. Ela precisa ser também politica, isto €,
expressar sensibilidade as condi¢Oes historico-sociais da existéncia dos sujeitos
envolvidos na educacdo. E é sendo politica que a educacdao e a cultura se
tornardo intrinsecamente éticas. O futuro da sociedade brasileira estd na
dependéncia da sua transformacdo em uma sociedade menos excludente. E nesse
processo, a educacado, diretamente vinculada a producdo economica e a dinamica
politica, tera papel relevante no compromisso de responder aos desafios da alta
modernidade.

Construir o futuro, a meu ver, implica investir na educacdo, mas sempre na
perspectiva de uma politica educacional intrinsecamente voltada para os
interesses humanos da sociedade, visando a superacgao intencional e planejada de
suas forcas de exclusao social. Isso nos permite aduzir que o desenvolvimento da
educacdo numa sociedade historicamente determinada como a nossa, nao é
questdao apenas do dominio e da aplicacdao de novos saberes e de tecnologias
sofisticadas. E nesse compromisso da educacdao com a construcdo do futuro da
sociedade brasileira, a Universidade tem papel fundamental. E ela s6 podera
exercé-lo se transformar em centro de ensino e extensao fundados na pesquisa.
S6 assim respondera aos desafios da alta modernidade. Mas para construir a
Universidade do futuro, é preciso investir na Universidade do presente.

Subsidiar, pois, uma competente preparacdao técnico-cientifica, finalidade
deste manual, é apenas uma mediacdo para um fim mais elevado e necessario:
despertar os jovens para um sentido maior de sua existéncia e para a
solidariedade com todos os seres humanos.



Anténio Joaquim Severino
Junho de 2007



INTRODUGAO

Este livro tem por objetivo apresentar aos estudantes universitarios alguns
subsidios tedricos e praticos para o enfrentamento das varias tarefas que lhes
serdo solicitadas ao longo do desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem
de sua formacdo académica. Trata-se, pois, de uma iniciacdo teorica,
metodolégica e pratica ao trabalho cientifico a ser desencadeado desde o limiar
da frequentacdo universitaria. Mas, pela sua propria natureza, sera eficiente
ferramenta para o trabalho docente em sua interface com a aprendizagem dos
alunos, podendo configurar-se como um bom roteiro para a intervencao didatico-
pedagdgica dos professores, quaisquer que sejam suas areas ou matérias de
ensino. Além dos elementos conceituais que definem e explicam a natureza do
conhecimento cientifico, sdao apresentadas diretrizes para o entendimento e a
aplicacdo das atividades logicas e técnicas relacionadas com a pratica cientifica.
Com esses instrumentos, os estudantes e professores poderdao conseguir maior
aprofundamento na ciéncia, nas artes e na filosofia, o que, afinal, é o objetivo
central do ensino e da aprendizagem na Universidade.

Trabalho cientifico é tomado aqui num sentido abrangente, envolvendo
multiplas perspectivas. De modo geral, refere-se ao processo de producdo do
préprio conhecimento cientifico, atividade epistemologica de apreensdo do real;
ao mesmo tempo, refere-se igualmente ao conjunto de processos de estudo, de
pesquisa e de reflexdo que caracterizam a vida intelectual do estudante; refere-se
ainda ao relatério técnico que registra dissertativamente os resultados de
pesquisas cientificas, caso em que significa a propria monografia cientifica. O
contexto esclarecera em que sentido a expressao esta sendo usada em cada etapa



do livro.

Este objetivo geral explica o movimento desenvolvido para a construcao do
texto. No primeiro capitulo, sdo apresentadas consideracGes sobre o sentido da
formacdo universitaria, que € entendida como tendo uma triplice dimensao. Ela é
simultaneamente formacdo cientifica, profissional e politica. Visa equipar o
estudante com um competente dominio do conhecimento cientifico, habilita-lo
tecnicamente para o exercicio de uma profissio e desenvolver nele uma
consciéncia social, de cunho analitico e critico. Para atingir esses objetivos
intrinsecos, a formacdo universitaria conta com a ferramenta do conhecimento, a
ser entendido e praticado como um processo de construcao dos objetos que
constituem a realidade.

No segundo capitulo, o livro trata dos principais habitos de estudo,
oferecendo diretrizes bem operacionais sobre como organizar a vida académica,
com destaque para os processos da leitura analitica, da leitura de documentacao,
das atividades didaticas, como o seminario. Enfim, trata da utilizacdo adequada
dos instrumentos de aprendizagem que o ambiente universitario coloca a
disposicao dos estudantes.

O terceiro capitulo aborda a fundamentacao epistemologica do conhecimento
cientifico, tratando da teoria e da pratica cientificas. Esta em pauta uma
discussao filosofica, necessariamente sucinta, sobre a natureza do meétodo
cientifico, sobre suas diferentes manifestacoes, sobre os fundamentos
epistemologicos da ciéncia, aspectos abordados tanto pelo angulo de sua
formacdo histérica como pelo angulo de sua constituicao tedrico-conceitual.
Estas consideracOes visam mostrar a intima vinculagdao entre fundamentos
epistemologicos, procedimentos metodoldgicos e recursos técnicos, nos
processos de pesquisa.

O quarto capitulo destina-se a apresentar a dinamica da pesquisa, comecando
com a elaboracdo do projeto de investigacdo, passando pelo desenvolvimento da
pesquisa e chegando a construcao do relatério da pesquisa, sob a modalidade da
monografia cientifica. Serdo ai apresentadas todas as diretrizes metodologicas e
técnicas para a elaboracdo do trabalho cientifico, destacando suas etapas, seus
aspectos redacionais e suas diversas modalidades, no contexto mais amplo da
vivéncia académica. O livro traz referéncias as fontes e aos recursos viabilizados
hoje pelas novas tecnologias informatizadas da pesquisa, particularmente pela
Internet e pelo computador.

Ja no quinto capitulo, sdao apresentadas as principais modalidades que os



trabalhos cientificos assumem concretamente em nosso contexto académico,
desde o trabalho didatico até a tese de doutorado. Todas essas modalidades
desenham-se sobre uma estrutura logica comum, mas adquirem feicOes
especificas, levando-se em conta suas finalidades, niveis e configuracdes.

O capitulo sexto destaca a especificidade de situagOes da vivéncia nos cursos
de pds-graduacado, dadas as exigéncias proprias desse nivel de ensino, em termos
de profundidade, de sistematicidade e de rigor cientifico.

O capitulo sétimo, tratando da docéncia universitaria, pretende explicitar a
interface do ensino com a aprendizagem frente a necessaria unidade do processo
de construcao do conhecimento. Deste ponto de vista, a ideia basica do capitulo
é a intima relagdo entre ensino e pesquisa, ou seja, do mesmo modo que o aluno
sO0 aprende construindo o conhecimento, também o professor s6 ensina
eficazmente fundando sua atividade docente numa constante postura
investigativa.

Em algumas etapas do texto, conceitos e categorias foram destacadas para
enfatizar sua significacdao e relevancia. Ao final, constam um indice remissivo
dos principais temas abordados ao longo do livro para facilitar sua localizacao.
Além disso, o livro traz uma bibliografia comentada, ampliando as referéncias
sobre textos congéneres, que podem complementar as orientacbes aqui
apresentadas.

Dado o seu carater instrumental, este livro deve ser paulatinamente abordado,
a medida que as solicitacoes vao surgindo, e continuamente retomado até que se
adquira a familiaridade com as varias normas e se consolidem adequados habitos
de estudo, tornando-o entdo mais eficaz e gratificante. No entanto, a leitura do
capitulo primeiro é muito importante antes de se utilizar os recursos técnicos e
metodolégicos disponibilizados pelo livro.



CAPITULO |

UNIVERSIDADE, CIENCIA E FORMACAO
ACADEMICA

As condigbes especificas do ensino superior é que constituem o contexto para o desenvolvimento do
trabalho cientifico, objeto temdtico do livro. Dai a necessidade de se explicitar essas referéncias que
permitirdo situar as propostas concretas de atividades académicas. O objetivo deste capitulo é, pois,
explicitar o sentido das relagbes entre ensino, aprendizagem, conhecimento e educagdo, no dmbito da
vida universitdria, descrevendo o contexto em que se insere a atividade cientifica dos estudantes.

1.1. EDUCAGAO SUPERIOR COMO FORMAGAO CIENTIFICA, PROFISSIONAL E POLITICA

O ingresso no curso superior implica uma mudanca substantiva na forma como
professores e alunos devem conduzir os processos de ensino e de aprendizagem.
Mudanca muito mais de grau do que de natureza, pois todo ensino e toda
aprendizagem, em qualquer nivel e modalidade, dependem das mesmas
condicoes. No entanto, embora sendo essas condicbes comuns a todo ato de
ensino/aprendizagem, a sua implementacdao no ensino superior precisa ser
intencionalmente assumida e efetivamente praticada, sob pena de se
comprometer o processo, fazendo-o perder sua consisténcia e eficacia.

O ensino superior, tal qual se consolidou historicamente, na tradicao
ocidental, visa atingir trés objetivos, que sao obviamente articulados entre si. O
primeiro objetivo é o da formacao de profissionais das diferentes areas aplicadas,
mediante o ensino/aprendizagem de habilidades e competéncias técnicas; o
segundo objetivo é o da formacdo do cientista mediante a disponibilizacdo dos
métodos e conteddos de conhecimento das diversas especialidades do
conhecimento; e o terceiro objetivo é aquele referente a formacao do cidadao,
pelo estimulo de uma tomada de consciéncia, por parte do estudante, do sentido
de sua existéncia histdrica, pessoal e social. Neste objetivo esta em pauta levar o



aluno a entender sua insercdo nao s6 em sua sociedade concreta mas também no
seio da propria humanidade. Trata-se de despertar no estudante uma consciéncia
social, o que se busca fazer mediante uma série de mediacGes pedagbgicas
presentes nos curriculos escolares e na interacao educacional que, espera-se,
ocorra no espaco/tempo universitario.

A educacao superior tem uma triplice finalidade: profissionalizar, iniciar a prética cientifica e formar a
consciéncia politico-social do estudante.

Ao se propor atingir esses objetivos, a educacdo superior expressa sua
destinacdo ultima que é contribuir para o aprimoramento da vida humana em
sociedade. A Universidade, em seu sentido mais profundo, deve ser entendida
como uma entidade que, funcionaria do conhecimento, destina-se a prestar
servico a sociedade no contexto da qual ela se encontra situada...

Ensinar e prestar servigos a comunidade sdo tarefas da educacao universitaria, mas elas se realizam
tendo sua fonte alimentadora na criagdo do conhecimento.

Este compromisso da educacdo, em geral, e da Universidade, em particular,
com a construcao de uma sociedade na qual a vida individual seja marcada pelos
indicadores da cidadania, e a vida coletiva pelos indicadores da democracia, tem
sua genese e seu fundamento na exigéncia ético-politica da solidariedade que
deve existir entre os homens. E a prépria dignidade humana que exige que se
garanta a todos eles o compartilhar dos bens naturais, dos bens sociais e dos bens
culturais. O que se espera é que, no limite, nenhum ser humano seja degradado
no exercicio do trabalho, seja oprimido em suas relacfes sociais ao exercer sua
sociabilidade ou seja alienado no usufruto dos bens simbélicos, na vivéncia
cultural.

Para dar conta desse compromisso, a Universidade desenvolve atividades
especificas, quais sejam, o ensino, a pesquisa e a extensdo. Atividades essas que
devem ser efetivamente articuladas entre si, cada uma assumindo uma
perspectiva de prioridade nas diversas circunstancias historico-sociais em que os
desafios humanos sdao postos. No entanto, no ambito universitario, dada a
natureza especifica de seu processo, a educacao superior precisa ter na pesquisa
o ponto basico de apoio e de sustentacdao de suas outras duas tarefas, o ensino e a
extensao.

De modo geral, a educacdao pode ser mesmo conceituada como 0 processo
mediante o qual o conhecimento se produz, se reproduz, se conserva, se



sistematiza, se organiza, se transmite e se universaliza, disseminando seus
resultados no seio da sociedade. E esse tipo de situacdo se caracteriza entdo, de
modo radicalizado, no caso da educacdo universitaria. No entanto, a tradicao
cultural brasileira privilegia a condicao da Universidade como lugar de ensino,
entendido e sobretudo praticado como transmissao de contetidos acumulados de
produtos do conhecimento. Mas, apesar da importancia dessa funcdao, em
nenhuma circunstancia pode-se deixar de entender a Universidade igualmente
como lugar priorizado da producdao do conhecimento. A distingdo entre as
funcdes de ensino, de pesquisa e de extensao, no trabalho universitario, é apenas
uma estratégia operacional, ndo sendo aceitavel conceber-se os processos de
transmissdo da ciéncia e da socializacdo de seus produtos, desvinculados de seu
processo de geracao.
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E assim que a propria extensdo universitaria deve ser entendida como o
processo que articula o ensino e a pesquisa, enquanto interagem conjuntamente,
criando um vinculo fecundante entre a Universidade e a sociedade, no sentido de
levar a esta a contribuicao do conhecimento para sua transformacdo. Ao mesmo
tempo que a extensdo, enquanto ligada ao ensino, enriquece o processo
pedagdgico, ao envolver docentes, alunos e comunidade num movimento
comum de aprendizagem, enriquece o processo politico ao se relacionar com a
pesquisa, dando alcance social a producdo do conhecimento.

Na Universidade, ensino, pesquisa e extensao efetivamente se articulam, mas
a partir da pesquisa, ou seja: sO se aprende, sO se ensina, pesquisando; sO se
presta servicos a comunidade, se tais servicos nascerem e se nutrirem da
pesquisa.’

1.2. APRODUGAO DO CONHECIMENTO COMO CONSTRUGAO DO OBJETO

Mas o que vem a ser produzir conhecimento? O que se quer dizer é que
conhecimento se da como construcdao do objeto que se conhece, ou seja,
mediante nossa capacidade de reconstituicao simbolica dos dados de nossa
experiéncia, apreendemos os nexos pelos quais os objetos manifestam sentido
para nos, sujeitos cognoscentes... Trata-se, pois, de redimensionar o proprio
processo cognoscitivo, até porque, em nossa tradicao cultural e filoséfica,
estamos condicionados a entender o conhecimento como mera representagao
mental. O que se deve concluir é que o conceito é uma representacdo mental,
mas esta ndo € o ponto de partida do conhecimento, e sim o ponto de chegada, o
término de um complexo processo de constituicao e reconstituicao do sentido do



objeto que foi dado a nossa experiéncia externa e interna.

Por sua vez, a atividade de ensinar e aprender esta intimamente vinculada a
esse processo de construcao de conhecimento, pois ele é a implementacao de
uma equacao de acordo com a qual educar (ensinar e aprender) significa
conhecer; e conhecer, por sua vez, significa construir o objeto; mas construir o
objeto significa pesquisar.

Uma equagao basica preside todo esse processo: Ensinar e aprender = conhecer Conhecer = construir o
objeto Construir o objeto = pesquisar Pesquisar = abordar o objeto em suas fontes primarias

Em decorréncia disso, o processo de ensino/aprendizagem no curso superior
tem seu diferencial na forma de se lidar com o conhecimento. Aqui, o
conhecimento deve ser adquirido ndo mais através de seus produtos mas de seus
processos. O conhecimento deve se dar mediante a constru¢do dos objetos a se
conhecer e ndo mais pela representacdo desses objetos. Ou seja, na
Universidade, o conhecimento deve ser construido pela experiéncia ativa do
estudante e ndo mais ser assimilado passivamente, como ocorre o mais das vezes
nos ambientes didatico-pedagogicos do ensino basico.

Sendo o conhecimento constru¢dao do objeto que se conhece, a atividade de
pesquisa torna-se elemento fundamental e imprescindivel no processo de
ensino/aprendizagem. O professor precisa da pratica da pesquisa para ensinar
eficazmente; o aluno precisa dela para aprender eficaz e significativamente; a
comunidade precisa da pesquisa para poder dispor de produtos do conhecimento;
e a Universidade precisa da pesquisa para ser mediadora da educacao.

Participar do desenvolvimento de projetos de investigacdo como previstos no Programa de Iniciacao
Cientifica e elaborar Trabalhos de Conclusao de Curso € praticar, da forma mais pertinente, a constru¢ao
do conhecimento cientifico, modalidade mais adequada de aprendizagem.

Assim, ensino e aprendizagem sé serao motivadores se seu processo se der
como processo de pesquisa. Dai estarem cada vez mais reconhecidas e
implementadas as modalidades de atividades de iniciacdo ao procedimento
cientifico, envolvendo os estudantes em praticas de construcao de conhecimento,
mediante participacio em projetos de investigacio. E o que ocorre com o
Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e com a exigéncia da realizacao dos
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC). Além de eventual contribuicao de seus
conteidos, executar esses trabalhos € praticar a pesquisa, iniciar-se a vida
cientifica e vivenciar a forma mais privilegiada de aprender.



A pesquisa, como processo de construcao de conhecimento, tem uma triplice dimensao: uma dimensao
propriamente epistémica, uma vez que se trata de uma forma de conhecer o real; uma dimensao
pedagdgica, pois é por intermédio de sua pratica que ensinamos e aprendemos significativamente; uma
dimensao social, na medida em que sdo seus resultados que viabilizam uma intervencdo eficaz na
sociedade através da atividade de extensao.

Desse modo, na Universidade, a pesquisa assume uma triplice dimensao. De
um lado, tem uma dimensao epistemologica: a perspectiva do conhecimento. S6
se conhece construindo o saber, ou seja, praticando a significacdo dos objetos.
De outro lado, assume ainda uma dimensao pedagdgica: a perspectiva decorrente
de sua relacdo com a aprendizagem. Ela é mediacdo necessaria e eficaz para o
processo de ensino/aprendizagem. SO se aprende e sé se ensina pela efetiva
pratica da pesquisa. Mas ela tem ainda uma dimensdo social: a perspectiva da
extensdo. O conhecimento so se legitima se for mediacdo da intencionalidade da
existéncia historico-social dos homens. Alids, o conhecimento ¢ mesmo a unica
ferramenta de que o homem dispde para melhorar sua existéncia.

Tendo a educacdo superior seu nucleo energético na construcao do
conhecimento, impde-se uma pratica pedagégica condizente, apta a superar a
pedagogia do ensino universitario tradicional, apoiado na transmissao mecanica
de informacdes. O ensino/aprendizagem na Universidade é tdao-somente uma
mediacdo para a formacdo, o que implica muito mais do que o simples repasse
de informacOes empacotadas. Ndo se trata de se apropriar e de armazenar
produtos, mas de apreender processos. Do ponto de vista do estudo, o que conta
ndo é mais a capacidade de decorar e memorizar milhares de dados, fatos e
nogoes, mas a capacidade de entender, refletir e analisar os dados, os fatos e as
nocoes.

1.3. PESQUISA, ENSINO E EXTENSAO NA UNIVERSIDADE

1.3.1. Do compromisso da Universidade com a construgdo do conhecimento

O conhecimento é o referencial diferenciador do agir humano em relacdo ao agir
de outras espécies. O conhecimento é a grande estratégia da espécie. Sem
davida, refiro-me aqui ao conhecimento ainda em sua generalidade,
antecipando-me assim a uma critica que levantasse a efetiva determinacao de
nosso agir a partir de formas ambiguas e de intencionalizaces deficientes e
precarias, como ocorre nos casos do senso comum, da ideologia etc. Mas mesmo
nestas suas formas enviesadas, o conhecimento ja se revela como o grande
instrumento estratégico dos homens, testemunhando sua imprescindibilidade e



sua irreversibilidade em nossa historia.

O conhecimento €, pois, elemento especifico fundamental na construcao do
destino da humanidade. Dai sua relevancia e a importancia da educagao, uma
vez que sua legitimidade nasce exatamente de seu vinculo intimo com o
conhecimento. De modo geral, a educacao pode ser mesmo conceituada como o
processo mediante o qual o conhecimento se produz, se reproduz, se conserva, se
sistematiza, se organiza, se transmite e se universaliza. E esse tipo de situacdo se
caracteriza entdo, de modo radicalizado, no caso da educacdo universitaria.

A pesquisa é coextensiva a todo o tecido da instituicao universitaria: ela ai se
desenvolve capilarmente. Mas, a0 mesmo tempo, impOe-se que seja integrada
num sistema articulado. Tanto quanto o ensino, a pesquisa precisa ser organizada
no interior da Universidade. Cabe assim aplaudir as Universidades que
ultimamente vém buscando oferecer condi¢Ges objetivas para a instauracdao de
uma tradicdo de pesquisa, seja mediante alguma forma mais sistematica de
efetivo apoio a formacdo pos-graduada de seus docentes em outras instituicoes,
seja mediante a criacdo de instancias internas de incentivo, planejamento e
coordenacdo da pesquisa, seja mediante a implantacdo de cursos de pOs-
graduacdo stricto sensu e de Programas de Iniciacdo Cientifica, seja ainda
tornando exigéncia curricular a atividade de elaboracdao de Trabalhos de
Conclusao de Curso.

Uma Universidade efetivamente comprometida com a proposta de criacao de
uma tradicdo de pesquisa ndao pode mesmo deixar de investir na formacdo
continuada de seus docentes como pesquisadores. Por outro lado, ndao podera
deixar de colocar os meios necessarios em termos de condi¢Oes objetivas e de
infraestrutura técnica, fisica e financeira, para que possa atingir esse fim. Na
verdade, cabe-lhe delinear uma politica de pesquisa no ambito da qual possam
ser elaborados e desenvolvidos planos, programas e projetos de pesquisa.

Por outro lado, pesquisa basica ou aplicada, ndo se pode perder de vista que
ela precisa ser relevante: dai a necessaria atencao ao campo de seus objetos. De
modo especial, a identificacao dos problemas que digam respeito a comunidade
préoxima, de modo que os resultados das investigacGes possam se traduzir em
contribuicOes para a mesma, 0 que vai se realizar através das atividades de
extensao.

1.3.2. Da impropriedade da Universidade s6 se dedicar ao ensino...

A implantacdao em nosso pais de escolas superiores totalmente desequipadas das



condicoes necessarias ao desenvolvimento de uma pratica de pesquisa,
destinadas, de acordo com a proclamacgdo corrente, apenas a profissionalizar
mediante o repasse de informacOes, de técnicas e habilitacbes pré-montadas,
testemunha o profundo equivoco que tomou conta da educacdao superior no
Brasil. Na realidade, tal ensino superior ndo profissionaliza, ndo forma, nem
mesmo transmite adequadamente os conhecimentos disponiveis no acervo
cultural. Limita-se a repassar informacoes fragmentadas e a conferir uma
certificacao burocratica e legal de uma determinada habilitacdo, a ser, de fato,
testada e amadurecida na pratica. Sem duvida, a habilitacdo profissional que
qualifica hoje o trabalhador para a producdao, no contexto da sociedade
atravessada pela terceira revolucdo industrial, era da informatizacao
generalizada, precisa ir além da mera capacitacdo para repetir os gestos do
taylorismo classico. Hoje a atuagdo profissional, em qualquer setor da producao
econOmica, exige capacidade de resolucao de problemas, com criatividade e
riqueza de iniciativas, em face da complexidade das novas situagoes.

Desse modo, o ensino superior entre nos, lamentavelmente, ndo esta
conseguindo cumprir nenhuma de suas atribui¢des intrinsecas. Desempenhando
seu papel quase que exclusivamente no nivel burocratico-formal, s6 pode mesmo
reproduzir as relacdes sociais vigentes na sociedade pelo repasse mecanico de
técnicas de producdo e de valores ideologizados.

O ensino superior, assim conduzido, esta mesmo destinado a fracassar. Tudo
indica que a grande causa da ineficacia do ensino universitario, no seu processo
interno, com relacdo ao atingimento de seus objetivos, tem a ver
fundamentalmente com esta inadequada forma de se lidar com o conhecimento,
que é tratado como se fosse mero produto e ndao um processo.

Sem duvida, a pratica da pesquisa no ambito do trabalho universitario
contribuiria significativamente para tirar o ensino superior dessa sua atual
irrelevancia. E bem verdade que a auséncia de tradicdo de pesquisa ndo é a tinica
causa da atual situacdo do ensino universitario. Ha causas mais profundas,
decorrentes da propria politica educacional desenvolvida no pais que, alias, ja
explicam a pouca valorizacdo da propria pesquisa como elemento integrante da
vida universitaria. Tenho por hipdtese, no entanto, que a principal causa
intramuros do fraco desempenho do processo de ensino/aprendizagem do ensino
superior brasileiro parece ser mesmo uma enviesada concepcao tedrica e uma
equivocada postura pratica, em decorréncia das quais se pretende lidar com o
conhecimento sem construi-lo efetivamente, mediante uma atitude sistematica de
pesquisa, a ser traduzida e realizada mediante procedimentos apoiados na



competéncia técnico-cientifica.

Em qualquer das modalidades de perfis de institui¢do universitaria, o ensino, para ter eficacia e
qualidade, requer sempre uma pedagogia fundada numa postura investigativa...

Muitos teodricos, especialistas em educacdo, assim como muitas autoridades
da area, ndo conseguem entender a necessidade da postura investigativa como
inerente ao processo do ensino. Dai inclusive defenderem a existéncia de dois
tipos de universidades: as universidades de ensino e as universidades de
pesquisa. Esse ponto de vista vem sendo vitorioso no contexto da politica
educacional brasileira, eis que a nova LDB consagrou, dando-lhe valor legal,
essa dicotomia. Assim, os Centros Universitarios, por exemplo, deverao cuidar
apenas de ensino, enquanto as Universidades cuidariam de ensino e pesquisa.

Nao se trata de transformar a Universidade em Instituto de Pesquisa. Ela tem
natureza diferente do Instituto de Pesquisa tanto quanto ela se diferencia de uma
Instituicao Assistencial. O que esta em pauta, em verdade, é que sua atividade de
ensino, mesmo quando se trata de uma simples faculdade isolada, deve ser
realizada sob uma atitude investigativa, ou seja, sob uma postura de producao de
conhecimento. E claro que isto vai custar mais do que colocar milhares de
professores fazendo conferéncias para milhdes de ouvintes passivos, que pouco
ou nada vao aproveitar do que estao ouvindo, independentemente da qualidade
ou do mérito daquilo que esta sendo dito... Mas, ndo vai custar o mesmo que
custa um Instituto de Pesquisa, com o qual a Universidade ndo esta competindo,
concorrendo, no mau sentido.

1.3.3. Da necessidade do envolvimento da Universidade com a extensao

A Universidade ndo é Instituto de Pesquisa, no sentido estrito, mas nem por isso
pode desenvolver ensino sem adotar uma exigente postura investigativa na
execucdo do processo ensino/aprendizagem; também ndo é Instituicdo de
Assisténcia Social, mas nem por isso pode desenvolver suas atividades de ensino
e pesquisa sem se voltar de maneira intencional para a sociedade que a envolve.
A Unica exigéncia é que tudo isso seja feito a partir de um sistematico processo
de construcao de conhecimento.

A extensdo se torna exigéncia intrinseca do ensino superior em decorréncia
dos compromissos do conhecimento e da educacdo com a sociedade, uma vez
que tais processos s6 se legitimam, inclusive adquirindo sua chancela ética, se
expressarem envolvimento com os interesses objetivos da populacdao como um



todo. O que se desenrola no interior da Universidade, tanto do ponto de vista da
construcdo do conhecimento, sob o angulo da pesquisa, como de sua
transmissdo, sob o angulo do ensino, tem a ver diretamente com os interesses da
sociedade.

A medida que privilegia o ensino transmissivo, a Universidade desprioriza
ndo sO a pesquisa mas também a extensdao. Na verdade, esse centralismo no
ensino comete dois graves equivocos: um, epistemoldgico, ao negligenciar a
exigéncia da postura investigativa, e outro, social, ao negligenciar a extensao.
Mas o pedago6gico ndo se sustenta sem estes dois pilares.

Com efeito, é gracas a extensao que o pedagégico ganha sua dimensao
politica, porque a formac¢do do universitario pressupoe também uma insercao no
social, despertando-o para o entendimento do papel de todo saber na instauracao
do social. E isso ndo se da apenas pela mediacdo do conceito, em que pese a
imprescindibilidade do saber tedrico sobre a dinamica do processo e das relacoes
politicas. E que se espera do ensino superior ndo apenas o conhecimento técnico-
cientifico, mas também uma nova consciéncia social por parte dos profissionais
formados pela Universidade. A formacdo universitaria, com efeito, é o locus
mais apropriado, especificamente destinado para esta tomada de consciéncia. S6
a pedagogia universitaria, em razdao de suas caracteristicas especiais, pode
interpelar o jovem quanto ao necessario compromisso politico. Esta interpelacao
se da pelo saber, eis que cabe agora ao saber equacionar o poder.

Deste modo, a extensdo tem grande alcance pedagogico, levando o jovem
estudante a vivenciar sua realidade social. E por meio dela que o sujeito/aprendiz
ira formando sua nova consciéncia social. A extensao cria entdo um espaco de
formacdo pedagogica, numa dimensao propria e insubstituivel.

O profissional egresso da Universidade nunca sera interpelado pela sociedade como se fosse apenas um
técnico: ela espera dele atuagao também de um agente politico, de um cidaddo, de um educador...

Quando a formacdo universitaria se limita ao ensino como mero repasse de
informacgdes ou conhecimentos esta colocando o saber a servico apenas do fazer.
Eis ai a ideia implicita quando se vé seu objetivo apenas como
profissionalizacdo. Por melhor que seja o dominio que se repassara ao
universitario dos conhecimentos cientificos e das habilidades técnicas,
qualificando-o para ser um competente profissional, isso ndao é suficiente. Ele
nunca saira da Universidade apenas como um profissional, como um puro agente
técnico. Ele sera necessariamente um agente politico, um cidaddo critica ou



dogmaticamente, consciente ou alienadamente formado.

A extensdo se relaciona a pesquisa, tornando-se relevante para a producao do
conhecimento, porque esta producdao deve ter como referéncia objetiva os
problemas reais e concretos que tenham a ver com a vida da sociedade
envolvente. A relevancia tematica dos objetos de pesquisa é dada pela
significacio social dos mesmos. E o que garante que a pesquisa ndo seja
desinteressada ou neutra...

Por sinal, a pratica da extensdao deve funcionar como cordao umbilical entre a
Sociedade e a Universidade, impedindo que a pesquisa prevaleca sobre as outras
fungdes, como funcdo isolada e altaneira na sua proeminéncia.
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E no contexto dessas colocacGes sobre a natureza do conhecimento e do
carater praxico da cultura que se tornam claros os compromissos éticos da
educacdio e dos educadores, bem como das instituicbes universitarias.
Compromissos que se acirram nas coordenadas histérico sociais em que nos
encontramos. Isto porque as forcas de dominacao, de degradacao, de opressao e
de alienagdo se consolidaram nas estruturas sociais, econdomicas e culturais. As
condicOes de trabalho sdao ainda muito degradantes, as relacdes de poder muito
opressivas e a vivéncia cultural precaria e alienante. E a distribuicdo dos bens
naturais, dos bens politicos e dos bens simbdlicos é muito desigual.

CONCLUSAO De todas estas consideracOes, impde-se concluir que as funcdes da
Universidade — ensino, pesquisa e extensdao — se articulam intrinsecamente e se
implicam mutuamente, isto é, cada uma destas funcdes sO se legitima pela
vinculacdo direta as outras duas, e as trés sdo igualmente substantivas e
relevantes.

S6 a boa pesquisa pode fundamentar e justificar o trabalho de extensdo a ser desenvolvido pela
Universidade, eis que a fungado extensionista tem a ver, igualmente de forma necessaria, com a fungdo do
ensino.

Com efeito, a pesquisa é fundamental, uma vez que é através dela que
podemos gerar o conhecimento, a ser necessariamente entendido como
construcao dos objetos de que se precisa apropriar humanamente. Construir o
objeto que se necessita conhecer é processo condicionante para que se possa
exercer a funcdo do ensino, eis que os processos de ensino/aprendizagem
pressup0em que tanto o ensinante como o aprendiz compartilhem do processo de
producao do objeto. Do mesmo modo, a pesquisa é fundamental no processo de
extensao dos produtos do conhecimento a sociedade, pois a prestacao de



qualquer tipo de servicos a comunidade social, que nao decorresse do
conhecimento da objetividade dessa comunidade, seria mero assistencialismo,
saindo assim da esfera da competéncia da Universidade.

Por outro lado, o conhecimento produzido, para se tornar ferramenta
apropriada de intencionalizacdo das praticas mediadoras da existéncia humana,
precisa ser disseminado e repassado, colocado em condi¢des de universalizacao.
Ele ndo pode ficar arquivado. Precisa entdo transformar-se em conteudo de
ensino, de modo a assegurar a universalizacdo de seus produtos e a reposicao de
seus produtores. Tal a funcdo do ensino.

Mas os produtos do conhecimento, instrumentos mediadores do existir
humano, sdo bens simbolicos que precisam ser usufruidos por todos os
integrantes da comunidade, a qual se vinculam as instituicOes produtoras e
disseminadoras do conhecimento. E a dimensdo da extensdo, devolucdo direta a
mesma dos bens que se tornaram possiveis pela pesquisa. Mas, ao assim
proceder, devolvendo a comunidade esses bens, a Universidade o faz inserindo o
processo extensionista num processo pedagogico, mediante o qual esta
investindo, simultaneamente, na formacdao do aprendiz e do pesquisador. A
funcdo extensionista, articulada a pratica da pesquisa e a pratica do ensino, nao
se legitimaria, entdo, se ndo decorresse do conhecimento sistematico e rigoroso
dos varios problemas enfrentados pelas pessoas que integram determinada
sociedade ou parte dela.

Ensino, pesquisa e extensao constituem faces de igual importancia de um mesmo projeto de formacao
ética, epistémica e politica.

Ainda que formalmente se imponha, no interior da instituicao universitaria, a
divisdo técnica entre estas funcoes, elas se implicam mutuamente. Ndo haveria o
que ensinar nem haveria ensino valido se o conhecimento a ser ensinado e
socializado ndo fosse construido mediante a pesquisa; mas, nao haveria sentido
em pesquisar, em construir o conhecimento novo, se ndo se tivesse em vista o
beneficio social do mesmo, a ser realizado através da extensao, direta ou
indiretamente. Por outro lado, sem o ensino, ndo estaria garantida a
disseminacao dos resultados do conhecimento produzido e a formagdao dos novos
aplicadores desses resultados.

A extensdo como mediacdo sistematizada de retorno dos beneficios do
conhecimento a sociedade exige da comunidade universitaria imaginacao e
competéncia com vistas a elaboracdo de projetos como canais efetivos para este



retorno. Chega a ser um escarnio e, no fundo, uma tremenda injustica, a omissao
da instituicdo universitaria em dar um minimo que seja de retorno social ao
investimento que a sociedade faz nela. Este retorno deveria se dar mediante o
desenvolvimento de projetos de grande alcance social, envolvendo toda a
populacdo universitaria do pais. E isto deveria ser feito de modo sistematico e
competente, ndo se tratando de iniciativas de carater compensatorio, de cunho
assistencialista.

Por outro lado, a extensdao tem que ser intrinseca ao exercicio pedagogico do
trabalho universitario. Nao se trata de uma concessdao, de um diletantismo, mas
de uma exigéncia do processo formativo. Toda instituicdo de ensino superior tem
que ser extensionista, pois s6 assim ela estara dando conta da formacdo integral
do jovem universitario, investindo-o pedagogicamente na construcao de sua
nova consciéencia social.

A extensdo deve expressar a génese de propostas de reconstrucao social,
buscando e sugerindo caminhos de transformacdo para a sociedade. Pensar um
novo modelo de sociedade, nos trés eixos das praticas humanas: do fazer, do
poder e do saber, ou seja, levando a participacdao formativa dos universitarios no
mundo da producgdo, no mundo da politica e no mundo da cultura. S6 assim o
conhecimento estara se colocando a servico destas trés dimensdes mediadoras de
nossa existéncia. E s6 assim a universidade estara cumprindo a sua missao.

... 0 texto e o mundo.

“... a leitura do mundo precede a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele. ... este movimento do mundo a palavra e da
palavra ao mundo estd sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui
do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos”. (Paulo FREIRE, A
importancia do ato de ler. Sao Paulo: Cortez/Autores Associados, 1982. p. 22.)



1 E claro que ndo se trata de confundir a Universidade com os institutos especializados de pesquisa. O que
estou defendendo aqui é a ideia de que o processo de aprendizagem significativa, bem como a prestacdo de
servigos extensionais a comunidade, s6 sdo fecundos e eficazes se decorrentes de uma atitude investigativa.



CAPITULO Il

O TRABALHO ACADEMICO:
ORIENTACOES GERAIS PARA O
ESTUDO NA UNIVERSIDADE

No ensino superior, os bons resultados do ensino e da aprendizagem vdo depender em muito do
empenho pessoal do aluno no cumprimento das atividades académicas, aproveitando bem os subsidios
trazidos seja pela intervengdo dos professores, seja pela disponibilidade de recursos pedagogicos
fornecidos pela institui¢do de ensino. Para tanto, é muito importante que o aluno adquira hdbitos
apropriados e eficazes na condugdo de sua vida académica. Este capitulo destaca alguns pontos
referentes as principais modalidades de estudo, fundamentais para todos os momentos de sua formagédo
universitdria. Apos tratar da organizagdo geral da vida de estudo, serd dado destaque a leitura, a
escrita e ao debate como mediagdes imprescindiveis e valiosas para um bom aproveitamento dos cursos.

2.1. AORGANIZAGAO DA VIDA UNIVERSITARIA

Ao iniciar essa nova etapa de sua formacao escolar, a etapa do ensino superior, o
estudante dar-se-a conta de que se encontra diante de exigéncias especificas para
a continuidade de sua vida de estudos. Novas posturas diante de novas tarefas
ser-lhe-ao logo solicitadas. Dai a necessidade de assumir prontamente essa nova
situacdo e de tomar medidas apropriadas para enfrentd-la. E claro que o processo
pedagodgico-didatico continua, assim como a aprendizagem que dele decorre. No
conjunto, porém, as suas posturas de estudo devem mudar radicalmente, embora
explorando tudo o que de correto aprendeu em seus estudos anteriores.

A aprendizagem, em nivel universitario, s6 se realiza mediante o esforco individualizado e autdnomo do
aluno.

Em primeiro lugar, é preciso que o estudante se conscientize de que doravante
o resultado do processo depende fundamentalmente dele mesmo. Seja pelo seu



préprio desenvolvimento psiquico e intelectual, seja pela propria natureza do
processo educacional desse nivel, as condi¢Ges de aprendizagem transformam-se
no sentido de exigir do estudante maior autonomia na efetivacdo da
aprendizagem, maior independéncia em relacdo aos subsidios da estrutura do
ensino e dos recursos institucionais que ainda continuam sendo oferecidos. O
aprofundamento da vida cientifica passa a exigir do estudante uma postura de
autoatividade didatica que precisa ser critica e rigorosa. Todo o conjunto de
recursos que esta na base do ensino superior ndao pode ir além de sua funcao de
fornecer instrumentos para uma atividade criadora.

Em segundo lugar, convencido da especificidade dessa situacdo, deve o
estudante empenhar-se num projeto de trabalho altamente individualizado,
apoiado no dominio e no manejo de uma série de instrumentos que devem estar
continua e permanentemente ao alcance de suas mdos. E com o auxilio desses
instrumentos que o estudante se organiza na sua vida de estudo e disciplina sua
vida cientifica. Este material didatico e cientifico serve de base para o estudo
pessoal e para a complementacdo dos elementos adquiridos no decurso do
processo coletivo de aprendizagem em sala de aula. Dado o novo estilo de
trabalho a ser inaugurado pela vida universitaria, a assimilacdo de contetudos ja
ndo pode mais ser feita de maneira passiva e mecanica como costuma OCOITer,
muitas vezes, nos ciclos anteriores. Ja nao basta a presenca fisica as aulas e o
cumprimento forcado de tarefas mecanicas: é preciso dispor de um material de
trabalho especifico de sua area e explora-lo adequadamente.

2.1.1. Os instrumentos de trabalho

Essa fundamentagdo teérica das ciéncias, das artes e das técnicas é justificativa essencial desse nivel de
ensino. E é por ai que se inicia a tarefa de aprendizagem na universidade.

A formacdo universitaria acarreta quase sempre atividades praticas, de
laboratorio ou de campo, culminando no fornecimento de algumas habilidades
profissionais proprias de cada area. Naturalmente, as varias areas exigem, umas
mais, outras menos, essa pratica profissional. Contudo, antes de ai chegar, faz-se
necessario um embasamento teorico pelo qual responde, fundamentalmente, o
ensino superior.

A assimilacdo desses elementos é feita através do ensino em classe
propriamente dito, nas aulas, mas é garantida pelo estudo pessoal de cada
estudante. E é por isso que precisa ele dispor dos devidos instrumentos de
trabalho que, em nosso meio, sao fundamentalmente bibliogrdficos.



Ao dar inicio a sua vida universitaria, o estudante precisa comecar a formar
sua biblioteca pessoal, adquirindo paulatinamente, mas de maneira bem
sistematica, os livros fundamentais para o desenvolvimento de seu estudo. Essa
biblioteca deve ser especializada e qualificada. As obras de referéncia geral, os
textos classicos esgotados, sao encontrados nas bibliotecas das universidades,
das varias faculdades ou de outras instituicoes.

Com a revolucdo da informatica, dispomos hoje, além das bibliotecas fisicas tradicionais, de bibliotecas
virtuais, poderosos centros de informagoes bibliograficas, acessiveis através da Internet. E desde ja, é
preciso lembrar que muda o meio mas ndo muda a finalidade dos servicos de biblioteca...

E, no momento oportuno, essas bibliotecas devem ser devidamente
exploradas pelo estudante. O estudante precisa munir-se de textos bdsicos para o
estudo de sua area especifica, tais como um diciondrio, um texto introdutorio,
um texto de historia, algum possivel tratado mais amplo, algumas revistas
especializadas, todas obras especificas a sua area de estudo e a areas afins.
Posteriormente, a medida que o curso for avancando, deve adquirir os textos
monograficos e especializados referentes a matéria.

A atividade docente na universidade ndo se constitui apenas da transmissdo mecanica de informacoes;
ela é, muito mais, uma atividade de formagdo....

Esses textos basicos aqui assinalados tém por finalidade tnica criar um
contexto, um quadro tedrico geral a partir do qual se pode desenvolver a
aprendizagem, assim como a maturacao do proprio pensamento. Esses textos
exercem, portanto, papel meramente propedéutico, situando-se numa etapa
provisoria de iniciacdo. Ndo se trata de maneira alguma de restringir o estudo
aos manuais ou, pior ainda, as apostilas. Eles se fazem necessarios, contudo,
nesse momento de iniciacdo, sobretudo para complementar as exposicoes dos
professores em classe, para servir de base de comparacdo com algum texto
porventura utilizado pelos professores, enfim, para fornecer o primeiro
instrumental de trabalho nas varias areas, o vocabulario basico, os elementos do
codigo das varias disciplinas. Esses textos desempenham, pois, o papel de fontes
de consultas das primeiras categorias a partir das quais se desenvolverao os
varios discursos cientificos. Naturalmente, a medida do avanco e do
aprofundamento do estudo, serdao progressivamente substituidos pelos textos
especializados, pelos estudos monograficos resultantes das pesquisas elaboradas
pelos varios especialistas com os quais o estudante devera conviver por muito
tempo. Numa fase mais avancada de seus estudos, e sobretudo durante sua vida



profissional, esses textos formardo a biblioteca do estudante, lancando as linhas
mestras do seu pensamento cientifico organicamente estruturado. Nesse
momento, os textos introdutérios s6 serdo utilizados para cobrir eventuais
lacunas do processo sequencial de aprendizagem. Frise-se, porém, que, na
universidade, ndo se pode passar o tempo todo estudando apenas textos
genéricos, comentarios e introducOes, embora, pelo menos nas atuais condicoes,
iniciar o curso superior unica e exclusivamente com textos especializados, sem
nenhuma propedéutica tedrica, seja um empreendimento de resultados pouco
convincentes. Embora essa concepcao de muitos professores universitarios
decorra do esforco para criar maior rigor cientifico, tal pratica ndo se recomenda
como norma geral. Seus resultados historicos sdo, em alguns casos, brilhantes,
mas foram obtidos com sacrificio de muitas potencialidades que se perderam
neste salve-se-quem-puder que acaba agravando a situacdo de discriminacao e de
selecdo de nosso ensino superior. O universitario deve poder passar por um
encaminhamento l6gico que o inicie ao pensar, por mais que o professor nao
goste de executar essa tarefa. Ao professor nao basta ser um grande especialista:
é preciso dar-se conta de que é também um professor e mestre,
consequentemente, um educador inserido numa situacao histérico-cultural de um
pais que ndo pode desconhecer. Isto ndo quer dizer que o professor sabe tudo:
mas que deve saber, pelo menos, conduzir os alunos a descobrirem as vias de
aprendizagem. O uso inteligente desses textos auxiliares ndo prejudicara, em
hipodtese alguma, a qualificacdo do ensino.

A esta altura das consideracdes sobre os instrumentos de trabalho de que o
estudante universitario deve munir-se, € preciso dar énfase as revistas, as
grandes ausentes do dia-a-dia do trabalho académico em nosso meio
universitario. A assinatura de periodicos especializados é habito elementar para
qualquer estudante exigente. Tais revistas mantém atualizada a informacgdo sobre
as pesquisas que se realizam nas varias areas do saber, assim como sobre a
bibliografia referente as mesmas. Em algumas areas, acompanham essas revistas
repertorios bibliogrdficos, outro indispensavel instrumento do trabalho
cientifico. A funcdo da revista enquadra-se na vida intelectual do estudante
enquanto lhe permite acompanhar o desenvolvimento de sua ciéncia e das
ciéncias afins.

Revistas e Repertorios Bibliograficos, impressos ou eletronicos, sdo valiosos e imprescindiveis
instrumentos de trabalho académico e cientifico...

Com efeito, ao fazer o curso superior, o estudante é levado a tomar



conhecimento de todas as aquisicOoes da ciéncia de sua especialidade, obtidas
durante toda sua formacdo. Esse acervo cultural acumulado, porém, continua
desenvolvendo-se dinamicamente. Por isso, além de assimilar essas aquisicoes,
deve passar a seguir sua solucdo, que estaria a cargo dessas publicacoes
periddicas. O minimo que uma revista fornece sdao informacoes bibliograficas
preciosas, além de resenhas e de outros dados sobre a vida cientifica e cultural.
Deve ser igualmente estimulada entre os universitarios, de maneira incisiva, a
participacdo em acontecimentos extraescolares, tais como simpdsios, congressos,
encontros, semanas etc.

Gracas as informacoes trazidas pelo curso, as indicagoes dos professores, ao
intercambio académico e aos programas de busca na Internet, os estudantes
poderdo conhecer os periddicos, nacionais e estrangeiros, representativos de sua
drea de estudo. E de todo recomendavel a assinatura de algum peri6dico
especifico de seu campo de conhecimento e formacao.

Quando se fala aqui desses instrumentos teéricos especializados, livros ou
revistas, considerados como base para o estudo e pesquisa dos fatos e categorias
fundamentais do saber atual, ndo se quer fazer apologia da hiperespecializacao,
hermética e isolada. Pelo contrario, a interdisciplinaridade é um pressuposto
basico de toda formacdo teorica. As disciplinas ndao se isolam no contexto
tedrico: se o curso do aluno define o nucleo central de sua especializacao, é de se
notar que sua formacdo exigira igualmente abertura de complementacdo para
areas afins com o objetivo de ampliar o referencial teérico. Por isso é importante
familiarizarse com o material relativo a essas disciplinas afins. Assim, ndo sé
textos basicos, mas também revistas de areas complementares a da sua
especializacdo, devem, paulatina e sistematicamente, ser adquiridos, na medida
do possivel.

O dominio do conhecimento, mesmo quando especializado, se da sempre de forma interdisciplinar. A
interdisciplinaridade € a presenca da intima articulacdo dos saberes decorrente da complexidade do real
a ser conhecido.

Dentre os instrumentos para o trabalho cientifico disponiveis atualmente,
cabe dar especial destaque aos recursos eletronicos gerados pela tecnologia
informacional. De modo especial, cabe referir a rede mundial de computadores,
a Internet, e aos muitos recursos comunicacionais da multimidia, como os
disquetes e CD-ROMs. Também sobre o uso desses recursos se falara adiante,
subsidiando o estudante para utiliza-los adequadamente. (p. 136-142)



2.1.2. O aproveitamento das aulas

Esse material didatico cientifico deve ser considerado e tratado pelo estudante
como base para seu estudo pessoal, que complementara os dados adquiridos
através das atividades de classe. Uma vez documentada a matéria abordada em
aula, devem ser igualmente documentados os elementos complementares a essa
matéria e que sao levantados mediante a pesquisa feita sobre este material de
base. E que muitos esclarecimentos s6 se encontram através desses estudos

pessoais extraclasse. As técnicas e a pratica da documentacdao sao expostas na

préxima secdo.!

A documentacdo como pratica do trabalho cientifico é a maneira mais
adequada e sistematica de “tomar apontamentos”. As informacdes colhidas nas
aulas expositivas, nos debates em grupo, nos seminarios e conferéncias sao
assinaladas, num primeiro momento, de maneira precaria e provisoria, nos
cadernos de anotacOes. Ao retomar, em casa, as anotacoes, o estudante submeté-
las-a a um processo de correcao, de complementacdao e de triagem apos o qual

serdo transcritas nas fichas de documentacdo.? Com efeito, ao tomar notas
durante uma exposicao, muitas ideias acabam ficando truncadas: é preciso
reconstrui-las. O contexto ajudara tanto mais que o que importa reter ndao € o
texto da exposicao do professor, mas as ideias principais.

Documentar é registrar os elementos colhidos mediante atividade de estudo ou pesquisa das diversas
fontes.

Cabe lembrar que para tomar notas de uma aula, de uma palestra, de um
debate, ndo é preciso gravar a exposicao nem taquigrafar o discurso feito,
palavra por palavra. Ndo ha, nesses casos, necessidade de registrar o texto
integral da fala, pois tal tarefa, além de dificil tecnicamente, atrapalha a
concentracao do ouvinte para pensar no que esta sendo dito.

O que melhor se faz € ir registrando palavras ou expressoes que traduzam
contetdos conceituais, geralmente categorias substantivas ou verbais. Portanto,
vai-se registrando uma sequéncia de categorias, sem a estruturacao logico-
redacional explicita da frase. Ndo é preciso preocupar-se com a falta do texto
completo nem com a auséncia de muitos dos detalhes da exposicao do professor
ou do palestrante. E preferivel e mais eficiente concentrar-se nas ideias
fundamentais, procurando expressa-las mediante algumas categorias basicas e
investir na compreensao, na apreensao das ideias do orador.

Ao ir registrando essas categorias, deve-se separa-las por barra transversal /.



Ao retomar, em momento posterior, esses apontamentos, o ouvinte que esteve
atento conseguira recompor a sintese relevante do discurso, bem em cima do
eixo essencial da reflexao.

Tratando-se de dados objetivos ou de conceitos precisos que ficaram
incompletos, é hora de recorrer aos instrumentos pessoais de pesquisa, as obras
basicas de referéncia. Procura-se assim recompor o texto, complementando-o
com esclarecimentos pertinentes que vao ajudar a compreender melhor as
informacoes prestadas. Recuperadas as informacdes, os elementos fundamentais,
aqueles que merecem ser assimilados, sdao passados para as fichas de
documentacdo, sintetizados pessoalmente pelo aluno.

Observe-se que ao proceder assim o aluno esta trabalhando de maneira
inteligente e racional, realizando simultaneamente todas as dimensdes da
aprendizagem. Em nenhum momento esta preocupando-se com o “decorar”, com
0 “memorizar”... Esta tdo-somente pensando nas ideias que esta manipulando.
Esta pensando a medida que se esforca para construir o sentido dos conceitos ou
das ideias em jogo. Esta ainda pesquisando, comparando, informando-se.
Através desse conjunto de atividades que envolve com o pensamento, facilitando
as tarefas fisicas e psiquicas do estudo, o aluno adquire maior familiaridade com
o assunto por mais dificil e estranho que possa parecer a primeira vista. Ademais
ndo é preciso esperar que domine ja dessa feita todo o conteudo e seus
desdobramentos. O proprio desenvolvimento do curso e esse sistema de
documentacdo irdo lhe proporcionar outras oportunidades para a retomada
desses temas que, nas sucessivas apresentacoes, ja estardo cada vez mais
familiares.

A orientacdo para a revisao da matéria vista em aula pode ser adaptada as

outras situacoes criadas para o estudante no caso da participacao do trabalho em

grupo,> da preparacdo do seminario* e da elaboracdo do trabalho de pesquisa.”

Nessas situacOes, o procedimento basico de estudo é o mesmo, apesar das
diferencas de objetivo. O estudante analisa o material proposto fazendo as

devidas anotacdes sob forma de documentacio.®
2.1.3. A disciplina do estudo

Apesar da aparente rigidez desta proposta de metodologia de estudo, ela é, sem
davida, a mais eficiente. Pressupde um minimo de organizacdo da vida de
estudos, mas, em compensacao, torna-se sempre mais produtiva. Em virtude de
0s universitarios brasileiros, na sua grande maioria, disporem de pouco tempo



para seus cursos e exercerem funcdes profissionais concomitantes ao curso
superior, exige-se deles organizacdo sistematica do pouco tempo disponivel para
o estudo em casa, indispensavel para um aproveitamento mais inteligente do seu
curso de graduacdo, com um minimo de capacitacdao qualitativa para as etapas
posteriores tanto numa eventual sequéncia de seus estudos, como na
continuidade de suas atividades profissionais definidas e oficializadas pelo seu
curso.

Nao se trata de estabelecer uma minuciosa divisdao do horério de estudo: o
essencial é aproveitar sistematicamente o tempo disponivel, com uma ordenacao
de prioridades. Também ndo vem ao caso discutir as condi¢oes de ordem fisica e
psiquica que sejam melhores para o estudo, muito dependentes das
caracteristicas pessoais de cada um, sendo dificil estabelecer normas gerais que
acabam caindo numa tipologia artificial.

AULA ESTUDO EM CASA AULA
e e
Parficipagéo Reviss o 3 Parficipagée
» Exposican de = Releitura e reestuda * Retomoda e esclare-
segmentas da da documentache cimentos de ponfes
makbria, = Regrganizaghe da da oula anterior, *nn-h-umnr
mahirio sxposio ou * Contato privie :
debaotida em closse com nova unidode * Explorogio de
» Didciuiaso ou debate maediants 2 Legrientos
- s Progromoda; rofeir,
de temas o partic de textes, questiondrio. > programodos.
i = Aprofundamenio * Dascusifa
DOCUMENTACAD de estudo mediante ® debotes
exploragio de
= Daterminagdo instrumentos = Daterminogho de
da novas torafos. complermentares. nowvas farefas,
Baboragho de torelas especificos: ichamentos,
RECURSD ADS INSTRUMENTOS
COMPLEMENTARES

Figura 1. Fluxograma da vida de estudo.

Para que traga bons resultados, a participacdo na aula precisa ser previamente preparada, acompanhada
no ato e revisada posteriormente, fazendo-se a documentagao dos elementos fundamentais apresentados
e discutidos, de forma articulada a preparagdo da aula seguinte.

Feito o levantamento do tempo disponivel, predetermina-se um horario para o



estudo em casa. E uma vez estabelecido o horario, é necessario comecar sem
muitos rodeios e cumpri-lo rigorosamente, mantendo um ritmo de estudo.
Vencida a fase de aquecimento e seguindo as diretrizes apresentadas para a
exploracao do material neste e nos proximos capitulos, a producao do trabalho
torna-se eficiente, fluente e até mesmo agradavel.

Tais diretrizes sdao aplicaveis igualmente ao estudo em grupo. Uma vez
reunidos no horario combinado, os elementos do grupo devem desencadear o
trabalho sem maiores rodeios, definindo-se as varias tarefas, as varias etapas a
serem vencidas e as varias formas de procedimento.

Quando o periodo de estudo ultrapassar duas horas, faz-se regra geral um
intervalo de meia hora para alteracio do ritmo de trabalho. Esse intervalo
também precisa ser seguido a risca.

Recomenda-se distribuir um tempo de estudo para os varios dias da semana,
com objetivo de revisar a matéria ou preparar aulas das varias disciplinas nos
periodos imediatamente mais proximos as suas aulas. Caso haja necessidade de
um periodo maior de concentracdo, a distribuicdo do tempo para as varias
matérias levara em conta a carga de trabalho de cada uma e o grau de dificuldade
das mesmas.

CONCLUSAO Para acompanhar o desenvolvimento do seu curso, o aluno deve
preparar e rever aulas. O cronograma de estudo possibilita ao aluno maior
proveito da aula, seja ela expositiva, um debate ou um seminario. Tratando-se de
aula expositiva, até a tomada de apontamentos torna-se mais facil, dada a
familiaridade com a matéria que esta sendo exposta; consequentemente, ha
melhores condicdes de selecionar o que é essencial e que deve ser anotado,
evitando-se a sensacao de “estar perdido” no meio de informacdes
aparentemente dispersas. Tratando-se de seminarios ou debates, mais necessaria

se faz ainda a preparacdo prévia do que se falara ulteriormente.”

A revisdo da aula situa-se como a primeira etapa de personalizacdo da matéria
estudada. E o momento em que se retomam o0s apontamentos feitos
apressadamente durante a aula e se da acabamento aos informes, recorrendo-se
aos instrumentos complementares de pesquisa, ap0s uma triagem dos elementos
que passardo definitivamente para as fichas de documentacdo. Nao ha
necessidade de decorar os apontamentos: basta transcrevé-los, pensando
detidamente sobre as ideias em causa e buscando uma compreensao exata dos
conteidos anotados. Rever essas fichas como preparacdo da aula seguinte é



medida inteligente para o paulatino dominio de seu contetido.

2.2. LEITURA E DOCUMENTAGAO

2.2.1. Diretrizes para a leitura, analise e interpretagcao de textos

Os maiores obstdculos do estudo e da aprendizagem, em ciéncia e em filosofia, estdo diretamente
relacionados com a correspondente dificuldade que o estudante encontra na exata compreensdo dos
textos teoricos. Habituados a abordagem de textos literdrios, os estudantes, ao se defrontarem com
textos cientificos ou filosoficos, encontram dificuldades logo julgadas insuperdveis e que reforcam uma
atitude de desdnimo e de desencanto, geralmente acompanhada de um juizo de valor depreciativo em
relagdo ao pensamento tedrico.

Em verdade, os textos de ciéncia e de filosofia apresentam obstaculos
especificos, mas nem por isso insuperaveis. E claro que ndo se pode contar com
os mesmos recursos disponiveis no estudo de textos literarios, cuja leitura revela
uma sequéncia de raciocinios e o enredo é apresentado dentro de quadros
referenciais fornecidos pela imaginacdo, onde se compreende o desenvolvimento
da acdo descrita e percebe-se logo o encadeamento da histéria. Por isso, a leitura
esta sempre situada, tornando-se possivel entender, sem maiores problemas, a
mensagem transmitida pelo autor.

No caso de textos de pesquisa positiva, acompanha-se o raciocinio ja mais
rigoroso seguindo a apresentacao dos dados objetivos sobre os quais tais textos
estdo fundados. Os dados e fatos levantados pela pesquisa e organizados
conforme técnicas especificas as varias ciéncias permitem ao leitor, devidamente
iniciado, acompanhar o encadeamento 16gico destes fatos.

Diante de exposicOes tedricas, como em geral sdao as encontradas em textos
filosoficos e em textos cientificos relativos a pesquisas teéricas, em que o
raciocinio é quase sempre dedutivo, a imaginacdo e a experiéncia objetiva ndo
sao de muita valia. Nestes casos, conta-se tdo somente com as possibilidades da
razao reflexiva, o que exige muita disciplina intelectual para que a mensagem
possa ser compreendida com o devido proveito e para que a leitura se torne
menos insipida.

Na realidade, mesmo tratando-se de assuntos abstratos, para o leitor em
condicoes de “seguir o fio da meada” a leitura torna-se facil, agradavel e,
sobretudo, proveitosa. Por isso é preciso criar condicoes de abordagem e de
inteligibilidade do texto, aplicando alguns recursos que, apesar de ndo
substituirem a capacidade de intuicdao do leitor na apreensao da forma légica dos
raciocinios em jogo, ajudam muito na analise e interpretacao dos textos.



Antes de abordar as diretrizes para a leitura e analise de textos, recomenda-se
atentar para a funcdo dos mesmos em termos de uma teoria geral da
comunicacao, estabelecendo-se assim algumas justificativas psicologicas e
epistemoldgicas fundamentais para a adocdao destas normas metodologicas e
técnicas, tanto para a leitura como para a redagao de textos.

Todo texto é portador de uma mensagem, concebida e codificada por um autor, e destinada a um leitor,
que, para apreendé-la, precisa decodifica-la.

Embora sem aprofundar a questdao do significado e funcdo do texto neste
nivel, que ultrapassaria os objetivos deste trabalho, serdo apresentadas aqui
algumas consideracOes para encaminhar a compreensao dos varios momentos do

trabalho cientifico.8

Pode-se partir da consideracdo de que a comunicacdo se da quando da
transmissdao de uma mensagem entre um emissor e um receptor. O emissor
transmite uma mensagem que € captada pelo receptor. Este é o esquema geral

apresentado pela teoria da comunicacéo.’

Para fins didaticos, pode-se desdobrar este esquema, o que fornecera mais
elementos para a compreensao da origem e finalidade de um texto.

Com efeito, considera-se o emissor como uma consciéncia que transmite uma
mensagem para outra consciéncia que é o receptor. Portanto, a mensagem sera
elaborada por uma consciéncia e sera igualmente assimilada por outra
consciéncia. Deve ser, antes de mais nada, pensada e depois transmitida. Para ser
transmitida, porém, deve ser antes mediatizada, ja que a comunicacdo entre as
consciéncias ndo pode ser feita diretamente; ela pressupde sempre a
mediatizacdo de sinais simbolicos. Tal é, com efeito, a funcdo da linguagem.

Assim sendo, o texto-linguagem significa, antes de tudo, o meio intermediario
pelo qual duas consciéncias se comunicam. Ele é o cddigo que cifra a
mensagem.



Figura 2. Esquema geral da comunicacdo humana.

Ao escrever um texto, portanto, o autor (o emissor) codifica sua mensagem

que, por sua vez, ja tinha sido pensada, concebida'® e o leitor (o receptor), ao ler
um texto, decodifica a mensagem do autor, para entdo pensa-la, assimila-la e
personaliza-la, compreendendo-a: assim se completa a comunicacao.

Em todas as fases desse processo, o homem, dada sua condicao existencial de
empiricidade e liberdade, sofre uma série de interferéncias pessoais e culturais
que pdem em risco a objetividade da comunicacdo. E por isso que se fazem
necessarias certas precaucoes que garantam maior grau de objetividade na
interpretacdo dessa comunicacao.

Tal a justificacdo fundamental para a formulacdo de diretrizes para o trabalho
cientifico em geral e para a leitura e composicdo de textos em particular.

O processo de realizacdo do trabalho cientifico pode ser visualizado no
fluxograma ao lado.

As diretrizes metodologicas que sdao apresentadas a seguir tém apenas
objetivos praticos. Esta secdo visa fornecer elementos para uma melhor
abordagem de textos de natureza teorica, possibilitando uma leitura mais rica e
mais proveitosa. Frise-se ainda que tais recursos metodolégicos ndao podem
prescindir de certa preparacdo geral relativa a area em que o texto se situa e ao



dominio da lingua em que é escrito.

1.a. Delimitacdo da unidade de leitura

A primeira medida a ser tomada pelo leitor é o estabelecimento de uma unidade
de leitura. Unidade é um setor do texto que forma uma totalidade de sentido.
Assim, pode-se considerar um capitulo, uma secao ou qualquer outra subdivisao.
Toma-se uma parte que forme certa unidade de sentido para que se possa
trabalhar sobre ela. Dessa maneira, determinam-se os limites no interior dos
quais se processara a disciplina do trabalho de leitura e estudo em busca da
compreensdo da mensagem.

De acordo com esta orientacdo, a leitura de um texto, quando feita para fins
de estudo, deve ser feita por etapas, ou seja, apenas terminada a analise de uma
unidade é que se passara a seguinte. Terminado o processo, o leitor se vera em
condicoes de refazer o raciocinio global do livro, reduzindo a uma forma
sintética.

A extensao da unidade sera determinada proporcionalmente a acessibilidade
do texto, a ser definida por sua natureza, assim como pela familiaridade do leitor
com o assunto tratado.

O estudo da unidade deve ser feito de maneira continua, evitando-se
intervalos de tempo muito grandes entre as varias etapas da analise.

1.b. A andlise textual
A andlise textual: primeira abordagem do texto com vistas a preparacao da
leitura.

Determinada a unidade de leitura, o estudante-leitor deve proceder a uma
série de atividades ainda preparatorias para a analise aprofundada do texto.

Procede-se inicialmente a uma leitura seguida e completa da unidade do texto
em estudo. Trata-se de uma leitura atenta mas ainda corrida, sem buscar esgotar
toda a compreensao do texto. A finalidade da primeira leitura é uma tomada de
contato com toda a unidade, buscando-se uma visdao panoramica, uma visao de
conjunto do raciocinio do autor. Além disso, o contato geral permite ao leitor
sentir o estilo e método do texto.

Durante o primeiro contato devera ainda o leitor fazer o levantamento de
todos aqueles elementos basicos para a devida compreensao do texto. Isso quer
dizer que é preciso assinalar todos os pontos passiveis de divida e que exijam
esclarecimentos que condicionam a compreensao da mensagem do autor.

O primeiro esclarecimento a ser buscado sdo os dados a respeito do autor do



texto. Uma pesquisa atenta sobre a vida, a obra e o pensamento do autor da
unidade fornecera elementos tuteis para uma elucidacdo das ideias expostas na
unidade. Observe-se, porém, que esses esclarecimentos devem ser assumidos
com certa reserva, a fim de que as interpretacoes dos comentadores ndo venham
prejudicar a compreensao objetiva das ideias expostas na unidade estudada.

Deve-se assinalar, a seguir, o vocabuldrio: trata-se de fazer um levantamento
dos conceitos e dos termos que sejam fundamentais para a compreensao do texto
ou que sejam desconhecidos do leitor. Em toda unidade de leitura ha sempre
alguns conceitos basicos que dao sentido a mensagem e, muitas vezes, seu
significado ndo é muito claro ao leitor numa primeira abordagem. E preciso
eliminar todas as ambiguidades desses conceitos para que se possa entender
univocamente o que se esta lendo.

Por outro lado, o texto pode fazer referéncias a fatos historicos, a outros
autores e especialmente a outras doutrinas, cujo sentido no texto é pressuposto
pelo autor mas nem sempre conhecido do leitor.

Todos esses elementos devem ser, durante a primeira abordagem, transcritos
para uma folha a parte. Percorrida a unidade e levantados todos os elementos
carentes de maiores esclarecimentos, interrompe-se a leitura do texto e procede-
se a uma pesquisa prévia no sentido de se buscar esses informes.

Esses esclarecimentos sao encontrados em: dicionarios, textos de historia,
manuais didaticos ou monografias especializadas, enfim, em obras de referéncia
das varias especialidades. Pode-se também recorrer a outros estudiosos e
especialistas da area.

Note-se que a busca de esclarecimentos tem triplice vantagem: em primeiro
lugar, diversificando as atividades no estudo, torna-o menos mondétono e
cansativo; em segundo lugar, propicia uma série de informacOes e
conhecimentos que passariam despercebidos numa leitura assistematica; em
terceiro lugar, tornando o texto mais claro, sua leitura ficara mais agradavel e
muito mais enriquecedora.

A analise textual pode ser encerrada com uma esquematizacao do texto cuja
finalidade é apresentar uma visao de conjunto da unidade. O esquema organiza a
estrutura redacional do texto que serve de suporte material ao raciocinio.

Muitos confundem essa esquematizacao com o resumo do texto. De fato, a
apresentacdo das ideias mais relevantes do texto ndo deixa de ser uma sintese
material da unidade, mas ainda ndo realiza todas as exigéncias para um resumo
l6gico do pensamento expresso no texto, que é atingido pela analise tematica,



Ccomo Se vera no item seguinte.

A utilidade do esquema esta no fato de permitir uma visualizacdo global do
texto. A melhor maneira de se proceder é dividir inicialmente a unidade nos trés
momentos redacionais: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Toda unidade
completa comporta necessariamente esses trés momentos. Depois sao feitas as
divisOes exigidas pela préopria redacdo, no interior de cada uma dessas etapas.

Tratando-se de unidades maiores, retiradas de livros ou revistas, cada
subdivisao é referida ao nimero da pagina em que se situa; tratando-se de textos
ndo paginados, deve-se numerar previamente os paragrafos para que se possa
fazer as devidas referéncias.

1.c. A andlise tematica

De posse dos instrumentos de expressao usados pelo autor, do sentido
univoco de todos os conceitos e conhecedor de todas as referéncias e alusoes
utilizadas por ele, o leitor passara, numa segunda abordagem, a etapa da
compreensao da mensagem global veiculada na unidade.

A analise tematica procura ouvir o autor, apreender, sem intervir nele, o
contetdo de sua mensagem. Praticamente, trata-se de fazer ao texto uma série de
perguntas cujas respostas fornecem o conteido da mensagem.

Em primeiro lugar busca-se saber do que fala o texto. A resposta a esta
questao revela o tema ou assunto da unidade. Embora aparentemente simples de
ser resolvida, essa questdo ilude muitas vezes. Nem sempre o titulo da unidade
d4 uma ideia fiel do tema. As vezes apenas o insinua por associacio ou analogia;
outras vezes ndo tem nada que ver com o tema. Em geral, o tema tem
determinada estrutura: o autor esta falando ndao de um objeto, de um fato
determinado, mas de relacOes variadas entre varios elementos; além dessa
possivel estruturagdo, é preciso captar a perspectiva de abordagem do autor: tal
perspectiva define o ambito dentro do qual o tema é tratado, restringindo-o a
limites determinados.

Avancando um pouco mais na tentativa da apreensao da mensagem do autor,
capta-se a problematizagdo do tema, porque nao se pode falar coisa alguma a
respeito de um tema se ele ndo se apresentar como um problema para aquele que
discorre sobre ele. A apreensdo da problematica, que por assim dizer “provocou”
o autor, é condicdo basica para se entender devidamente um texto, sobretudo em
se tratando de textos filoséficos.

Pergunta-se, pois, ao texto em estudo: como o assunto esta problematizado?



Qual dificuldade deve ser resolvida? Qual o problema a ser solucionado? A
formulacdo do problema nem sempre é clara e precisa no texto, em geral é
implicita, cabendo ao leitor explicita-la.

Captada a problematica, a terceira questao surge espontaneamente: o que o
autor fala sobre o tema, ou seja, como responde a dificuldade, ao problema
levantado? Que posicdo assume, que ideia defende, o que quer demonstrar? A
resposta a esta questdo revela a ideia central, proposi¢do fundamental ou tese:
trata-se sempre da ideia mestra, da ideia principal defendida pelo autor naquela
unidade. Em geral, nos textos logicamente estruturados, cada unidade tem
sempre uma unica ideia central, todas as demais ideias estdao vinculadas a ela ou
sdo apenas paralelas ou complementares. Dai a percepcao de que ela representa
o nucleo essencial da mensagem do autor e a sua apreensao torna o texto
inteligivel. Normalmente, a tese deveria ter formulacdo expressa na introducao
da unidade, mas isto ndao ocorre sempre, estando, as vezes, difusa no corpo da
unidade.

Na explicitacdo da tese sempre deve ser usada uma proposi¢do, uma oragdo,
um juizo completo e nunca apenas uma expressdo, Como ocorre no caso do tema.

A ideia central pode ser considerada inicialmente como uma hipotese geral da
unidade, pois que é justamente essa ideia que cabe a unidade demonstrar
mediante o raciocinio. Por isso, a quarta questdo a se responder é: como o autor
demonstra sua tese, como comprova sua posicao basica? Qual foi o seu
raciocinio, a sua argumenta¢do?

E através do raciocinio que o autor expde, passo a passo, seu pensamento e
transmite sua mensagem. O raciocinio, a argumentacao, € o conjunto de ideias e
proposicoes logicamente encadeadas, mediante as quais o autor demonstra sua
posicdo ou tese. Estabelecer o raciocinio de uma unidade de leitura é o mesmo
que reconstituir o processo logico, segundo o qual o texto deve ter sido
estruturado: com efeito, o raciocinio € a estrutura légica do texto.

A esta altura, o que o autor quis dizer de essencial ja foi apreendido. Ocorre,
contudo, que os autores geralmente tocam em outros temas paralelos ao tema
central, assumindo outras posicoes secundarias no decorrer da unidade. Essas
ideias sdo como que intercaladas e ndo sdao indispensaveis ao raciocinio, tanto
que poderiam ser até eliminadas sem truncar a sequéncia légica do texto.
Associadas as ideias secunddrias, de conteudo préoprio e independente,
complementam o pensamento do autor: sao subtemas e subteses.

Para levantar tais ideias, basta ler o texto perguntando se a unidade ainda é



questao de outros assuntos.

Note-se que é esta analise tematica que serve de base para o resumo ou
sintese de um texto. Quando se pede o resumo de um texto, o que se tem em
vista é a sintese das ideias do raciocinio e ndao a mera reducao dos paragrafos.
Dai poder o resumo ser escrito com outras palavras, desde que as ideias sejam as
mesmas do texto.

E também esta analise que fornece as condicOes para se construir
tecnicamente um roteiro de leitura como, por exemplo, o resumo orientador para
seminarios e estudo dirigido.

Finalmente, é com base na analise tematica que se pode construir o
organograma logico de uma unidade: a representacdo geometrizada de um
raciocinio.

1.d. A andlise interpretativa
A andlise interpretativa é a terceira abordagem do texto com vistas a sua
interpretacdo, mediante a situacdo das ideias do autor.

A partir da compreensdo objetiva da mensagem comunicada pelo texto, o que
se tem em vista € a sintese das ideias do raciocinio e a compreensao profunda do
texto ndo traria grandes beneficios. Interpretar, em sentido restrito, é tomar uma
posicdo propria a respeito das ideias enunciadas, é superar a estrita mensagem do
texto, é ler nas entrelinhas, é forcar o autor a um dialogo, é explorar toda a
fecundidade das ideias expostas, € coteja-las com outras, enfim, é dialogar com o
autor. Bem se vé que esta ultima etapa da leitura analitica é a mais dificil e
delicada, uma vez que os riscos de interferéncia da subjetividade do leitor sdo
maiores, além de pressupor outros instrumentos culturais e formacao especifica.

A primeira etapa de interpretacdo consiste em situar o pensamento
desenvolvido na unidade na esfera mais ampla do pensamento geral do autor, e
em verificar como as ideias expostas na unidade se relacionam com as posicoes
gerais do pensamento teorico do autor, tal como é conhecido por outras fontes.

A seguir, o pensamento apresentado na unidade permite situar o autor no
contexto mais amplo da cultura filoséfica em geral, situa-lo por suas posicoes ai
assumidas, nas varias orientacOes filosoficas existentes, mostrando-se o sentido
de sua propria perspectiva e destacando-se tanto 0s pontos comuns COmMo 0S
originais.

Nas duas primeiras etapas, busca-se ao mesmo tempo o relacionamento
l6gico-estatico das ideias do autor no conjunto da cultura daquela area, assim



como o relacionamento logico-dinamico de suas ideias com as posicoes de
outros autores que eventualmente o influenciaram ou que foram por ele
influenciados. Em ambos os casos, trata-se de uma abordagem genérica.

Depois disso, ja de um ponto de vista estrutural, busca-se uma compreensao
interpretativa do pensamento exposto e explicitam-se 0s pressupostos que O
texto implica. Tais pressupostos sdao ideias nem sempre claramente expressas no
texto, sao principios que justificam, muitas vezes, a posicao assumida pelo autor,
tornando-a mais coerente dentro de uma estrutura rigorosa.

Em outro momento, estabelece-se uma aproximacdao e uma associacao das
ideias expostas no texto com outras ideias semelhantes que eventualmente
tenham recebido outra abordagem, independentemente de qualquer tipo de
influéncia. Faz-se uma comparacao com ideias tematicas afins, sugeridas pelos
varios enfoques e colocacoes do autor. Uma leitura é tanto mais fecunda quanto
mais sugere temas para a reflexao do leitor.

O proximo passo da interpretacdo € a critica. Ndo se trata aqui do trabalho
metodolégico da critica externa e interna, adotado na pesquisa cientifica. O que
se visa, durante a leitura analitica, é a formulacdo de um juizo critico, de uma
tomada de posicdo, enfim, de uma avaliacdo cujos critérios devem ser
delimitados pela prépria natureza do texto lido.

Tal avaliacdo tem duas perspectivas: de um lado, o texto pode ser julgado
levando-se em conta sua coeréncia interna; de outro lado, pode ser julgado
levando-se em conta sua originalidade, alcance, validade e a contribuicao que da
a discussao do problema.

Do primeiro ponto de vista, busca-se determinar até que ponto o autor
conseguiu atingir, de modo l6gico, os objetivos que se propusera alcancar;
pergunta-se até que ponto o raciocinio foi eficaz na demonstracdao da tese
proposta e até que ponto a conclusao a que chegou esta realmente fundada numa
argumentacdo solida e sem falhas, coerente com as suas premissas e com varias
etapas percorridas.

A partir do segundo ponto de vista, formula-se um juizo critico sobre o
raciocinio em questdo: até que ponto o autor consegue uma coloca¢ao original,
propria, pessoal, superando a pura retomada de textos de outros autores, até que
ponto o tratamento dispensado por ele ao tema é profundo e ndo superficial e
meramente erudito; trata-se de se saber ainda qual o alcance, ou seja, a
relevancia e a contribuicdo especifica do texto para o estudo do tema abordado.

Resta aludir aqui a uma possivel critica pessoal as posicoes defendidas no



texto. Porque exige maturidade intelectual, essa é a fase mais delicada da
interpretacdo de um texto; é viavel desde 0 momento em que a vivéncia pessoal
do problema tenha alcancado niveis que permitam o debate da questdo tratada.
Observa-se ainda que o objetivo ultimo da formacao filosofica é o
amadurecimento da reflexdo pessoal para o tratamento autonomo dessas
questdes. A atividade filosofica comeca no momento em que se explica a propria
experiéncia. Para alcancar tal objetivo esbarra-se na abordagem dos textos
deixados pelos autores. E por isso que a leitura analitica metodologicamente
realizada é instrumento adequado e eficaz para o amadurecimento intelectual do
estudante.

1.e. A problematizagdo

A problematizagdo é a quarta abordagem da unidade com vistas ao levantamento
dos problemas para a discussao, sobretudo quando o estudo é feito em grupo.
Retoma-se todo o texto, tendo em vista o levantamento de problemas relevantes
para a reflexdo pessoal e principalmente para a discussao em grupo.

Os problemas podem situar-se no nivel das trés abordagens anteriores; desde
problemas textuais, 0os mais objetivos e concretos, até os mais dificeis problemas
de interpretacdo, todos constituem elementos validos para a reflexdao individual
ou em grupo. O debate e a reflexdo sdao essenciais a propria atividade filosofica e
cientifica.

Cumpre observar a distincdo a ser feita entre a tarefa de determinacdo do
problema da unidade, segunda etapa da analise tematica, e a problematizagdo
geral do texto, ultima etapa da analise de textos cientificos. No primeiro caso, o
que se pede é o desvelamento da situacdo de conflito que provocou o autor para
a busca de uma solucdo. No presente momento, problematiza¢do é tomada em
sentido amplo e visa levantar, para a discussdo e a reflexdo, as questoes
explicitas ou implicitas no texto.

1.f. A sintese pessoal

A discussao da problematica levantada pelo texto, bem como a reflexdo a que ele
conduz, devem levar o leitor a uma fase de elaboracdo pessoal ou de sintese.
Trata-se de uma etapa ligada antes a construcdo légica de uma redacdo do que a
leitura como tal. De qualquer modo, a leitura benfeita deve possibilitar ao
estudioso progredir no desenvolvimento das ideias do autor, bem como daqueles
elementos relacionados com elas. Ademais, o trabalho de sintese pessoal é
sempre exigido no contexto das atividades didaticas, quer como tarefa
especifica, quer como parte de relatorios ou de roteiros de seminarios. Significa



também valioso exercicio de raciocinio — garantia de amadurecimento
intelectual. Como a problematizacdo, esta etapa se apoia na retomada de pontos
abordados em todas as etapas anteriores.

CONCLUSAO A leitura analitica desenvolve no estudante-leitor uma série de
posturas légicas que constituem a via mais adequada para sua prépria formacao,
tanto na sua area especifica de estudo quanto na sua formacao filoso6fica em
geral.

Com o objetivo de fornecer uma representacao global da leitura analitica,
assim como permitir uma recapitulacao de todo o processo, sao apresentados a
seguir um esquema pormenorizado com suas varias atividades e um fluxograma
com suas principais etapas.

ESQUEMA Recapitulando: a leitura analitica ¢ um método de estudo que tem

como objetivos:

1. favorecer a compreensao global do significado do texto;

2. treinar para a compreensao e interpretacao critica dos textos;

3. auxiliar no desenvolvimento do raciocinio 16gico;

4. fornecer instrumentos para o trabalho intelectual desenvolvido nos seminarios,
no estudo dirigido, no estudo pessoal e em grupos, na confeccao de resumos,
resenhas, relatorios etc.

Seus processos basicos sdo os seguintes:

1. Andalise textual: preparacao do texto; trabalhar sobre unidades delimitadas (um
capitulo, uma se¢do, uma parte etc., sempre um trecho com um pensamento
completo); fazer uma leitura rapida e atenta da unidade para se adquirir uma
visdo de conjunto da mesma; levantar esclarecimentos relativos ao autor, ao
vocabulario especifico, aos fatos, doutrinas e autores citados, que sejam
importantes para a compreensao da mensagem; esquematizar o texto,
evidenciando sua estrutura redacional.



ANALISE ____,  Problema

Interpretacéio da mensagem do autor
ALISE Situagdo filosofica e influéncias
Criticas

Levantamento e discussbes

o PROBLEMATIZACAO ——— de problemas relacionados
com a mensagem do autor

Reelaborag¢ao da mensagem
° SINTESE com base na reflexéo pessoal

Figura 3. Esquema de leitura analitica.

2. Andlise temdtica: compreensao do texto;
determinar o tema-problema, a ideia central e as ideias secundarias da
unidade;
refazer a linha de raciocinio do autor, ou seja, reconstruir o processo logico do
pensamento do autor;
evidenciar a estrutura l6gica do texto, esquematizando a sequéncia das ideias.
3. Andlise interpretativa: interpretacao do texto;



situar o texto no contexto da vida e da obra do autor, assim como no contexto
da cultura de sua especialidade, tanto do ponto de vista histérico como do
ponto de vista tedrico;
explicitar os pressupostos filoséficos do autor que justifiquem suas posturas
teoricas;
aproximar e associar ideias do autor expressas na unidade com outras ideias
relacionadas a mesma tematica;
exercer uma atitude critica diante das posi¢coes do autor em termos de:
a) coeréncia interna da argumentacao;
b) validade dos argumentos empregados;
c) originalidade do tratamento dado ao problema;
d) profundidade de analise ao tema;
e) alcance de suas conclusoes e consequéncias;
f) apreciacao e juizo pessoal das ideias defendidas.

4. Problematizagdo: discussdo do texto;
levantar e debater questdes explicitas ou implicitadas no texto; debater
questdes afins sugeridas pelo leitor.!!

5. Sintese pessoal: reelaboracdo pessoal da mensagem;
desenvolver a mensagem mediante retomada pessoal do texto e raciocinio
personalizado;
elaborar um novo texto, com redagao propria, com discussao e reflexao
pessoais.

2.2.2. A documentagdo como método de estudo pessoal

O estudo e a aprendizagem, em qualquer drea do conhecimento, sdo plenamente eficazes somente
quando criam condigbes para uma continua e progressiva assimilagdo pessoal dos contetidos estudados.
A assimilagdo, por sua vez, precisa ser qualitativa e inteligentemente seletiva, dada a complexidade e a
enorme diversidade das vdrias dreas do saber atual.

Dai a grande dificuldade encontrada pelos estudantes, cada dia mais
confrontados com uma cultura que nao cessa de complexificar-se e se utilizar de
acanhados métodos de estudo que ndao acompanham, no mesmo ritmo, a
evolucao global da cultura e da ciéncia. Alguns acreditam que é possivel
encontrar na propria tecnologia os recursos que possibilitem superar tais
dificuldades da aprendizagem. Os recursos milagrosos da tecnologia, no entanto,
estdo ainda para ser criados e testados; os métodos académicos tradicionais,
baseados na assimilacdo, passiva, ja ndao fornecem nenhum resultado eficaz.



O estudante tem de se convencer de que sua aprendizagem é uma tarefa
eminentemente pessoal; tem de se transformar num estudioso que encontra no
ensino escolar ndo um ponto de chegada, mas um limiar a partir do qual constitui
toda uma atividade de estudo e de pesquisa, que lhe proporciona instrumentos de
trabalho criativo em sua 4rea. E inuitil retorquir que isto ja é 6bvio para qualquer
estudante. De fato, nunca se agregou tanto como hoje a importancia da
criatividade nos varios momentos da vida escolar. Mas o fato é que os habitos
correspondentes nao foram instaurados e, na pratica de ensino, os resultados
continuam insatisfatorios.

2.a. A pratica da documentagéo

As consideracoes que seguem visam tdo-somente sugerir formas concretas para
o estudo pessoal, sem se preocupar em delinear uma teoria e uma técnica muito
sofisticada de documentacdo. Ressaltar a importancia da técnica da
documentacdao como forma de estudo (talvez ja conhecida e praticada por
muitos, mas nem sempre com a devida correcdo) € o tinico objetivo aqui visado.

Ha muitos textos sobre documentagdo; entre eles, consultar Delcio V. SALOMON, Como fazer uma
monografia, p. 103-128; e a orientacdo de Angelo D. SALVADOR, Métodos e técnicas da pesquisa
bibliografica, p. 61-112, que apresenta outro modelo de documentagdo.

O saber constitui-se pela capacidade de reflexdao no interior de determinada
area do conhecimento. A reflexao, no entanto, exige o dominio de uma série de
informacgoes. O ato de filosofar, por exemplo, reclama um pensar por conta
propria que é atingido mediante o pensamento de outras pessoas. A formacao
filosofica pressupde, dialética e nao mecanicamente, a informacao filoséfica. Do
mesmo modo alguém se torna grande poeta ou escritor e, como tal, altera com
seu génio sua lingua e sua cultura. Antes, porém, de ai chegar sera influenciado
por essa cultura e se comunicara através da lingua que aprendeu submissamente.
Afinal, o homem é um ser culturalmente situado.

Assim sendo, a posse de informacdao completa de sua area de especializacdo é
razoavel nas areas afins, assim como certa cultura geral é uma exigéncia para
qualquer estudante universitario cujos objetivos signifiquem algo mais que um
diploma.

Essa informacdo s6 se pode adquirir através da documentacdo realizada
criteriosamente. O didatismo tem criado uma série de vicios que se arraigaram
na vida escolar dos estudantes desde a escola primaria, esterilizando os
resultados do ensino.



Nao traz resultados positivos para o estudo ouvir aulas, por mais brilhantes
que sejam, nem adianta ler livros classicos e célebres. Isso s6 tem algum valor a
medida que se traduzir em documentacdo pessoal, ou seja, a medida que esses
elementos puderem estar a disposicdao do estudante, a qualquer momento de sua
vida intelectual.

A pratica da documentacdo pessoal deve, pois, tornar-se uma constante na
vida do estudante: é preciso convencer-se de sua necessidade e utilidade, coloca-
la como integrante do processo de estudo e criar um conjunto de técnicas para

organiza-la.'?

De um ponto de vista técnico e enquanto método pessoal de estudo, pode-se falar em trés formas de
documentacdo: a documentagdo temdtica, a documentacao bibliogréfica e a documentacao geral.

A documentacdo de tudo o que for julgado importante e util em funcao dos
estudos e do trabalho profissional deve ser feita em fichas. Tomar notas em
cadernos ¢ um habito desaconselhavel devido a sua pouca funcionalidade.

2.b. A documentagao tematica

A documentagdo tematica visa coletar elementos relevantes para o estudo em
geral ou para a realizacdo de um trabalho em particular, sempre dentro de
determinada area. Na documentacdo tematica, esses elementos sdao determinados
em funcdo da propria estrutura do contetido da area estudada ou do trabalho em
realizacao.

Tal documentacdo é feita, portanto, seguindo-se um plano sistematico,
constituido pelos temas e subtemas da area ou do trabalho em questdo. A esses
temas e subtemas correspondem os titulos e subtitulos que encabecam as fichas,
e formam um conjunto geral de fichas ou fichario.

A documentacdo tematica destina-se ao registro dos elementos cujos contetidos precisam ser
apreendidos para o estudo em geral e para trabalhos especificos em particular. Esses elementos podem
ser conceitos, ideias, teorias, fatos, reflexdes pessoais, dados sobre autores, informes historicos etc.

Os elementos a serem transcritos nas fichas de documentacdo tematica nao
sao tirados apenas das leituras particulares, mas também das aulas, das
conferéncias e dos seminarios. As ideias pessoais importantes para qualquer
projeto futuro também devem ser transcritas nas fichas, para ndo se perderem
com o passar do tempo.

Quando se transcreve na ficha uma citacdo literal, essa citacdo vira entre
aspas, terminando com a indicacdo abreviada da fonte; quando a transcricao



contiver apenas uma sintese das ideias da passagem citada, dispensam-se as
aspas, mantendo-se a indicacdo da fonte; quando sao transcritas ideias pessoais,
ndo € necessario usar nem aspas nem indicacoes de fonte, nem sinais indicativos,
pois a auséncia de qualquer referéncia revela que sao ideias elaboradas pelo
proprio autor.

O fichario é constituido primeiramente pelas Fichas de Documentacao
Tematica. Baseia-se nos conceitos fundamentais que estruturam determinada
area de saber. Cada estudante pode formar seu fichario de documentacgdo
tematica relacionado ao curso que esta seguindo, a partir da estrutura curricular
do mesmo. Nesse caso, cada disciplina corresponderia a um setor do fichario e
suas partes essenciais determinariam os titulos das fichas, enquanto os conceitos
e elementos fundamentais dessas partes corresponderiam aos subtitulos das

fichas.!3

Destaque especial merece o registro de dados de pessoas (autores, pensadores, cientistas), razao pela
qual se pode distinguir as Fichas de Documentacdo Biografica, como subconjunto da Documentagado
Tematica.

Concretamente, no que diz respeito as aulas, os estudantes, ao reverem seus
apontamentos de classe, nos cadernos de rascunho, passariam os topicos mais
importantes para as fichas, sistematizando as ideias a serem retidas. Também
assim deveriam ser estudadas as “apostilas” — enquanto durarem: far-se-ia uma
documentacdo tematica dos principais conceitos da matéria em pauta. Mesmo
procedimento a ser adotado em relacdo aos livros cujo conteido tem interesse
direto ou complementar para o curso. Igualmente, todas as leituras

complementares devem traduzir-se em documentacdo, assim como todas as

demais atividades escolares.4

2.c. A documentacgao bibliografica

E por isso que a documentacio temdtica se completa pela documentacdo
bibliografica: as Fichas de Documentacdo Bibliografica organizam-se de acordo
com um critério de natureza tematica. Assim, o livro é fichado tendo em vista a
area geral e especifica dentro da qual se situa.

A documentacao bibliografica destina-se ao registro do dados de forma e contetido de um documento
escrito: livro, artigo, capitulo, resenha etc. Ela constitui uma espécie de certidao de identidade desse
documento. ..

O fichario de documentacao bibliografica constitui um acervo de informacoes



sobre livros, artigos e demais trabalhos que existem sobre determinados
assuntos, dentro de uma area do saber. Sistematicamente feito, proporciona ao
estudante rica informacao para seus estudos.

A documentacdo bibliografica deve ser realizada paulatinamente, a medida
que o estudante toma contato com os livros ou com os informes sobre os
mesmos. Assim, todo livro que cair em suas maos sera imediatamente fichado.
Igualmente, todos os informes sobre algum livro pertinente a sua area
possibilitam a abertura de uma ficha. Os informes sobre os livros sdo
encontrados principalmente nas revistas especializadas, nas resenhas, nos
catalogos etc.

As informacoes transcritas na Ficha de Documentacdo Bibliografica sao
compostas em niveis cada vez mais aprofundados. Primeiramente, apresenta-se
uma visdo de conjunto, um apanhado amplo, o que pode ser feito apos um
primeiro e superficial contato com o livro, lendo-se apenas o sumario, as orelhas,
o prefacio e a introducdo. Depois, mediante leituras mais aprofundadas, sdao
feitos apontamentos mais rigorosos. A melhor informacao para esse tipo de ficha

seria aquela que sintetizasse a prépria anlise tematica do texto. !

Observe-se que os diversos niveis ndo precisam ser feitos de uma s6 vez. A
medida que os contatos com os textos forem repetindo-se e aprofundando-se, em
cada oportunidade serdo lancados novos elementos.

Tal documentacdao pode ser feita também a respeito de artigos, resenhas,
capitulos isolados etc. As varias informacgoes devem ser seguidas pela indicacao,
entre parénteses, das paginas a que se referem.

Do ponto de vista técnico, colocar-se-a no alto, a esquerda, a citacao
biblioglre'lfica16 completa do texto fichado; no alto, a direita, ficardo o titulo e os
eventuais subtitulos.!”

Nao ha um tamanho padronizado para essas fichas de documentagdo, ficando
a critério de cada um o seu formato. Tanto mais que agora elas podem ser
digitadas em micro, formando documentos/arquivos, diretérios e pastas. Quando
precisar de copia, o estudante as imprime em folhas comuns tamanho A4 ou
Letter.

2.d. A documentacao geral

A documentacdo geral é aquela que organiza e guarda documentos uteis retirados
de fontes pereciveis. Trata-se de passar para pastas, sistematicamente
organizadas, documentos cuja conservacao seja julgada importante. Assim,



recortes de jornais, xerox de revistas, apostilas etc. sdo fontes que nem sempre
sao encontradas disponiveis fora da época de sua publicacao.

Tais documentos sdao arquivados sob titulos classificatorios de seu conteuido,
formando um conjunto de textos relacionados com a area de interesse do
estudante.

A documentacdo geral é técnica de identificacdo, coleta, organizacdo e conservagdo de documentos, no
caso aqui, de documentos impressos. Mas como técnica de pesquisa, a documentagao é ainda mais
abrangente. Cf. p. 124.

Quando, eventualmente, vierem a ser estudados em fun¢do de algum trabalho,
esses documentos podem servir de base para a documentacdo tematica ou
mesmo bibliografica, em se tratando de um texto de maior valor cientifico.

E sob a forma de documentacdo geral que os estudantes deveriam guardar, de
maneira sistematica e organizada, as apostilas, 0s textos-roteiros dos seminarios,
os trabalhos didaticos, os textos de conferéncias etc.

Para esse tipo de documentacdo sao utilizadas as folhas tamanho oficio, sobre
as quais sdao colados os recortes, deixando-se margens suficientes para os titulos
e demais referéncias bibliograficas, como o nome do jornal ou revista de onde
foram tirados, a data e a pagina.

2.e. Documentacgao em folhas de diversos tamanhos

Embora a documentacdo tematica e bibliografica utilize as fichas de cartolina
acima citadas, podem ser usadas igualmente as folhas comuns de papel sulfite,
de diversos tamanhos, ou ainda as folhas pautadas, feitas para classificadores
escolares (“monobloco™).

Embora dificulte a manipulacdo, a grande vantagem desse tipo de ficha é
permitir a substituicao do fichario tipo caixa por pastas-arquivos, classificadores,
que facilitam o transporte. Ha ainda a vantagem de facilitar o trabalho de
datilografia, quando se prefere fazer a documentacdao a maquina. A opcao entre
os varios tipos de fichas fica a critério do aluno, que levara em conta sua maior
adaptacdo a esses varios modelos.

Adotando-se as folhas, deve-se proceder de acordo com o mesmo esquema:
no alto, a direita, uma chamada geral, com um titulo mais amplo que indique o
tema principal, seguido, logo abaixo, por uma chamada secunddria, com um
titulo mais especifico que indique o subtema abordado, a perspectiva, o enfoque
sob o qual o tema é tratado ou o critério sob o qual o assunto esta sendo
documentado.



O universitario pode seguir como estrutura geral de seu fichario a propria
estrutura curricular de seu curso. Para cada disciplina, abrira uma pasta, um
classificador. Cada secdo sera determinada pelos varios topicos principais da
referida disciplina e cada ficha trara, sistematicamente, o tema e o subtema das
varias unidades que estdo sendo anotados e documentados e que devem ser
estudados. O procedimento técnico de anotacdo é o mesmo utilizado para o outro
tipo de ficha. Ressalve-se, contudo, que neste caso o verso da folha ndao deve ser
utilizado.

Igualmente é possivel fazer o mesmo tipo de fichdrio bibliogrdfico. A
classificacdo dos livros pode acompanhar também a estruturacdo curricular do
seu curso.

Todo este trabalho de documentacao deve ser feito a medida que o estudante
desenvolve seus estudos. Como se viu no segundo capitulo, ao fazer a revisao da
aula anterior, os elementos selecionados entre o material visto em classe sao
transcritos para as fichas. O mesmo sera feito com eventuais elementos colhidos
de pesquisas complementares ou paralelas referentes aos temas estudados.
Proceder-se-a igualmente com os livros: comecando com os indicados pelo
préprio curso e com aqueles assinalados como bibliografia complementar. Para
os demais livros de interesse para seus estudos, inclusive informacdes colhidas
de informes de revistas, repertorios, catalogos, ele abrird uma Ficha de
Documentagdo Bibliogrdfica, que ndo s6 fornecera informacdo sobre a
existéncia de textos interessantes, como também aguardara a oportunidade de
um estudo mais aprofundado do mesmo, ocasido em que os resultados do estudo
serdao progressivamente transcritos numa ficha.

Tratando-se de autores cujo pensamento € relevante para o estudo da area de
especializacdo, deve-se abrir igualmente uma Ficha de Documentagdo

Biogrdfica s6 para o autor.'® Nessa ficha sio anotados progressivamente, a
medida que se tornarem disponiveis, os dados biobibliograficos do autor, bem
como 0s pontos mais importantes de seu pensamento.

2.f. Vocabulario técnico-linguistico

No contexto da documentacdo tematica, recomenda-se que os estudantes
elaborem igualmente um glossdrio dos principais conceitos e categorias que
devem necessariamente dominar para levar avante seus estudos em geral, assim
como suas pesquisas em particular. Assim, o seu fichario de documentacdo
tematica conteria um vocabuldrio técnico-linguistico, com um conjunto
personalizado de termos cuja compreensdo € necessaria tanto para a leitura como



para a redacdo. Nestas fichas, esses termos sdo sistematicamente transcritos e
explicitados.

Este fichario poderia incluir também a Ficha de Documentacdao Biografica,
armazenando dados e informacdes biograficas sobre pensadores que constituem
referéncias diretas para os campos de formacdo dos estudantes. Estes informes
precisam ser periodicamente atualizados.

2.3. AESTRUTURA LOGICA DO TEXTO

Todo trabalho cientifico, a ser escrito ou a ser lido e estudado, tem a forma de
um discurso textual, ou seja, trata-se de um texto que € portador de uma
mensagem codificada pelo seu autor e a ser decodificada pelo seu leitor.

Mas tanto a codificacdo como a decodificacdo da mensagem integrante do
contetido desse discurso, além das regras linguisticas e gramaticais, pressupoem
outras tantas regras logicas. Elas expressam alguns pré-requisitos logicos de toda
atividade intelectual.



EPISTEMOLOGIA
CONCEITUACAD

Segundo Lalande, trara-se de uma filosofia das ciéncias, mas de modo
especial, enquanto “é essencialmente o estudo critico dos principios, das
hipdteses e dos resultados das diversas ciéncias, destinado a determinar
sua origem logica (ndo psicoldgica), seu valor e seu alcance objerivo™.
Para Lalande, ela se distingue, portanto, da teoria do conhecimento, da
qual serve, contudo, como introdugiio e anxiliar indispensavel.

LALANDE, Voc. Teen., 293

“Por Epistemologia, no sentido bem amplo do termo, podemos con-
siderar o estudo metédico e reflexivo do saber, de sua organizacio, de
sua formagio, de seu desenvolvimento, de seu funcionamento e de seus
produtos inrelectuais,”

JAPIASSU, Intr., 16

Japiassu distingue trés ripos de Epistemologia:
1. a Epistemologia global ou geral que trata do saber globalmente
considerado, com a virtualidade ¢ os problemas do conjunto de sua

organizacio, quer sejam especulativos, quer cientificos;

(]

«a Epistemologia particular que trata de levar em consideragio um
campo particular do saber, quer seja especulativo, quer cientifico;

3. a Epistemologia especifica que trata de levar em conta uma disciplina
intelectualmente constituida em unidade bem definida do saber ¢ de

estudi-la de modo préoximo, deralhado e téenico, mostrando sua or-

ganizagio, seu funcionamento e as possiveis relagdes que ela mantém

com as demais disciplinas.

Figura 4. Ficha de documentacdo tematica.



JAPIASSU, Hilton E EPISTEMOLOGIA
O mito da neutralidade cientifica

Rio de Janeiro, Imago, 1975 (Série Logoteca), 188 p.

Resenhas: Reflexdo 1(2): 163-168. abr. 1976,

Revista Brasileira de Filosofia 26 (102): 252-253. jun. 1976.

O texto visa fornecer alguns elementos e instrumentos introdutdrios
a uma reflexio aprofundada ¢ eritica sobre certos problemas epistemo-
l6gicos (p. 15) e trata da questio da objetividade cientifica, dos pres-
supostos ideoldgicos da ciéncia, do cardter praxiolégico das ciéncias
humanas, dos fundamentos epistemoldgicos do cientificismo, da érica do
conhecimento objetivo, do problema da cienrificidade da epistemologia
e do papel do educador da inteligéncia.

Embora se trate de capirulos auténomos, todos se inscrevem dentro
de uma problemirica fundamental: a das relagdes entre a ciéncia objeri-
va e alguns de seus pressuposros.

O primeiro capitulo, “Objetividade cientifica e pressupostos axiolGgi-
cos™ (p. 17-47), coloca o problema da objetividade da ciéncia e levanra
os principais pressupostos axioldgicos que subjazem ao processo de
constituigio e de desenvolvimenro das ciéncias humanas.,

No segundo capitulo, *Ciéncias humanas e praxiologia™ (p. 49-70),
& abordado o cariater intervencionista destas ciéncias: elas, nas suas
condigdes concretas de realizacio, apresentam-se como técnicas de inter-
vengio na realidade, participando ao mesmo tempo do descritivo e do
normartivo.

Mo terceiro capitulo, “Fundamentos epistemoldgicos do cientificis-
mo” (p. 71-96), o autor busca elucidar os fundamentos epistemold-
gicos responsaveis pela atitude cientificista e mostra como o método
experimental, racional e objetivo, apresentando-se como o lnico ins-
trumento particular da razio, assumiu um papel imperialista, a ponto
de identificar-se com a propria razio,

Figura 5. Ficha de documentacao bibliografica.



JAPIASSU
Hilton Ferreira Japiassu
1934-

Licenciou-se em Filosofia pela PUC do Rio de Janeiro, em 1969; for-
mou-se¢ em Teologia, pelo Studium Generale Santo Tomis de Aquino, de
Sdo Paulo. Fez o mestrado em Filosofia, na drea de Epistemologia, na
Université des Sciences Sociales, de Grenoble, na Franga, em 1970; nessa
mesma Universidade, doutorou-se em Filosofia, em 1973, Fez pds-dou-
torado em Strasbourg, no periodo 84/85, também na drea de Epistemo-
logia.

Atualmente é docente de Epistemologia e de Histdria das Ciéncias e de
Filosofia da Ciéncia, nos cursos de pos-graduacio em Filosofia, da Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro.

Desenvolve suas pesquisas nas dreas de epistemologia, investigando as
relagies entre ciéncia ¢ sociedade, o sentido da interdisciplinaridade ¢ o
estatuto epistemoldgico das Ciéncias Humanas em geral, e da Psicologia
em particular.

Além da tradugio de vdrios textos filoséficos e da publicagio de muitos
artigos, Japiassu ja lancou os seguintes livros: [ntroducio ao pensamento
epistemoldgico, 1975; O mito da neutralidade cientifica, 197 5; Interdis-
ciplinaridade e patologia do saber, 1976; Para ler Bachelard, 1976; Nas-
cimento ¢ morte das ciéncias bumanas, 1978; Introducio a epistemologia
da Psicologia, 1978; A Psicologia dos psicilogos, 1979 Questoes episte-
moldgicas, 1981; A pedagogia da incerteza, 1983; A revolugio cientifica
moderna, 1985; As paixdes da ciéncia, 1991; Francis Bacon: o profeta da
créncia moderna, 1995,

Figura 6. Ficha de documentacao biografica.

O trabalho cientifico em geral, do ponto de vista logico, é um discurso
completo. Tal discurso, em suas grandes linhas, pode ser narrativo, descritivo ou
dissertativo. No sentido em que é tratado neste texto, o trabalho cientifico
assume a forma dissertativa, pois seu objetivo é demonstrar, mediante
argumentos, uma tese, que é uma solucdo proposta para um problema, relativo a
determinado tema.

A demonstracdao baseia-se num processo de reflexdo por argumentacdo, ou



seja, baseia-se na articulacdo de ideias e fatos, portadores de razdes que
comprovem aquilo que se quer demonstrar. Essa articulacdio é conseguida
mediante a apresentacao de argumentos. Esses argumentos fundam-se nas
conclusdes dos raciocinios e nas conclusdes dos processos de levantamento e
caracterizacao dos fatos.

O raciocinio é um processo de pensamento pelo qual conhecimentos sao
logicamente encadeados de maneira a produzirem novos conhecimentos. Tal
processo logico pode ser dedutivo ou indutivo. Deducdo e inducdo sdo, pois,
processos logicos de raciocinio.

O levantamento e a caracterizacdo de fatos sdo realizados mediante o

processo de pesquisa, sobretudo da pesquisa experimental, de acordo com

técnicas especificas.™

2.3.1. A demonstragao

Uma monografia cientifica deve, pois, assumir a forma logica de demonstracao
de uma tese proposta hipoteticamente para solucionar um problema.

O problema é formulado sob a forma de uma enunciacdao de determinado
tema, proposta de maneira interrogativa, pressupondo, portanto, pelo menos uma
alternativa como resposta: € assim ou de outra maneira?; ou seja, pressupoe
sempre a ruptura de harmonia existente numa afirmacao assertiva. O problema,

como ja se viu,?? levanta uma didvida, coloca um obstaculo que precisa ser
superado; opta-se, entdo, por uma das alternativas, na busca de uma evidéncia

que est4 faltando.?!

Para se colocar o problema, é preciso que seja formulado de maneira clara em
seus termos, definida e delimitada. E preciso esclarecer os termos, definindo-os

devidamente. Dai a importancia da definicdo.?> Os limites da problematizacdo
devem ser determinados, pois ndo se pode tratar de tudo ao mesmo tempo e sob
os mais diversos aspectos.

A demonstracdo da tese é realizada mediante uma sequéncia de argumentos,
cada um provando uma etapa do discurso. A demonstracdao, de modo geral,
utiliza-se mais do processo dedutivo.

Na demonstracao de uma tese, pode-se proceder de maneira direta, quando se
argumenta no sentido de provar que uma proposta de solucao é verdadeira, sendo
as demais falsas. E isto por decorréncia das premissas. Nesse caso, trata-se de
encontrar as premissas verdadeiras, objetivamente verdadeiras, e depois aplicar-



lhes os procedimentos 16gicos do raciocinio.

A demonstracdao, porém, pode proceder de maneira indireta quando se
demonstra ser falsa a alternativa que se opde contraditoriamente a tese proposta.
Assim acontece quando se demonstra que da falsidade de uma tese decorrem
consequéncias falsas; sendo o consequente falso, o antecedente também é

falso.23

Também se demonstra a falsidade de um enunciado quando se mostra que ele
se opOe diretamente ao principio de ndo-contradicdio ou a outro principio

evidente. E o caso da reduciio ao absurdo.?*

Contudo, o sentido desses termos, no presente capitulo, € mais restrito.
Dissertacao é a forma geral do discurso e quer dizer que o discurso esta
pretendendo demonstrar uma tese mediante argumentos; demonstragao €, pois, o
conjunto sequenciado de operacdes légicas que de conclusio em conclusdao
chega a uma conclusao final procurada; argumentacdo é entendida como uma
operacao, uma atividade executada durante a demonstracao pelo uso dos
argumentos; ja raciocinio € um processo légico de conhecimento, operacao
mental especifica que pode servir inclusive de argumento para a demonstracao.

Note-se que os termos dissertacao, demonstracdo, argumentacao e raciocinio sdo tomados, muitas vezes,
como sinonimos. Neste caso, toma-se a parte pelo todo, considerando-se de maneira generalizada um
processo parcial desenvolvido durante o discurso. E, pois, licito dizer que o discurso é, na realidade, um
raciocinio ou ainda uma argumentagao.

A argumentacdo, ou seja, a operacao com argumentos, apresentados com
objetivo de comprovar uma tese, funda-se na evidéncia racional e na evidéncia
dos fatos. A evidéncia racional, por sua vez, justifica-se pelos principios da
logica. Nao se pode buscar fundamentos mais primitivos. A evidéncia € a certeza
manifesta imposta pela forca dos modos de atuacdo da propria razao. Surge
veiculada pelos principios epistemoldgicos e 16gicos do conhecimento humano,
tanto por ocasido do desdobramento do raciocinio, como por ocasiao da
presentificacdo dos fatos.

A apresentacao dos fatos é a principal fonte dos argumentos cientificos. Dai o
papel das estatisticas e do levantamento experimental dos fatos; no campo ou no
laboratério, a caracterizacao dos fatos é etapa imprescindivel da dissertacao
cientifica.

A argumentacdo formal que se desenvolve no discurso filosofico ou cientifico
pressupoe devidamente analisadas as suas proposicoes em todos os elementos,



devendo se ter sempre proposicoes afirmativas bem definidas e devidamente
limitadas. De fato, é com as proposicOes que se formam os argumentos.

Argumentar consiste, pois, em apresentar uma tese, caracteriza-la
devidamente, apresentar provas ou razoes que estdo a seu favor e concluir, se for
0 caso, pela sua validade. Para evitar que fiquem abertas margens para duvidas,
devem ser examinadas eventualmente as razoes contrarias, tentando-se refutar a
tese e prevenindo-se de objecdes.

Esse processo é continuamente retomado e repetido no interior do discurso
dissertativo que se compode, com efeito, de etapas de levantamento de fatos, de
caracterizacao de ideias e de fatos, mediante processos de analise ou de sintese,
de apresentacdo de argumentos logicos ou tatuais, de configuracdo de
conclusoes.

O trabalho cientifico, do ponto de vista de seus aspectos logicos, pode ser
representado, esquematicamente, da seguinte forma:

TEMA
PROBLEMA
I
HIPOTESE | ARGUMENTO — ARGUMENTO —= ARGUMENTO —= TESE DEMONS.,
Rociocinios Rociocinios Rociocinios
Ideios Ideias Ideias
Fatos Fatos Fatos

2.3.2. O raciocinio

O raciocinio é, pois, um dos elementos mais importantes da argumentacao,
porque suas conclusdes fornecem bases solidas para os argumentos.

Trata-se de um processo légico de pensamento pelo qual de conhecimentos
adquiridos se pode chegar a novos conhecimentos com o mesmo coeficiente de
validade dos primeiros.

Quanto a sua estrutura, o raciocinio é um todo complexo, formado que é por
um encadeamento de varios juizos, que sao, igualmente, conjuntos formados por
varios conceitos.

De maneira geral, como ja se viu,>> uma monografia cientifica pode ser

considerada como um complexo de raciocinios que se desdobram num discurso
l6gico, do qual o texto redigido é simplesmente uma expressao linguistica.

Neste sentido, a redacdo do texto mediante signos linguisticos é um simples



instrumento para a transmissao do pensamento elaborado sob a forma de
raciocinios, juizos e conceitos. A composicao do texto é um processo de
codificacdo da mensagem. O texto-linguagem é o codigo que cifra a mensagem
pensada pelo autor.

Decorre dai a prioridade 16gica do raciocinio sobre a redagdo. Por outro lado,
porém, o leitor ndo pode ter acesso ao raciocinio a ndo ser através dos textos. Por
isso, na composicao do texto, no trabalho de codificacdao da mensagem pensada,
todo o empenho deve ser posto no sentido de se garantir a melhor adequacao
possivel entre a mensagem e o texto-codigo que servira de intermédio entre o

pensamento do autor e o pensamento do leitor.?®

Em funcdo da importancia do raciocinio, € necessario tratar de alguns pontos
basicos referentes a natureza dos processos logicos do pensamento e do
conhecimento, subjacentes a expressao linguistica dos textos. Os aspectos

gramaticais escapam aos limites deste trabalho.?”
2.3.3. Processos légicos de estudo

O trabalho cientifico implica ainda outros processos l6gicos para a realizacao de
suas varias etapas. Assim, para abordar determinado tema, objeto de suas
pesquisas, reflexdo e conhecimento, o autor pode utilizar-se de processos
analiticos ou sintéticos.

A analise é um processo de tratamento do objeto — seja ele um objeto
material, um conceito, uma ideia, um texto etc. — pelo qual este objeto é
decomposto em suas partes constitutivas, tornando-se simples aquilo que era
composto e complexo. Trata-se, portanto, de dividir, isolar, discriminar.

A sintese é um processo logico de tratamento do objeto pelo qual este objeto
decomposto pela analise é recomposto reconstituindo-se a sua totalidade. A
sintese permite a visdao de conjunto, a unidade das partes até entdao separadas
num todo que entdo adquire sentido uno e global.

A analise é pré-requisito para uma classificacdo. Esta se baseia em caracteres
que definem critérios para a distribuicao das partes em determinadas ordens. Nao
é outra coisa que se manifesta quando um texto é esquematizado, estruturado: as
divisOes seguem determinados critérios que ndao podem ser mudados
arbitrariamente. Para se descobrir tais caracteres procede-se analiticamente.

Anadlise e sintese, embora se oponham, ndo se excluem. Pelo contrario,
complementam-se. A compreensao das coisas pela inteligéncia humana parece
passar necessariamente por trés momentos, ou seja, para se chegar a



compreender intencionalmente um objeto, é preciso ir além de uma visdao
meramente indiferenciada de sua unidade inicial, tal como a temos na
experiéncia comum, uma consciéncia do todo sem a consciéncia das partes; é
preciso dividir, pela analise, o todo em suas partes constitutivas para que, entao,
num terceiro momento, se tenha consciéncia do todo, tendo-se plena consciéncia
das partes que o constituem: € a sintese. E o que afirma Saviani ao declarar que a

analise é a mediacdo entre a sincrese e a sintese.?

3.a. A formagao dos conceitos
O raciocinio é o momento amadurecido do pensamento; raciocinar é encadear
juizos e formular juizos é encadear conceitos. Por isso, pode-se dizer que o

conhecimento humano inicia-se com a formacdo dos conceitos.?’

O conceito é a imagem mental por meio da qual se representa um objeto, sinal
imediato do objeto representado. O conceito garante uma referéncia direta ao
objeto real. Esta referéncia é dita intencional no sentido de que o conceito
adquirido por processos especiais de apreensao das coisas pelo intelecto, que ndo
vém a proposito aqui, se refere a coisas, a objetos, a seres, a ideias, de maneira
representativa e substitutiva. Este objeto passa entdo a existir para a inteligéncia,
passa a ser pensado. Portanto, o conceito representa e “substitui” a coisa no nivel
da inteligéncia.

O conceito, por sua vez, é simbolizado pelo termo ou palavra, no nivel da
expressao linguistica. Os termos ou palavras sdo os sinais dos conceitos, suas
imagens acusticas ou orais. Por extensdo, tudo o que se disser dos conceitos, no
plano da légica, pode ser dito também dos termos ou palavras.

COMPREENSAO E EXTENSAO DOS CONCEITOS Assim, conceitos e termos podem ser
logicamente considerados tanto do ponto de vista da compreensdao, como do
ponto de vista da extensao. A compreensdo do conceito é o conjunto das
propriedades caracteristicas que sdo especificas do objeto pensado. Sao os
aspectos, as dimensoes, as notas que constituem um ser ou um objeto, um fato
ou um acontecimento, que fazem deste ser ou objeto, deste fato ou
acontecimento que ele seja o que é e se distinga dos demais; ja a extensdo é o
conjunto dos seres e dos objetos que realizam determinada compreensdo, ou
seja, a classe dos individuos portadores de um conjunto de propriedades
caracteristicas. Observe-se que quanto mais limitada for a compreensao de um
conceito, tanto mais ampla sera a sua extensdo e vice-versa. Assim,
considerando-se os conceitos “brasileiro” e “paulista”, a extensao do conceito



“brasileiro” é mais ampla do que a do conceito “paulista”, isto porque a
compreensao de “brasileiro” é mais limitada, mais pobre do que a compreensao
de “paulista”, ou seja, para ser paulista, um individuo, além de possuir todas as
caracteristicas exigidas para ser brasileiro, tem ou possui outra caracteristica
especifica para se definir como paulista.3’

Essas consideracdes ndao sdo bizantinas, levando-se em conta que é a
compreensao do conceito que permite a elaboracdao da definicdo e a extensao que
permite elaborar a divisao ou a classificacao.

DEFINICAO E DIVISAO A defini¢do é um termo complexo e, como tal, destina-se a

desdobrar todas as notas que compdem a compreensdo do conceito.?! A divisdo
cabe expressar a extensao dos conceitos, classificando-os, organizando-os em
suas classes, de acordo com critérios determinados pela natureza dos objetos. A
definicdo, embora tomando quase sempre a forma de uma proposicao, de um
juizo, é apenas um termo complexo, plenamente equivalente ao conceito

definido. Para ser correta, ndo deve ser maior nem menor que o termo que

pretende definir, ndo deve ser negativa. Deve ser uma equacio.>?

A relevancia da definicao para o trabalho cientifico em geral esta no fato de
ela permitir exata formulacdao das questdes a serem debatidas. Discussoes sem
clara definicdo dos temas discutidos ndo levam a nada. Aprender a bem definir
as coisas de que se trata no trabalho é uma exigéncia fundamental.

VOCABULARIO COMUM, TECNICO E ESPECIFICO Observa-se que nosso vocabulario
— conjunto de termos ou palavras que designam as coisas ou objetos através dos
conceitos — pode encontrar-se em varios niveis: o primeiro é o nivel do
vocabulario corrente, comum, que é o usado para nossa comunicacao social.
Assimilado pela experiéncia pessoal da cultura, esse vocabulario, embora o mais
usado, ndo ¢ adaptado a vida cientifica. De fato, o conhecimento cientifico exige
um vocabulario de segundo nivel, ou seja, um vocabulario técnico. Para o
pensamento tedrico da ciéncia ou da filosofia, ndo bastam os significados
imediatos da linguagem comum. Conceitos e termos adquirem significado
univoco, preciso e delimitado. As vezes sio mantidos 0s mesmos termos, mas as
significacOes sdo alteradas, com uma compreensdao bem definida. Em certo
sentido, estudar, aprender uma ciéncia é, de modo geral, aceder ao vocabulario
técnico, familiarizando-se com ele, habilitando-se a manipula-lo e superando
assim o vocabulario comum.



O vocabulario pode ainda atingir um terceiro nivel: é o caso de conceitos que
adquirem um sentido especifico no pensamento de determinado autor ou sistema
de ideias. Isto é muito comum nos trabalhos dos pensadores te6ricos, na ciéncia
e na filosofia.

Um trabalho cientifico de alta qualidade exige, portanto, o uso adequado de

um vocabulario técnico e, eventualmente, de um vocabulario especifico. A
percepcao de tais significacoes diferenciadas é também condicao essencial para a
leitura cientifica e para o estudo aprofundado.>?
Na composicdao de um trabalho cientifico, o vocabulario técnico e o vocabulario
especifico ocupam os pontos nevralgicos da estrutura logica do discurso, ao
passo que o vocabulario comum serve para as ligacoes das varias partes. De fato,
mesmo para expor ideias tedricas de nivel técnico ou especifico, é preciso servir-
se das ideias mais simples, do nivel corrente, traduzindo as ideias de nivel
técnico de maneira acessivel e gradativa.

O conceito é, pois, o resultado das apreensdes dos dados e das relacoes de
nossa experiéncia global, é o conteido pensado pela mente, o objeto do
pensamento. E simples resultado dessa apreensdo, ndo contendo ainda nenhuma
afirmacdo. Elencando uma série de notas correspondentes a sua compreensao, o

conceito e o termo se exprimem pela definicdo.>*

3.b. A formagao dos juizos
Para pensar e conhecer ndao € suficiente “conceber conceituando”. O
conhecimento sé se completa quando se formula um juizo que é “o ato da mente

pelo qual ela afirma ou nega alguma coisa, unindo ou separando dois conceitos

por intermédio de um verbo”.

O juizo é enunciado verbalmente através da proposicao, sinal do juizo mental.
A proposicao é, pois, a vinculacdo entre um sujeito e um predicado através de
um verbo, que sdo os termos da proposicao.

Algumas proposicoes derivam da experiéncia, enunciam fatos dados na
experiéncia externa ou interna, que elas expressam diretamente; outras sdo
formadas pela analise do conceito-sujeito e o predicado é descoberto enquanto é
uma nota da compreensao desse conceito.

Nos periodos compostos, encontram-se varias proposicoes; esses periodos sao
formados por coordenacgdo ou por subordinacdo. Na coordenacao, as proposicoes
estdo em condicOes de igualdade, ao passo que na subordinacdo uma oracao esta
em relacdo de dependéncia para com outras.



Essas varias relacoes tém importancia a medida que fornecem matéria para o
desenvolvimento da argumentacdo. A analise das proposicoes é tarefa prévia da
argumentacao formal.

O raciocinio que constitui o trabalho é uma sequéncia de juizos e de

proposicoes que precisam ser bem elaborados, tanto do ponto de vista sintatico-

gramatical,*® como do ponto de vista 16gico.3”

3.c. A elaboragao dos raciocinios

O discurso cientifico é fundamentalmente raciocinio, ou seja, um encadeamento
de juizos feito de acordo com certas leis l6gicas que presidem a toda atividade
do pensamento humano.

Também no raciocinio pode-se distinguir a operacao mental, o resultado desta
operacao e o sinal externo desta operacdo, embora se use 0 mesmo termo para
designar essas trés dimensoes: raciocinio.

Como ultimo ato de conhecimento da inteligéncia, o raciocinio é precedido
pela apreensdo, que dera lugar aos conceitos, e pelo juizo, que dera lugar as

proposicdes. O raciocinio é, portanto, a ordenacao de juizos e de conceitos.8

O raciocinio consiste em obter um novo conhecimento a partir de um antigo,
€ a passagem de um conhecimento para outro. Portanto, mostra a fecundidade do
pensamento humano. Comporta sempre duas fases: a primeira, em que se tem
algum conhecimento, e uma segunda, em que se adquire outro conhecimento.

Os logicos chamam essas duas fases, respectivamente, antecedente e

consequente: entre elas deve existir um nexo légico cognoscitivo necessario.>® O
antecedente é uma razao légica que leva ao conhecimento do consequente, como
uma decorréncia daquela razao.

O antecedente compoOe-se de uma ou varias premissas e 0 consequente
constitui-se de uma conclusdo. A afirmacao da conclusdo é feita a medida que
decorre ou depende das premissas. A relacdo légica de conhecimentos prévios a
conhecimentos até entdao nao afirmados é uma relacao de consequéncia.

RACIOCINIO DEDUTIVO E INDUTIVO O raciocinio divide-se, basicamente, em duas
grandes formas: a deducdo e a inducdo. O raciocinio dedutivo é um raciocinio
cujo antecedente é constituido de principios universais, plenamente inteligiveis;
através dele se chega a um consequente menos universal. As afirmac¢des do
antecedente sdo universais e ja previamente aceitas: e delas decorrera, de
maneira logica, necessaria, a conclusdo, a afirmacdo do consequente.



Deduzindo-se, passa-se das premissas a conclusao.

Sao exemplos classicos do raciocinio dedutivo os silogismos da l6gica formal
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classica,”™ assim como as formas de explicacdo cientifica de estrutura tipo

explans-explanandum, da légica simbédlica moderna.*!

A inducdo ou o raciocinio indutivo é uma forma de raciocinio em que o
antecedente sao dados e fatos particulares e o consequente uma afirmacdo mais
universal. Na realidade, ha na inducdo uma série de processos que nao se
esquematizam facilmente. Enquanto a deducdo fica num plano meramente
inteligivel, a inducdo faz intervir também a experiéncia sensivel e concreta, o
que elimina a simplicidade l6gica que tinha a operacao dedutiva.

Da indugdo pode aproximar-se o raciocinio por analogia: trata-se, entdo, de
passar de um ou de alguns fatos a outros fatos semelhantes. No caso da inducao
de alguns fatos julgados caracteristicos e representativos, generaliza-se para a
totalidade dos fatos daquela espécie, atingindo-se toda a sua extensao.

O resultado desse processo de observacao e analise dos fatos concretos é uma
norma, uma regra, uma lei, um principio universal, que constitui sempre uma
generalizacdo. A inducdo parte, pois, de fatos particulares conhecidos para
chegar a conclusoes gerais até entdao desconhecidas.

2.4. DIRETRIZES PARA A REALIZAGAO DE UM SEMINARIO

2.4.1. Objetivos

O objetivo ultimo de um seminario é levar todos os participantes a uma reflexao
aprofundada de determinado problema, a partir de textos e em equipe. O

seminario é considerado aqui como um método de estudo e atividade didatica
especifica de cursos universitarios.*?

Para alcancar esse objetivo ultimo, o semindrio deve levar todos os
participantes:

A um contato intimo com o texto basico, criando condi¢Oes para uma analise
rigorosa e radical do mesmo.

A compreensdao da mensagem central do texto, de seu contetido tematico.

A interpretacdo desse conteudo, ou seja, a uma compreensao da mensagem de
uma perspectiva de situacdao de julgamento e de critica da mensagem.

A discussdo da problematica presente explicita ou implicitamente no texto.
Essas etapas devem ser preparadas e realizadas de acordo com as diretrizes da



leitura analitica,*® sendo que a analise textual, pelo menos em cursos avancados,
deve ser realizada previamente por todos os participantes.

2.4.2. O texto-roteiro didatico

Para facilitar a participacdo de todos, o coordenador do seminario, através de
preparacdo prolongada e pesquisa sistematica, fornece como material de
trabalho, antes do dia da reunido do seminario, um texto roteiro, apostilado.
Desse roteiro constam:

a.1. Material a ser apresentado previamente pelo coordenador

Trata-se do texto-roteiro para o seminario com o seguinte conteudo:
apresentacdo da tematica do seminario, breve visdao de conjunto da unidade e
esquema geral do texto.

Quanto a apresentacdo tematica do seminario, é de se observar que nao se
trata da analise tematica como um todo, mas, para apresentar o tema do
seminario, tal qual é determinado pelo texto, o responsavel, em geral, recorre a

primeira etapa dessa analise.**
A visdo de conjunto é elaborada como foi estipulado quando da analise

textual.*> Assinalam-se, em grandes linhas, as varias etapas do texto estudado.
Ndo se apresenta um resumo, uma sintese légica do raciocinio, mas
simplesmente sdo enunciados os varios assuntos abordados na unidade. Indica-
se, entre parénteses, o nimero das paginas cujo conteido remete ao texto basico.

O esquema geral de que se trata aqui é a estrutura redacional pelo texto, o seu
plano arquitetonico. Toma a forma de um indice dos varios topicos abordados.
Para realizar esse esquema, divide-se o texto como se intitulassem os varios
temas tratados.

Tais elementos constam do texto-roteiro como guia de visualizacdao da
estrutura redacional do texto, o que facilitara aos demais participantes sua
posicdo diante do mesmo quando da preparacgao da leitura.

Situacdo da unidade estudada no texto de onde é tirada, na obra do autor,
assim como no pensamento geral do autor e no contexto historico cultural em
que o autor estudado se encontrava. O responsavel pelo seminario recorre a
andlise textual®® e a analise interpretativa.*” A compreensdo do pensamento geral

do autor favorece a compreensao do texto estudado.

Elaboracao dos principais conceitos, ideias e doutrinas que tenham relevancia
no texto. Trata-se de uma tarefa de documentacdo feita quando da analise



textual*® e realizada de acordo com a técnica da documentacdo.*® Note-se que a
pesquisa € feita sobre outras fontes que ndao o texto basico e o texto
complementar do seminario, uma vez que esses esclarecimentos visam tornar a
compreensao do texto acessivel. Se o conceito ja se encontra suficientemente
esclarecido no texto, é desnecessario redefini-lo, exceto se isto representa maior
explicitacao.

Roteiro de leitura com sintese dos momentos 16gicos essenciais do texto. Essa

etapa é feita de acordo com a anélise tematica®® e compde-se fundamentalmente
da exposicdo sintetizada do raciocinio do autor. Note-se que a exposicdo sera
resumida, mais indicativa do que explicitativa: ndao substitui a leitura do texto
basico, mas, antes, exige-a. A finalidade do roteiro é permitir a comparacao das
varias compreensoes pelos diferentes participantes.

A problematizacdo que levanta questdes importantes para a discussdao das
ideias veiculadas pelo texto. Observe-se que nao é suficiente formular perguntas
lacOnicas: € preciso criar contextos problematizadores que provoquem o

raciocinio argumentativo dos participantes.”!

Orientacdo bibliografica: o texto-roteiro fornece finalmente uma bibliografia
especializada sobre o assunto. Nao indica apenas uma lista de livros relacionados
com o tema; acrescenta informacdes sobre o contetido dos mesmos, sobretudo
aquelas passagens relacionadas com o tema da unidade. Na bibliografia
comentada ndo aparecem o texto basico e o texto complementar eventualmente
definidos para o seminario e que sejam de leitura obrigatoria. Assinalam-se
textos especificos consultados pelo responsavel durante sua pesquisa para a
preparacdo do seminario. Também ndo constam dessa bibliografia as obras de
referéncia geral, como enciclopédias, dicionarios, tratados etc., nem mesmo
aquelas obras de referéncia da area dentro da qual se situa o texto. Essa
bibliografia visa dar orientacdo aos demais participantes, caso lhes interesse
aprofundar o estudo do tema.

a.2. Material a ser apresentado no dia da realizagao do seminario

O coordenador apresenta ao grupo um texto com suas reflexdes pessoais sobre o
tema que estudou de maneira aprofundada. Tais reflexdes versam sobre os
principais problemas sentidos pelo coordenador e consequentemente se
relacionam com a problematica previamente encaminhada ao grupo.

2.4.3. O texto-roteiro interpretativo

Para grupos adiantados existe outra forma de texto-roteiro para um seminario. A



forma anterior permite a execucao de todas as etapas de abordagem e tratamento
de um texto, para uma exploracdo exaustiva. Contudo, tal forma exige a
realizacdo de muitas tarefas técnicas de pesquisa e de elaboracdo que podem
despender muito tempo que poderia ser destinado a reflexao. Devido a esse seu
carater abrangente, tal forma de roteiro é recomendada para os estudantes que se
iniciam na analise de textos, desde que sejam exigidas as varias etapas numa
sequéncia crescente.

Na realidade, qualquer que seja a forma do texto-roteiro adotada, os objetivos
do seminario continuam 0s mesmos e, por isso, as etapas do roteiro didatico
porventura nao mais utilizadas ficam pressupostas, devendo ser cumpridas num
trabalho prévio de preparacao, caso ainda se facam necessarias.

Pode-se elaborar igualmente o que se chama aqui texto-roteiro interpretativo,
como forma alternativa para conducao do seminario.

Basicamente, o responsavel pelo seminario elabora outro texto, referente a
tematica do texto basico ou a determinada problematica prefixada, no qual os
momentos da analise textual, da analise tematica, da analise interpretativa e da
problematizacdo se fundem num novo discurso personalizado. O autor do novo
texto expOe, globalmente, no desenvolvimento de seu raciocinio, sua
compreensdo da mensagem, precisando 0s conceitos, apresentando sua
interpretacdo, levantando suas criticas, formulando os problemas que encontrou
na sua leitura basica e nas suas pesquisas complementares. De maneira explicita,
o responsavel pelo semindrio dedica-se a elaboragdo de um texto-roteiro no
qual desenvolveu intencionalmente uma reflexdo que, quanto mais pessoal for,
maior contribuigdo dard ao grupo.

Quando ndo se parte de um texto basico, mas de determinado tema, sem
especificacdo de bibliografia, o responsavel constréi seu discurso compondo um
texto portador dos problemas que quer ver discutidos pelo grupo que participara
do seminario.

Este tipo de texto-roteiro tem potencialidade para alimentar um seminario,
mas o seminario para ser fecundo exige preparacdo dos participantes para o
encontro de classe. Dai a necessidade, nos quadros do desenvolvimento de um
curso, de que os demais participantes também leiam, analisem e aprofundem o
texto basico ou os escritos que componham a bibliografia para a abordagem da
problematica do seminario. Nao havendo tal preparacdao, o encontro corre o risco
de ser transformado em aula expositiva e perder muito de suas virtualidades
geradoras de discussdes. Os participantes devem vir literalmente municiados de



compreensao e interpretacdao do texto basico ou de posicoes definidas acerca do
problema para que possam confrontar-se com o expositor do seminario, que sera,
entdo, questionado pelo grupo.

O seminario assim conduzido acarreta limitacoes também na sua definicao:
reserva-se um tempo determinado para que o responsavel apresente sua reflexao,
para que exponha sua comunicac¢do, passando-se em seguida aos debates.

Mesmo que se entregue com antecedéncia esse texto-roteiro, a exposicao
sintética de introducdo é prevista. A exposicao dos pontos de vista do
coordenador ndo sera uma leitura laconica, mas a apresentacao de um raciocinio
demonstrativo é acompanhada pelos demais participantes que estdo, a esta altura,
em condicOes de intervir numa discussao aprofundada de todas as posicoes que
surgirem. Teoricamente, todos os participantes ja fizeram leituras e pesquisas
referentes ao tema como prepara¢ao para 0 seminario.

Geralmente nos simposios que adotam este esquema de seminario, mas
partem tdo-somente de problemas e ndo de textos, ocorre uma variagao nesta
questao de distribuicdo de roteiro. Sdo escalados previamente alguns debatedores
que recebem o texto com antecedéncia e sdo chamados a se pronunciar
formalmente a respeito dos problemas. Embora isso ndo seja necessario em
turmas pequenas com certa homogeneidade de formacao, este esquema pode ser
aplicado mesmo para fins didaticos.

Dessa forma se desenvolve durante o seminario o debate. Além da discussao
dos problemas propriamente ditos, das questdes levantadas ou implicadas pelo
texto, referentes ao conteido, os participantes comentam o roteiro e a exposicao
do coordenador quanto a sua capacidade em apreender a ideia central, em
explicitar os aspectos essenciais, quanto a capacidade de sintese, de raciocinio
l6gico, de clareza, quanto a capacidade de distanciamento do texto, de fornecer
exemplos, de levantar problemas, de assumir posicoes pessoais, de aprofundar as
questoes.

2.4.4. O texto-roteiro de questées

Ha ainda outro tipo de roteiro, de grandes possibilidades, para se conduzir o
seminario. Trata-se de um desdobramento do roteiro didatico. Neste caso,
pressupoem-se determinacdo e leitura de um texto basico comum para todos os
participantes. Cabe entdo ao responsavel entregar aos demais, com certa
antecedéncia, um conjunto de questoes, de problemas devidamente formulados.
Nao se trata de uma relacao de perguntas laconicas, mas da criacao de questoes



formadas num contexto de problematizacao em que é posta uma dificuldade que
exigira pesquisa e reflexao para que as mesmas sejam corretamente respondidas
e debatidas.

Para fins didaticos, o responsavel pelo seminario exige que os participantes
tragam por escrito suas abordagens e tratamentos das questoes, devendo todos
ter a oportunidade, dentro da dinamica do seminario, de expor seus pontos de
vista. Essa dinamica tem igualmente varias formas de encaminhamento enquanto
trabalho em grupo, em classe.

2.4.5. Orientagdo para a preparagao do seminario

O texto-roteiro possibilita a participacdo no seminario. Com efeito, como o
seminario é um trabalho essencialmente coletivo, de equipe, pressupde empenho
de todos e ndo apenas do coordenador responsavel pelo encaminhamento dos
trabalhos no dia do seminario. Assim sendo, todos os participantes fazem um
estudo do texto para poder exercer efetiva participacdao nos debates do seminario.
Cabe aos participantes comparar sua compreensao e interpretacao do texto com a
compreensdo e interpretacdo do coordenador; levantar problemas tematicos e
interpretativos para a discussdao geral; exigir esclarecimentos e explicacoes do
coordenador e dos demais participantes a respeito das respectivas tomadas de
posicdo. O seminario ndo se reduz a uma aula expositiva apresentada por um
colega e comentada pelo professor: é um circulo de debates para o qual todos
devem estar suficientemente equipados. Por isso, exige-se que todos os
participantes estudem o texto com o rigor devido.

A preparacdo € feita da seguinte maneira: em primeiro lugar faz-se leitura da
documentacdo do texto basico e do texto complementar; em seguida, faz-se
leitura analitica do texto basico; depois faz-se leitura de documentacao do texto-
roteiro do seminario. Essas trés abordagens sdao feitas de modo que se
complementem mutuamente.

Dos textos complementares eventualmente usados para a preparacdo, textos
escolhidos livremente pelos participantes, faz-se documentacdo tematica ou

bibliografica.>” Igualmente, abrem-se fichas de documentacéo bibliografica das
obras comentadas na bibliografia do texto-roteiro. Das conclusdes elaboradas

pelo grupo durante as discussoes, faz-se documentagdo tematica, com anotagoes

pessoais.>>

2.4.6. Esquema geral de desenvolvimento do seminario



6.1. Introducdo pelo professor.
6.2. Apresentacao pelo coordenador:
6.2.1. das tarefas a serem cumpridas no dia, das orientagOes para o procedimento a ser adotado pelos
participantes durante a realizacdo do seminario e do cronograma das atividades em classe;

6.2.2. de uma breve introducdo para localizagdo do tema do seminario no desenvolvimento da tematica
geral dos semindrios anteriores;

6.2.3. de esclarecimentos relacionados com o texto-roteiro, eventualmente reclamados pelos
participantes. Nesse momento, faz-se igualmente uma revisdo de leitura para que ndo haja muitas
duvidas quanto a compreensao do texto.

6.3. Execucdo coordenada pelo responsavel das varias atividades executadas pelos participantes, conforme
dindmica definida pelo modelo de seminario escolhido pelo coordenador.

6.4. Apresentacdo introdutoria a discussdo geral da reflexdo pessoal, pelo coordenador.

6.5. Sintese final de responsabilidade do professor.

CONCLUSAO Tais diretrizes referem-se a seminarios realizados com fins didaticos
dentro da programacdao de um curso. Nesse caso, abordam-se temas com
encadeamento logico. Em tais seminarios, o professor atua apenas como
supervisor e observador dos trabalhos; no cronograma deve ser previsto um
intervalo, desde que o periodo do seminario ultrapasse duas horas; cabe ainda ao
coordenador entregar ao professor observacoes de avaliacdo da participacdo dos
varios elementos componentes do grupo.

Quanto ao modo pratico de realizacdao do seminario, adota-se qualquer das
técnicas do trabalho em grupo, sendo mais comuns as seguintes:

a) exposicdo introdutdria, discussao em pequenos grupos; discussao em
pequenos grupos, discussao em plenario, sintese de conclusao;

b) exposicdo introdutdria, discussao em pequenos grupos, discussao do grupo
coordenador observada pelo grupo observador dos participantes, sintese de
conclusao;

) exposicdo introdutdria, discussao em grupos formados horizontalmente,
discussdao em grupos formados verticalmente, sintese de conclusao;

d) exposicdo introdutoria, revisao de leitura em plenario, discussao da
problematica também em plenario, sintese de conclusao.

Finalmente, cumpre acrescentar uma observacdo. Embora se tenha feito
constante referéncia, ao se falar do seminario, a leitura de trechos, de passagens
de unidade, das obras dos autores, é necessario que o estudante se empenhe na
leitura da obra dos autores em sua totalidade. Leitura que pode ser feita por
etapas, como sugere este capitulo, mas que deve desdobrar-se sempre mais no
conjunto da obra dos autores estudados. Por outro lado, frise-se a exigéncia de se



ler o préprio autor na fonte original ou em traducdo confiavel.



1 Cf. p. 66-74.
2 Cf. p. 75-77.
3 Cf. p. 48-49.
4 Cf. p. 96-97.
5 Cf. p. 133 ss.
6 Cf. p. 66-67.
7 Cf. p. 89-98.

8 Essas consideragOes sdo validas também para a elaboracdo da monografia cientifica, entendida como um
trabalho de codificacdo de uma mensagem. Cf. especialmente Cap. IV.

9 Cf. DANCE, F. E. (org.). Teoria da comunicagdo humana. Sao Paulo: Cultrix, 1973.

10 O pensamento é um processo de ordem epistemologica muito complexo. Outros pormenores sao
apresentados na segdo 2.3.

11 A leitura analitica é também fonte essencial da documentacdo, conforme sera visto as p. 145 ss. Cada
uma das etapas fornece elementos que, de acordo com as necessidades de cada um, podem ser transcritos
para a ficha de documentagdo.

12 Delcio V. SALOMON, Como fazer uma monogrdfia, p. 107.

13 Delcio V. SALOMON, Como fazer uma monogrdfia, p. 116-121, apresenta alguns modelos de fichérios
de documentagao.

14 Modelo de ficha de documentacdo tematica a p. 75.
15 Cf. p. 56-59.

16 Esta citacao deve ser feita de acordo com a técnica bibliogréfica, como é apresentado as p. 181-196 deste
livro.

17 Modelo de Ficha de Documentacdo Bibliografica a p. 76.
18 Cf. modelo a p. 77.

19 Cabe a metodologia da pesquisa cientifica estabelecer os procedimentos técnicos a serem utilizados para
tal investigacdo. Ademais, cada ciéncia delimita a aplicacdo das normas gerais do método cientifico ao
objeto especifico de sua pesquisa. Cf. L. LIARD, Ldgica, p. 104-174.

20 Cf. p. 130.

21 Paolo CAROSI, Curso de filosofia, 1, p. 383.

22 Cf. p. 87, ainda L. LIARD, Ldgica, p. 24; Othon M. GARCIA, Comunicagdo em prosa moderna, p. 304.
23 Paolo CAROSI, Curso de Filosofia, 1, p. 387.

24 Ibid., p. 387-9.

25 Cf. p. 78-82.

26 Voltar ao fluxograma da p. 52.

27 Para os aspectos tratados pelas gramaticas, recomenda-se o texto de Othon M. GARCIA, Comunicagdo
em prosa moderna.

28 Dermeval SAVIANI, Educacdo brasileira: estrutura e sistemas, p. 28-9.

29 O estudo aprofundado desta questdo é objeto da teoria do conhecimento, gnoseologia ou epistemologia,
disciplina filoséfica que aborda os processos do conhecimento humano.

30 Paolo CAROSI, Curso de filosofia, 1, p. 257-9.
31 Ibid., p. 269; Othon M. GARCIA, Comunicagdo em prosa moderna, p. 304; L. LIARD, Ldgica, p. 24.
32 Sean BELANGER, Teoria e prdtica do debate, p. 87.



33 Cf. diretrizes para a leitura analitica, especialmente a andlise textual, p. 54-56.
34 Jacques MARITAIN, Légica menor, p. 20-25.

35 Ibid., p. 38.

36 Othon M. GARCIA, Comunicagdo em prosa moderna, p. 132.

37 Paolo CAROS]I, Curso de filosofia, 1, p. 287-324.

38 Ibid., p. 325.

39 Ibid., p. 326.

40 Ibid., p. 338 ss.

41 Brittan LAMBERT, Introdugdo a filosofia da ciéncia. Sdo Paulo: Cultrix; Karl HEMPEL, Filosofia da
ciéncia natural. Rio de Janeiro: Zahar.

42 Outros sentidos do “semindrio” sao encontrados em Imideo G. NERICI, Metodologia do ensino
superior, p. 166-73. Cf. também, neste livro, p. 241.

43 Cf. neste capitulo, p. 49-66.
44 Cf. p. 56 ss.

45 Cf. p. 54-56.

46 Cf. p. 54-56.

47 Cf. p. 59-60.

48 Cf. p. 54-56.

49 Cf. p. 146-148.

50 Cf. p. 56-509.

51 Sobre a nogdo de problema, cf. p. 57 e 130.
52 Cf. p. 66-67.

53 Cf. p. 66-67.



CAPITULO Il

TEORIA E PRATICA CIENTIFICA

Neste capitulo, vamos fazer uma aproximagdo do significado da ciéncia como construgdo do
conhecimento, mostrando sua formagdo historica e sua constituigdo tedrica. Vamos ver que a ciéncia
surgiu na modernidade, expressando uma ruptura critica com o modo metafisico de pensar, tipico da
Antiguidade e da Idade Média, e se caracterizando como uma leitura da fenomenalidade do mundo
natural. Para tanto, além de ter que se apoiar em alguns pressupostos filosoficos, a ciéncia precisa
adotar prdticas metodolégicas e procedimentos técnicos, capazes de assegurar a apreensdo objetiva dos
fenémenos através dos quais a natureza se manifesta. Vamos ver também que esse processo se sustenta
apoiando-se em fundamentos epistemoldgicos, e que se realiza pela aplicagéo de uma metodologia
sistemdtica e se operacionaliza mediante procedimentos técnicos. No inicio, a ciéncia surge com a
pretensdo de ser um saber tnico, a ser construido sob um unico paradigma e conduzido por um unico
método. Foi o que garantiu a unidade do sistema das Ciéncias Naturais. No entanto, quando se passou
a estudar cientificamente o homem, com suas peculiaridades, através das Ciéncias Humanas, rompeu-se
esse monolitismo metodoldgico em fungdo da necessidade e da possibilidade de referéncias a miiltiplos
paradigmas epistemolégicos para se dar conta da integralidade de sua condi¢do.

3.1. 0 METODO COMO CAMINHO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO

Quando observamos a pratica cientifica concreta, o que nos aparece de forma
mais evidente é a aplicacdo de atividades de carater operacional técnico. Uma
infinidade de aparelhos tecnologicos enchem os laboratérios, desenvolvem-se
variados procedimentos de observacdo, de experimentacdo, de coleta de dados,
de registros de fatos, de levantamento, identificacdo e catalogacdo de
documentos histéricos, de calculos estatisticos, de tabulacdo, de entrevistas,
depoimentos, questionarios etc.

Mas todo esse sofisticado arsenal de técnicas ndo é usado aleatoriamente. Ao
contrario, ele segue um cuidadoso plano de utilizacdo, ou seja, ele cumpre um
roteiro preciso, ele se da em funcdo de um método. A aplicacdo do instrumental
tecnologico se da em decorréncia de um processo metodoldgico, da pratica do
método de pesquisa que esta sendo usado.



A ciéncia se faz quando o pesquisador aborda os fendomenos aplicando recursos técnicos, seguindo um
método e apoiando-se em fundamentos epistemologicos.

No entanto, ndo basta seguir um método e aplicar técnicas para se completar
o entendimento do procedimento geral da ciéncia. Esse procedimento precisa
ainda referir-se a um fundamento epistemolégico que sustenta e justifica a
prépria metodologia praticada. E que a ciéncia é sempre o enlace de uma malha
tedrica com dados empiricos, é sempre uma articulacao do 16gico com o real, do
tedrico com o empirico, do ideal com o real. Toda modalidade de conhecimento
realizado por nés implica uma condicdo prévia, um pressuposto relacionado a
nossa concepcao da relacdo sujeito/objeto. Qual a contribuicdo de cada polo
desta relacdo: sujeito que conhece e objeto conhecido? Sao independentes um do
outro? Ou um depende do outro? Ou um se impode ao outro? O resultado do
conhecimento é determinado pelo objeto, exterior ao sujeito ou, ao contrario, o
que conhecemos € mais a expressao da subjetividade do pesquisador do que o
registro objetivo da realidade?

METODO CIENTIFICO
METODO EXPERIMENTAL METODO MATEMATICO
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Figura 1. Estrutura l6gica do método cientifico.

Mas antes de tratarmos dos paradigmas epistemologicos que fundamentam as
praticas cientificas, vamos nos aproximar um pouco mais da metodologia da



investigacdo cientifica em geral.

A ciéncia utiliza-se de um método que lhe é proprio, o método cientifico,
elemento fundamental do processo do conhecimento realizado pela ciéncia para
diferencia-la ndo s6 do senso comum, mas também das demais modalidades de
expressao da subjetividade humana, como a filosofia, a arte, a religido. Trata-se
de um conjunto de procedimentos légicos e de técnicas operacionais que
permitem o acesso as relagdes causais constantes entre os fenomenos. O método
cientifico pode ser representado pelo quadro na pagina anterior.

Ao trabalhar com seu método, a primeira atividade do cientista é a
observacgdo de fatos. Inicialmente, essa observacdao pode ser casual e espontanea,
como, por exemplo: todos nds vemos cotidianamente os objetos largados a si
mesmos cairem no chdo. Mas posso comecar a joga-los no chdao de maneira
sistematica, planejada, organizada. O que interessa ¢ que sejam os mesmos fatos,
eventualmente em circunstancias variadas.

A percepcdo de uma situacdo problematica que envolve um objeto é o fator que desencadeia a indagacao
cientifica.

Mas os fatos ndo se explicam por si s6s. Por mais que vejamos objetos cairem,
ndo conseguimos observar por que eles caem! Aqui é preciso avangar uma
consideracdo complicadora: na realidade, “fatos brutos” ndo existem,
propriamente falando; ndao dizem nada: quando “observamos” fatos, ja estamos
“problematizados”, sentindo alguma dificuldade e ja de posse de algum esquema
de percepcao. Estamos querendo exatamente saber por que tais fatos estdo
ocorrendo dessa maneira. Por isso, ndo basta ver, é necessario olhar, e para tanto
ja é preciso estar problematizado e a presenca do problema é de ordem racional,
logica.

O problema se formula entdo como a questdo pela causa dos fendomenos
observados, qual a relacdo causal constante entre eles. Ai entra em acdo
novamente o poder légico da razdo: a razdo, com sua criatividade, formula uma
hipotese, ou seja, propoe uma determinada relacdo causal como explicacao.

Newton, apos observar os corpos cairem, levantou a hipdotese de que eles
calam em decorréncia de uma atracdo reciproca, intuindo que poderia ser uma
forca de atracdo proporcional as massas e as distancias.

Hipotese: proposicdo explicativa proviséria de relacdes entre fendmenos, a ser comprovada ou

infirmada pela experimentacdo. E se confirmada, transforma-se na lei.



Formulada a hipotese, o cientista volta ao campo experimental para verifica-
la. E o momento da verificacdo experimental, do teste da hipétese. Isolam-se, em
condicOes laboratoriais, as variaveis que se supoem em relacdo e observa-se o
seu comportamento. Se confirmada a hipdtese, tem-se entdo a lei. Trata-se de um
principio geral que unifica uma série ilimitada de fatos: varios fatos particulares
se explicam mediante um unico principio que da conta assim de uma
multiplicidade de fatos.

Lei cientifica: enunciado de uma relagdo causal constante entre fen6menos ou elementos de um

fendmeno. Relagdes necessarias, naturais e invaridveis. Férmula geral que sintetiza um conjunto de
fatos naturais, expressando uma relacao funcional constante entre varidveis. Variavel: é todo fato ou
fendmeno que se encontra numa relagcdo com outros fatos, enquanto submetido a um processo de
variacdo, qualquer que seja o tipo de variacdo com relacdo a alguma propriedade ou grau, a variagcao
de um fato se correlacionando com a variacdo do outro. Exemplo: o calor dilatando o metal.

Por outro lado, pode ocorrer ainda que varias leis referentes a varios setores
de fendmenos tém a possibilidade de, por sua vez, ser unificadas numa lei mais
abrangente, que € a teoria. Explica assim, num nivel mais geral ainda, um
conjunto maior de fatos aparentemente diferentes entre si. Finalmente, varias
teorias poderiam se resumir numa unica teoria/lei que explicasse todo o
funcionamento do universo: tal seria o sistema, que nao foi estabelecido ainda,
mas que é desejado pelos cientistas.

Teoria: conjunto de concepgoes, sistematicamente organizadas; sintese geral que se propde a explicar

um conjunto de fatos cujos subconjuntos foram explicados pelas leis. Sistema: conjunto organizado
cujas partes sdo interdependentes, obedecendo a um tinico principio, entendido este como uma lei
absolutamente geral, uma proposicao fundamental.

Se observarmos agora o esquema da Figura 1 no sentido horizontal, veremos
que o método cientifico se compde de dois momentos: 0 momento experimental
e 0 momento matemdtico. O método cientifico é um método
experimental/matematico, notando-se que no momento experimental esta em
curso a fase indutiva do método, enquanto, no momento matematico, a ciéncia se
constroi em sua fase dedutiva.

Indugdo e dedugdo sao duas formas de raciocinio, isto €, procedimentos
racionais de argumentacao ou de justificacdo de uma hipotese.

No caso do raciocinio indutivo, da inducdo, ocorre um processo de
generalizacdo pelo qual o cientista passa do particular para o universal. De
alguns fatos observados (fatos particulares), ele conclui que a relagdo



identificada se aplica a todos os fatos da mesma espécie, mesmo aqueles nao
observados (principio universal). O que se constatou de uma amostra é estendido
a toda a populacao de casos da mesma espécie. Assim, apos constatar que, até o
momento, um determinado nimero de homens morreram, chega-se a conclusao,
por inducdo, de que todos os homens sao mortais!

Inducdo: procedimento 16gico pelo qual se passa de alguns fatos particulares a um principio geral.

Trata-se de um processo de generalizacdo, fundado no pressuposto filoséfico do determinismo
universal. Pela indugao, estabelece-se uma lei geral a partir da repeti¢do constatada de regularidades
em varios casos particulares; da observacdo de reiteradas incidéncias de uma determinada
regularidade, conclui-se pela sua ocorréncia em todos os casos possiveis.

Ja quando, em funcdao do conhecimento de que todos os homens sdao mortais,
concluo que um determinado homem que encontro vai morrer, esta conclusao é
estabelecida por deducgdo. Trata-se de uma passagem do universal para o
particular e para o singular. De um principio geral, deduzimos outros menos
gerais até fatos particulares.

Deducdo: procedimento 16gico, raciocinio, pelo qual se pode tirar de uma ou de varias proposicoes

(premissas) uma conclusdo que delas decorre por forca puramente logica. A conclusdo segue-se
necessariamente das premissas.

A ciéncia trabalha, pois, com raciocinios indutivos e com raciocinios
dedutivos. Quando passa dos fatos as leis, mediante hipoteses, esta trabalhando
com a inducdo; quando passa das leis as teorias ou destas aos fatos, esta
trabalhando com a deducao.

O processo logico-dedutivo esta presente na ciéncia sobretudo na sua
matematizacdo, pois a matematica é a sua linguagem por exceléncia e a
matematica é uma linguagem logico-dedutiva.

Foi esse o método adotado pelos cientistas que lhes permitiu construir uma
imagem mecanica do mundo. O mundo natural é um conjunto de particulas em
movimento, dotadas de energia, e que se ligam entre si de acordo com “leis fixas
e imutaveis”, gerando assim uma total regularidade do funcionamento do
universo.

A técnica, como poder de manejo do mundo fisico, atuou como mais um argumento a favor da
veracidade da ciéncia, contribuindo para a consolidacao de sua hegemonia epistémica, cultural e até
mesmo politica.

Com esse método, a ciéncia teve pleno €xito na era moderna. Esse sucesso



explicativo foi reforcado pelo seu poder em manipular o mundo mediante a
técnica, por cuja formacao e desenvolvimento ela é a responsavel direta. A
ciéncia se legitimou assim por essa sua eficacia operatéria, com a qual forneceu
aos homens recursos reais elaborados para a sustentacdo de sua existéncia
material. A técnica serviu de base para a industria, para a revolucao industrial, o
que ampliou, sobremaneira, o poder do homem em manipular a natureza.

3.2. 0S FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA CIENCIA

Depois de conhecer o mundo fisico mediante a aplicacdo da metodologia experimental-matematica, a
ciéncia se propos a conhecer também o mundo humano, seguindo o mesmo caminho...

Na modernidade, a ciéncia tornou-se instancia hegemonica de conhecimento, ao
se propor como substituta da metafisica, area filoso6fica que pretendia ser um
modo verdadeiro e universal de se conhecer o real.

Mostrando que essa pretensdo ndao se sustentava, os modernos também
conceberam a ciéncia como sendo a unica modalidade de conhecimento valido,
portanto, também universal e verdadeiro. Por isso, a ideia deles é que também s6
existiria um unico método.

Foi sob essa perspectiva de unicidade metodolégica que se formou e
desenvolveu o sistema das Ciéncias Naturais. E foi também sob essa inspiracdo
que vingou a proposta de se criar o sistema das Ciéncias Humanas, uma vez que
também o homem e suas manifestacbes deveriam ser tratados como fenomenos
idénticos aos demais fenomenos naturais. Com efeito, na visao dos
inauguradores das ciéncias que tomavam o homem como objeto, ele é um ser
natural como todos os demais (naturalismo), submisso assim a leis de
regularidade (determinismo), acessivel portanto aos procedimentos de
observacao e de experimentacao (experimentalismo). Dai a ideia comteana de se
criar uma “fisica social”, cujo objeto seria 0 homem, individuo ou sociedade.
Conceber o real como sendo a natureza é uma posicao metafisica, ontologica,
dizendo respeito ao modo de ser do mundo. E um pressuposto ontolégico. Ja
supor que s6 podemos ter acesso a esse mundo mediante uma abordagem
experimental/matematica das manifestacoes fenoménicas é um pressuposto
epistemoladgico.

Determinismo universal: principio segundo o qual todos os fendmenos da natureza sdo rigidamente

determinados e interligados entre si, de acordo com leis que expressam relagoes causais constantes.



A producdao de conhecimentos cientificos sobre o mundo natural, com a
aplicacdo do método experimental/matematico, possibilitou a constituicdo das
Ciéncias Naturais, formando assim o sistema das Ciéncias da Natureza. Esse
método utiliza-se de técnicas operacionais que complementam e aprimoram as
condicOes de observacdo, de experimentacdao e de mensuracao, procedimentos
que precisam ser realizados de forma objetiva, sem influéncias deturpantes
decorrentes de nossa subjetividade. Mas é bom observar que todo esse edificio
pressupoe fundamentos filosoficos, de cunho ontolégico e de cunho
epistemologico. Isso quer dizer que, ao fazer ciéncia, o homem parte de uma
determinada concepcao acerca da natureza do real e acerca do seu modo de
conhecer. Essas “verdades” basicas ndo precisam ser demonstradas nem mesmo
conscientemente aceitas pelo cientista, mas elas sdo pressupostas. A
sistematizacdao dessas posicoes de fundo sdao os assim chamados paradigmas — no
caso do conhecimento, paradigmas epistemolégicos. Para que o conhecimento
produzido pela ciéncia tenha consisténcia, é preciso admitir algumas verdades
universais, ou seja, a ciéncia precisa apoiar-se em alguns pressupostos.

Para a ciéncia, o real se esgota na ordem natural do universo fisico, a qual
tudo se reduz, incluindo o homem e a propria razdo, que é razao natural. O
homem se constitui entdo como um organismo vivo, regido pelas leis da
natureza, tanto no plano individual como no social, leis que determinam sua
maneira de ser e de agir. Assim, os valores e critérios de sua acdo se encontram
expressos na propria natureza sob a forma de leis de funcionamento que se pode
conhecer pelas varias ciéncias, aplicando-se o método cientifico,
simultaneamente experimental e matematico.

DOS PARADIGMAS EPISTEMOLOGICOS... Para os objetivos deste trabalho, vamos
tratar apenas dos paradigmas epistemologicos. O pressuposto epistemologico
refere-se a forma pela qual é concebida a relacdo sujeito/objeto no processo de
conhecimento. Cada modalidade de conhecimento pressupde um tipo de relacao
entre sujeito e objeto e, dependentemente dessa relacdo, temos conclusoes
diferentes. Assim, estd implicada no conhecimento cientifico uma afirmacao
prévia da parte que cabe a cada um desses polos. Por isso, o pesquisador, ao
construir seu conhecimento, esta “aplicando” esse pressuposto epistemologico e,
por coeréncia interna com ele, vai utilizar recursos metodologicos e técnicos
pertinentes e compativeis com o paradigma que catalisa esses pressupostos. Dai
se falar de referencial teérico-metodologico.



Se vocé quiser aprofundar a questdo dos pressupostos filoséficos do conhecimento cientifico, pode ler...
JAPIASSU, H. F. Introdugdo ao pensamento epistemologico. 3. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves,
1977. OLIVA, Alberto (Org.). Epistemologia: a cientificidade em questdo. Campinas: Papirus, 1990.

No caso das pesquisas realizadas no ambito das Ciéncias Naturais, ha
praticamente um Unico paradigma tedrico-metodologico, que € aquele
representado pelo positivismo, coetaneo a constituicao da ciéncia. Mas no caso
da pesquisa em Ciéncias Humanas, além desse paradigma originario,
constituiram-se paradigmas epistemologicos alternativos, donde se falar hoje de
pluralismo paradigmdtico. Isso porque ao tentar compreender/explicar
cientificamente o que é o homem em sua especificidade, os pesquisadores se
deram conta de que ha varias possibilidades de como se conceber a relacado
sujeito/objeto, podendo-se ter também varias formas de compreensao/explicacado
do modo de ser do homem.

Assim, no caso das Ciéncias Naturais, cujo modelo paradigmatico é a fisica
classica de Newton, fica implicita nossa capacidade de conhecer o mundo real
mediante o entendimento prévio de que nossa razao aborda o real gracas a seu
equipamento de observacdo experimental e a seu equipamento ldgico
representado pela mensuracao matematica.

A tradicao filosofica apropriou-se da expressao “positivo”, usada por Comte,
um dos responsaveis pela sistematizacao da metodologia
experimental/matematica, e designou o paradigma epistemologico com o0s
pressupostos das ciéncias naturais como “positivismo”.

A expressao “positivo”, Comte a construiu a partir de sua Teoria dos Trés Estados, de acordo com a qual
o espirito humano teria passado, historicamente, por trés estagios: o teol6gico, o metafisico e o positivo.
Enquanto no estagio teol6gico, proprio da infancia da humanidade, o espirito se deixava guiar pela
supersticdo, no estagio metafisico, préprio da adolescéncia da humanidade, o espirito se guiava pela
imaginacdo, e no estagio positivo o guia do espirito é a observacdo dos fatos.

O positivismo é uma expressao da filosofia moderna que, como o proprio
nome o diz, entende que o sujeito “pde” o conhecimento a respeito do mundo,
mas o faz a partir da experiéncia que tem da manifestacdo dos fenomenos.
Entende que o mundo €é aquilo que ele se mostra fenomenalmente, a apreensao
de seus fenomenos sendo feita através de uma experiéncia controlada, da qual
sdao eliminadas as interferéncias qualitativas. Dai a unica forma segura de
conhecimento ser aquela praticada pela ciéncia, que dispde de instrumentos
técnicos aptos a superar as limitacoes subjetivas da percepcao.



Para a metafisica, era possivel a razdo humana chegar a esséncia das coisas.

Ja para a ciéncia, a esséncia dos objetos é inacessivel, uma vez que eles se revelam a nossa experiéncia
apenas como fendmenos, como “aparéncias”. ..

A ciéncia, no sentido estrito em que a entendemos hoje, nasceu na
modernidade, quando se fez uma critica cerrada ao modo metafisico de pensar e
de, supostamente, conhecer. Esse modo metafisico de conhecer era fundado na
crenca de que nos podiamos, com as luzes da nossa razdo, chegar a esséncia das
coisas, dos entes e objetos. Cada objeto tinha uma esséncia, uma natureza
préopria, imutavel, responsavel pela identidade especifica desse objeto. Por um
processo epistémico, a abstracdao, nés chegariamos a essa esséncia, conjunto de
caracteristicas permanentes que realizavam a identidade de cada ser. Havia assim
o pressuposto da capacidade da razao humana para conhecer a esséncia das
coisas. Cabe ao conceito expressar mentalmente essa esséncia, e, a palavra ou
termo, expressar simbolicamente o contetido conceitual.

Francis Bacon foi o fil6sofo inglés, do século XVII, que insistiu sobre o que o saber representava em
termos de poder. Para ele, a finalidade do conhecimento cientifico seria sempre dominar e manejar a
natureza com vistas a criar melhores condigoes para a existéncia dos homens.

Esta era a concepcdo metafisica do real, que foi hegemonica nos longos
periodos historico-culturais da Antiguidade e da Idade Média. Mas, a partir do
Renascimento, os modernos comecaram a questionar essa capacidade, negando a
possibilidade de nosso acesso a esséncia das coisas. Chegaram a conclusao de
que s6 podemos conhecer, de fato, os fenomenos, nunca as esséncias. Ou seja, SO
podemos conhecer aquilo que é dado a experiéncia sensivel que nos revela um
conjunto de relacGes entre os objetos, relacoes que podemos mensurar com 0S
recursos da matematica, mas nunca chegar a suas eventuais esséncias. Nasce
assim uma nova modalidade de conhecimento, o modo cientifico de conhecer, a
ciéncia, que se instaura aplicando um novo método proprio, adequado para
apreender as relacdes fenomenais e mensura-las quantitativamente. E o método
experimental-matematico, cuja aplicacdo possibilitara ao homem ampliar e
aprofundar seu conhecimento da natureza, a tal ponto que passara a ter o poder
de interferir nos objetos, transformando-o pela técnica. A ciéncia é
simultaneamente um saber tedrico (explica o real) e um poder prdtico (maneja o
real pela técnica).

A ciéncia apreende seus objetos como fenomenos — ela se atém a essa



fenomenalidade. Busca estabelecer relacoes de causa a efeito entre os
fenomenos. Tem como pressuposto que o universo € um sistema completo de
regularidades e que, por isso, os fendmenos se comportam sempre da mesma
maneira, eles seguem “leis”, de tal modo que as mesmas causas produzem
sempre os mesmos efeitos. Mas o sentido da causalidade para a ciéncia é apenas
aquele de uma relacao funcional entre os fenomenos, de tal modo que um
determinado estado do objeto é funcao constante de outro determinado estado. O
que se estabelece é uma relacgdo funcional quantitativa. Por exemplo, quando se
constata que a cada grau de temperatura a que é submetida uma barra de metal
corresponde uma variacdao de tamanho dessa barra, esta se dizendo que a
dilatacdo do metal é funcdo da temperatura. E a dilatacdo é medida em
centimetros e a temperatura em graus, grandezas puramente matematicas. A
ciéncia generaliza e conclui que toda vez que uma barra de metal for submetida a
uma variacdo de temperatura, ela sofrera uma dilatacdo, em determinada
proporcao. Tem-se entdo uma lei cientifica que expressa, dessa maneira, uma
relacdo causal constante entre os fendmenos. As sensacoes subjetivas de calor e
a visdo da extensdao dos objetos sdo percepcOes qualitativas, vivenciadas
subjetivamente.

3.3. AFORMAGCAO DAS CIENCIAS HUMANAS E OS NOVOS PARADIGMAS
EPISTEMOLOGICOS

Com o sucesso do conhecimento cientifico para a explicacdo dos fenomenos
naturais (astronomicos, fisicos, biolégicos) e em decorréncia dos seus
pressupostos filosoficos, a ciéncia passou a encarar também o homem como
objeto de seu conhecimento, a ser abordado da mesma forma que os outros
fendomenos naturais. O homem seria um ser natural como todos os demais
(naturalismo), submisso as mesmas leis de regularidade (determinismo),
acessivel portanto aos procedimentos de observacdo, experimentacao e
mensuracao (experimentalismo e racionalismo). Como pretendia Comte, é
possivel — e necessario — constituir uma fisica social, analoga a fisica natural.

Assim, ao longo da modernidade e, particularmente, a partir do século XIX,
foram se constituindo as Ciéncias Humanas, com a pretensao de se configurar de
acordo com os mesmos parametros das ciéncias naturais. Mas a medida que
foram se desenvolvendo os estudos sobre os diferentes aspectos da
fenomenalidade humana, os pesquisadores comecaram a perceber que ndo
prevalecia o paradigma epistemolégico tnico representado pelo positivismo, ou



seja, os pesquisadores se ddo conta de que, no caso do estudo e conhecimento do
homem, outros paradigmas podem ser utilizados, com resultados igualmente
satisfatorios no que concerne a eficacia explicativa. Rompe-se entdo o
monolitismo do paradigma positivista e outros pressupostos epistemologicos sao
assumidos para fundamentar o conhecimento do homem. Esta a razdo de se falar,
na contemporaneidade, de um pluralismo epistemoldgico, ou seja, ha varias
possibilidades de se entender a relacao sujeito/objeto quando da experiéncia do
conhecimento, configurando-se varias perspectivas epistemoldgicas. Por sua vez,
essas novas posicoes epistemolOogicas carregam consigo outros pressupostos
ontoldgicos, ou seja, outras formas de cosmovisao que sustentam as concepcoes
acerca da relacdo sujeito/objeto.

Na sua génese, as Ciéncias Humanas procuraram praticar a metodologia
experimental/matematica da ciéncia, assumindo os pressupostos ontologicos e
epistemologicos do Positivismo. Mas as peculiaridades do modo de ser humano
foram mostrando a complexidade do fenomeno humano e a insuficiéncia da
metodologia positivista para sua apreensao e explicacdo. Por isso, mesmo sem
abandonar a inspiracdo da tradicdo positivista, foram enriquecendo-a e
aprimorando-a.

Nas origens do funcionalismo encontram-se Spencer e Durkheim, que o praticaram sobretudo na
Sociologia, mas a consolidacdo do método funcionalista é atribuida particularmente a Bronislaw
Malinowski, da area da Antropologia.

Desse modo, as pesquisas em Ciéncias Humanas passaram a se realizar sob a
referéncia tedrico-metodoldgica do Funcionalismo. O funcionalismo apoia-se no
pressuposto da analogia que aproxima as relacOes existentes entre os diversos
orgaos de um organismo bioldgico e aquelas existentes entre as formas de
organizacao social e cultural. Para esse paradigma, a sociedade humana e a
cultura sdo como um organismo, cujas partes funcionam para atender as
necessidades do conjunto. Toda atividade social e cultural é funcional, ou seja,
desempenha uma funcao determinada. Por isso, o papel das Ciéncias Humanas é
o de identificar objetivamente essas relacOes funcionais, descrevendo seus
processos e explicitando suas articulagdes no interior da sociedade. Para tanto,
elas precisam ser estabelecidas a partir de uma abordagem empirica, com
métodos apropriados.

Pensadores como Lévi-Strauss, Lacan, Foucault (num primeiro momento), Althusser aplicaram os
fundamentos epistemoldgicos estruturalistas a diversos campos do conhecimento, sempre apoiando-se



no pressuposto de que todas as formas da vida social se organizam sob o modelo de sistemas
estruturados, sempre de acordo com regras de ordenacdo e de transformacao.

O Estruturalismo é outra corrente epistemoldgica, também inserida na
tradicdo positivista, que muito marcou as Ciéncias Humanas, tendo como
referéencia fundamental a obra de Claude Lévi-Strauss. Na verdade, teve sua
origem mais imediata nos trabalhos de linguistica desenvolvidos por Saussure,
ao mostrar que a lingua é de fato um sistema de signos que funciona
independentemente das intervengOes eventuais dos sujeitos. Esta ideia de que a
estrutura é um microssistema anterior a intervencao historica dos sujeitos acabou
se generalizando para todo o ambito da cultura, vista como um grande sistema de
comunicacdo, como um grande sistema de signos, portador de suas leis e regras
gerais que definem, aprioristicamente, as acoes dos sujeitos.

Assim, o grande pressuposto do Estruturalismo é que todo sistema constitui
um jogo de oposicoes, de presencas e auséncias, formando uma estrutura,
constituindo uma estrutura e gerando uma interdependéncia entre as partes, de
tal forma que as alteracOes que ocorrerem num elemento acarretam alteracao em
cada um dos outros elementos do sistema, atingindo todo o conjunto.

O método estrutural assume a fenomenalidade empirica como objeto de
investigacdo, mas os fatos empiricos devem ser abordados em sua imanéncia,
levando-se em conta sua insercdao num sistema, sincronicamente considerado
como parte de um todo estruturado, no qual as relacdes pertencem a grupos de
transformacoes, pertinentes a grupos de modelos correspondentes.

Mas a epistemologia contemporanea tem também uma tradicdo subjetivista
que, ao contrario da tradicdo positivista, questiona a excessiva priorizacao do
objeto na constituicdao do conhecimento verdadeiro. E propde um outro modo de
conceber a relacio de reciprocidade entre sujeito e objeto. E o caso da
Fenomenologia, da Hermenéutica e da Arqueogenealogia.

A Fenomenologia, nascida principalmente na obra de Husserl, vai referir-se a
uma experiéncia primeira do conhecimento (a experiéncia eidética, momento da
intuicdo originaria), em que sujeito e objeto sdao puros polos -
noético/noematicos — da relacdo, nao sendo ainda nenhuma coisa ou entidade.
Pura atividade fundante de tudo que vem depois.

Como paradigma epistemoldgico, a Fenomenologia parte da pressuposicao de
que todo conhecimento fatual (aquele das ciéncias faticas ou positivas) funda-se
num conhecimento originario (o das ciéncias eidéticas) de natureza intuitiva,
viabilizado pela condicdo intencional de nossa consciéncia subjetiva. Gragas a



intencionalidade da consciéncia, podemos ter uma intuicdo eidética,
apreendendo as coisas em sua condicao original de fen6menos puros, tais como
aparecem e se revelam originariamente, suspensas todas as demais
interveniéncias que ocorrem na relacao sujeito/objeto. O fenomeno se manifesta
em sua originariedade quando a relacdo sujeito/objeto se “reduz” a relagdo
bipolar noese/noema, pélo noético/pélo noematico.

A atitude fenomenolégica faz com que o método investigativo sob sua
inspiracdo aplique algumas regras negativas e outras positivas. Negativamente,
trata-se de excluir ou suspender, a colocar entre parénteses, toda influéncia
subjetiva, psicoldgica, toda teoria prévia sobre o objeto bem como toda
afirmacdo da tradicdo, inclusive aquela da propria ciéncia; positivamente, trata-
se de ver todo o dado e de descrever o objeto, analisando-o em toda sua
complexidade.

Diretamente ligada a Fenomenologia, a Hermenéutica vai propor que todo
conhecimento € necessariamente uma interpretacao que o sujeito faz a partir das
expressoes simbolicas das producoes humanas, dos signos culturais. Mas, como
metodologia da investigacdo, apoia-se igualmente em subsidios epistemolégicos
fornecidos pela Psicanalise, pela Dialética e pelo proprio Estruturalismo.

A investigacdo antropoldgica, subjacente as Ciéncias Humanas, conduzida
sob a inspiracdo hermenéutica, pressupde que toda a realidade da existéncia
humana se manifesta expressa sob uma dimensao simbolica. A realidade humana
s0 se faz conhecer na trama da cultura, malha simbdlica responsavel pela
especificidade do existir dos homens, tanto individual quanto coletivamente. E,
no ambito cultural, a linguagem ocupa um lugar proeminente, uma vez que se
trata de um sistema simbélico voltado diretamente para essa expressao.

Por isso mesmo, a analise da linguagem, nas diferentes formas de discurso, é
atividade central na pesquisa hermenéutica.

Sdo representantes desta tendéncia, além do segundo Foucault, Deleuze, Guattari, Mafesoli, Baudrillard,
Morin, entre outros.

Cabe dar especial destaque a uma tendéncia ligada a tradicdo subjetivista e
que vem tendo marcante presenca nos dias atuais, que pode ser designada como
Arqueogenealogia, derivada que é de duas grandes perspectivas da
epistemologia contemporanea: a arqueologia e a genealogia. Com efeito, alguns
pensadores atuais, assumindo uma posicdo extremamente critica com relacdao ao
racionalismo iluminista da modernidade, estdo defendendo uma outra dimensao



para nossa subjetividade, buscando desidentifica-la da racionalidade. Propdoem
substituir a economia da razdo pela economia do desejo, ou seja, priorizar,
inclusive na ordem do conhecimento, outras dimensdes que nao aquela da logica
racional. Falam de uma desterritorializacdo do sujeito, querendo com isso
ampliar os espacos da subjetividade. Trata-se entdao de resgatar outras dimensoes
da vivéncia humana, supostamente negligenciadas pelos filésofos modernos,
como o sentimento, a paixdo, a vitalidade, as energias instintivas. O homem nao
se definiria mais como animal racional mas como uma verdadeira maquina
desejante.

Uma terceira tradicao filoséfica é aquela representada pela Dialética. Esta
tendéncia vé a reciprocidade sujeito/objeto eminentemente como uma interagcao
social que vai se formando ao longo do tempo historico. Para esses pensadores, o
conhecimento nao pode ser entendido isoladamente em relacdo a pratica politica
dos homens, ou seja, nunca é questao apenas de saber, mas também de poder.
Dai priorizarem a praxis humana, a acdo histérica e social, guiada por uma
intencionalidade que lhe da um sentido, uma finalidade intimamente relacionada
com a transformacao das condi¢Oes de existéncia da sociedade humana.

O paradigma dialético é uma epistemologia que se baseia em alguns
pressupostos que sao considerados pertinentes a condicao humana e as condutas
dos homens.

Totalidade: a inteligibilidade das partes pressupde sua articulacdo com o todo; no caso, o individuo
ndo se explica isoladamente da sociedade.

Historicidade: o instante nao se entende separadamente da totalidade temporal do movimento, ou
seja, cada momento € articulacdo de um processo histérico mais abrangente.

Complexidade: o real é simultaneamente uno e multiplo (unidade e totalidade), multiplicidade de
partes, articulando-se tanto estrutural quanto historicamente, de modo que cada fenémeno é sempre
resultante de multiplas determinac¢Ges que vao além da simples acumulacdo, além do mero
ajuntamento. Um fluxo permanente de transformagoes.

Dialeticidade: o desenvolvimento historico ndo é uma evolugao linear, a histdria é sempre um
processo complexo em que as partes estdo articuladas entre si de formas diferenciadas da simples
sucessdo e acumulagdo. As mudancas no seio da realidade humana ocorrem seguindo uma légica da
contradicdo e ndo da identidade. A histdria se constitui por uma luta de contrarios, movida por um
permanente conflito, imanente a realidade.

Praxidade: os acontecimentos, os fendmenos da esfera humana, estdo articulados entre si, na
temporalidade e na espacialidade, e se desenvolvem através da pratica, sempre historica e social, e
que ¢ a substancia do existir humano.

Cientificidade: toda explicacdo cientifica é necessariamente uma explicacdo que explicita a



regularidade dos nexos causais, articulando, entre si, todos os elementos da fenomenalidade em
estudo. SO que esta causalidade, para a perspectiva dialética, se expressa mediante um processo
histérico-social, conduzido por uma dindmica geral pela atuacdo de forcas polares contraditorias,
sempre em conflito.

Concreticidade: prevalece a empiricidade real dos fenémenos humanos, donde decorre a
precedéncia das abordagens econdmico-politicas, pois o0 que estd em pauta € a pratica real dos
homens, no espaco social e no tempo historico, praxis coletiva.
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3.4. MODALIDADES E METODOLOGIAS DE PESQUISA CIENTIFICA

Como se viu, a ciéncia se constitui aplicando técnicas, seguindo um método e
apoiando-se em fundamentos epistemolégicos. Tem assim elementos gerais que
sao comuns a todos os processos de conhecimento que pretenda realizar,
marcando toda atividade de pesquisa. Mas, além da possivel divisio entre
Ciencias Naturais e Ciéncias Humanas, ocorrem diferencas significativas no
modo de se praticar a investigacdo cientifica, em decorréncia da diversidade de
perspectivas epistemologicas que se podem adotar e de enfoques diferenciados
que se podem assumir no trato com os objetos pesquisados e eventuais aspectos
que se queira destacar.

Por essa razao, varias sao as modalidades de pesquisa que se podem praticar,
o que implica coeréncia epistemologica, metodolégica e técnica, para o seu
adequado desenvolvimento.

3.4.1. Pesquisa quantitativa, pesquisa qualitativa

Uma primeira diferenciacdio que se pode fazer é aquela entre a pesquisa
quantitativa e a pesquisa qualitativa. Como vimos, a ciéncia nasce, no inicio da
era moderna, opondo-se a modalidade metafisica do conhecimento, fundada na
pretensao do acesso racional a esséncia dos objetos reais e afirmando a limitagdo
de nosso conhecimento a fenomenalidade do real. E esse conhecimento dos



fenomenos, por sua vez, limitava-se a expressao de uma relacao funcional de
causa a efeito que s6 podia ser medida como uma fun¢do matematica. Por isso,
toda lei cientifica revestia-se de uma formulacdo matematica, exprimindo uma
relacdo quantitativa. Dai a caracteristica original do método cientifico ser sua
configuracdo experimental-matematica.

Esse modelo de conhecimento cientifico, denominado positivista, adequou-se
perfeitamente a apreensao e ao manejo do mundo fisico, tornando-se assim
paradigmatico para a constituicdio das ciéncias, inclusive daquelas que
pretendiam conhecer também o mundo humano. Mas logo os cientistas se deram
conta de que o conhecimento desse mundo humano ndo podia reduzir-se,
impunemente, a esses parametros e critérios. Quando o homem era considerado
como um objeto puramente natural, seu conhecimento deixava escapar
importantes aspectos relacionados com sua condicdo especifica de sujeito; mas,
para garantir essa especificidade, o método experimental-matematico era
ineficaz.

Quando se fala de pesquisa quantitativa ou qualitativa, e mesmo quando se
fala de metodologia quantitativa ou qualitativa, apesar da liberdade de
linguagem consagrada pelo uso académico, ndo se esta referindo a uma
modalidade de metodologia em particular. Dai ser preferivel falar-se de
abordagem quantitativa, de abordagem qualitativa, pois, com estas designacoes,
cabe referir-se a conjuntos de metodologias, envolvendo, eventualmente,
diversas referéncias epistemoldgicas. Sdo varias metodologias de pesquisa que
podem adotar uma abordagem qualitativa, modo de dizer que faz referéncia mais
a seus fundamentos epistemoldgicos do que propriamente a especificidades
metodoldgicas.

SANTOS FILHO, José C. dos. Pesquisa quantitativa versus pesquisa qualitativa: o desafio
paradigmatico, p. 13-59.

SANCHEZ GAMBOA, Silvio. Quantidade-qualidade: para além de um dualismo técnico e de uma
dicotomia epistemolégica. In: SANTOS FILHO, José C. dos;

SANCHEZ GAMBOA, Silvio. Pesquisa educacional; quantidade-qualidade. S&o Paulo: Cortez,
1995. (Col. Questdes da Nossa Epoca, v. 42), p. 84-110.

3.4.2. Pesquisa etnogréfica

A pesquisa etnografica visa compreender, na sua cotidianidade, os processos do



dia-a-dia em suas diversas modalidades. Trata-se de um mergulho no
microssocial, olhado com uma lente de aumento. Aplica métodos e técnicas
compativeis com a abordagem qualitativa. Utiliza-se do método etnogrdfico,
descritivo por exceléncia.

PEIRANO, Marisa. A favor da etnografia. Rio de Janeiro: Relume Dumara, 1994.
LAPLANTINE, E. Aprender antropologia. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educacdo: abordagens qualitativas. 5. ed. Sio Paulo:
EPU, 1986. 123 p.

3.4.3. Pesquisa participante

E aquela em que o pesquisador, para realizar a observacio dos fenémenos,
compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma
sistematica e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, das suas atividades. O
pesquisador coloca-se numa postura de identificacdo com os pesquisados. Passa
a interagir com eles em todas as situacOes, acompanhando todas as acgodes
praticadas pelos sujeitos. Observando as manifestacdes dos sujeitos e as
situacOes vividas, vai registrando descritivamente todos os elementos observados
bem como as analises e consideracoes que fizer ao longo dessa participacao.

BRANDAO, Carlos R. (Org.). Repensando a pesquisa participante. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984.

DEMO, Pedro. Pesquisa participante: saber pensar e intervir juntos. Brasilia: Liber Livro, 2004.

3.4.4. Pesquisa-agcao

A pesquisa acdo é aquela que, além de compreender, visa intervir na situacao,
com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade
intencional de alteracdo da situacdo pesquisada. Assim, ao mesmo tempo que
realiza um diagnostico e a analise de uma determinada situagdo, a pesquisa-acao
propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que levem a um
aprimoramento das praticas analisadas.



BARBIER, René. A pesquisa-agdo. Brasilia: Liber Livro, 2004.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-agdo. 14 ed. rev. e aum. Sao Paulo: Cortez, 2005.

3.4.5. Estudo de caso

Pesquisa que se concentra no estudo de um caso particular, considerado
representativo de um conjunto de casos analogos, por ele significativamente
representativo. A coleta dos dados e sua analise se ddo da mesma forma que nas
pesquisas de campo, em geral.

O caso escolhido para a pesquisa deve ser significativo e bem representativo,
de modo a ser apto a fundamentar uma generalizacdao para situacoes analogas,
autorizando inferéncias. Os dados devem ser coletados e registrados com o
necessario rigor e seguindo todos os procedimentos da pesquisa de campo.
Devem ser trabalhados, mediante analise rigorosa, e apresentados em relatorios
qualificados.

ANDRE, Marli E. D. A. de. Estudo de caso em pesquisa e avaliacdo educacional. Brasilia: Liber
Livro, 2005

YIN, R. K. Estudo de caso. Porto Alegre: Bookman-Artmed, 2001.

3.4.6. Analise de contetdo

E uma metodologia de tratamento e andlise de informacdes constantes de um
documento, sob forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens:
escritos, orais, imagens, gestos. Um conjunto de técnicas de analise das
comunicagoes. Trata-se de se compreender criticamente o sentido manifesto ou
oculto das comunicacoes.

Envolve, portanto, a analise do contetido das mensagens, os enunciados dos
discursos, a busca do significado das mensagens. As linguagens, a expressao
verbal, os enunciados, sdo vistos como indicadores significativos, indispensaveis
para a compreensao dos problemas ligados as praticas humanas e a seus
componentes psicossociais. As mensagens podem ser verbais (orais ou escritas),
gestuais, figurativas, documentais.

Sua perspectiva de abordagem se situa na interface da Linguistica e da
Psicologia Social. Mas enquanto a linguistica estuda a lingua, o sistema da



linguagem, a Andlise de Conteudo atua sobre a fala, sobre o sintagma. Ela
descreve, analisa e interpreta as mensagens/enunciados de todas as formas de
discurso, procurando ver o que esta por detras das palavras.

Os discursos podem ser aqueles ja dados nas diferentes formas de
comunicacao e interlocucao bem como aqueles obtidos a partir de perguntas, via
entrevistas e depoimentos.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetido. Lisboa: Edig¢oes 70, 1979.

FRANCO, M. Laura P. B. Andlise do contetido. Brasilia: Editora Plano, 2003. (Série Pesquisa em
Educagao, 6.)

3.4.7. Pesquisa bibliografica, pesquisa documental, pesquisa experimental, pesquisa de
campo

Com referéncia a natureza das fontes utilizadas para a abordagem e tratamento
de seu objeto, a pesquisa pode ser bibliografica, de laboratério e de campo.

A pesquisa bibliogrdfica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, COmo
livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teoricas ja
trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos
tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir
das contribuicoes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

No caso da pesquisa documental, tem-se como fonte documentos no sentido
amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos
de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravacoes, documentos legais.
Nestes casos, os conteudos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento
analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver
sua investigacdo e analise.

Ja a pesquisa experimental toma o proprio objeto em sua concretude como
fonte e o coloca em condicOes técnicas de observacdo e manipulacdo
experimental nas bancadas e pranchetas de um laboratorio, onde sdo criadas
condi¢Oes adequadas para seu tratamento. Para tanto, o pesquisador seleciona
determinadas variaveis e testa suas relacoes funcionais, utilizando formas de
controle. Modalidade plenamente adequada para as Ciéncias Naturais, € mais
complicada no ambito das Ciéncias Humanas, ja que ndo se pode fazer
manipulacdo das pessoas.



Na pesquisa de campo, o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente
proprio. A coleta dos dados é feita nas condi¢Oes naturais em que os fenomenos
ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem intervencao e manuseio por
parte do pesquisador. Abrange desde os levantamentos (surveys), que sao mais
descritivos, até estudos mais analiticos.

3.4.8. Pesquisa exploratdria, pesquisa explicativa

Quanto a seus objetivos, uma pesquisa pode ser exploratéria, descritiva ou
explicativa.

A pesquisa exploratoria busca apenas levantar informagbes sobre um
determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as
condicOes de manifestacdo desse objeto. Na verdade, ela é uma preparagdo para
a pesquisa explicativa.

A pesquisa explicativa é aquela que, além de registrar e analisar os
fenomenos estudados, busca identificar suas causas, seja através da aplicacao do
método experimental/matematico, seja através da interpretacdo possibilitada
pelos métodos qualitativos.

3.4.9. Técnicas de pesquisa

As técnicas sdao os procedimentos operacionais que servem de mediacdo pratica
para a realizacdo das pesquisas. Como tais, podem ser utilizadas em pesquisas
conduzidas mediante diferentes metodologias e fundadas em diferentes
epistemologias. Mas, obviamente, precisam ser compativeis com os métodos
adotados e com os paradigmas epistemologicos adotados.

DOCUMENTACAO E toda forma de registro e sistematizacio de dados,
informacoes, colocando-os em condicoes de analise por parte do pesquisador.
Pode ser tomada em trés sentidos fundamentais: como técnica de coleta, de
organizacao e conservacdo de documentos; como ciéncia que elabora critérios
para a coleta, organizacdo, sistematizacdao, conservacao, difusao dos
documentos; no contexto da realizacdo de uma pesquisa, é a técnica de
identificacdo, levantamento, exploracdo de documentos fontes do objeto
pesquisado e registro das informacOes retiradas nessas fontes e que serdo
utilizadas no desenvolvimento do trabalho.

Documento: em ciéncia, documento é todo ebjeto (livro, jornal, estatua, escultura, edificio,

ferramenta, timulo, monumento, foto, filme, video, disco, CD etc.) que se torna suporte material



(pedra, madeira, metal, papel etc.) de uma informagdo (oral, escrita, gestual, visual, sonora etc.) que
nele é fixada mediante técnicas especiais (escritura, impressao, incrustagao, pintura, escultura,
construcdo etc.). Nessa condicao, transforma-se em fonte duravel de informacdo sobre os fenomenos
pesquisados.

ENTREVISTA Técnica de coleta de informacdes sobre um determinado assunto,
diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma
interacdo entre pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area
das Ciéncias Humanas. O pesquisador visa apreender o que 0s sujeitos pensam,
sabem, representam, fazem e argumentam.

ENTREVISTAS NAO-DIRETIVAS Por meio delas, colhem-se informacgoes dos sujeitos
a partir do seu discurso livre. O entrevistador mantém-se em escuta atenta,
registrando todas as informacOes e sO intervindo discretamente para,
eventualmente, estimular o depoente. De preferéncia, deve praticar um dialogo
descontraido, deixando o informante a vontade para expressar Ssem
constrangimentos suas representacgoes.

ENTREVISTAS ESTRUTURADAS Sdo aquelas em que as questdes sdao direcionadas e
previamente estabelecidas, com determinada articulacdo interna. Aproxima-se
mais do questionario, embora sem a impessoalidade deste. Com questdes bem
diretivas, obtém, do universo de sujeitos, respostas também mais facilmente
categorizaveis, sendo assim muito util para o desenvolvimento de levantamentos
sociais.

HISTORIA DE VIDA Coleta as informacGes da vida pessoal de um ou varios
informantes. Pode assumir formas variadas: autobiografia, memorial, cronicas,
em que Se possa expressar as trajetorias pessoais dos sujeitos.

OBSERVACAO E todo procedimento que permite acesso aos fendmenos estudados.
E etapa imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de pesquisa.

QUESTIONARIO Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se
destinam a levantar informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com
vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo. As
questoes devem ser pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de modo a
serem bem compreendidas pelos sujeitos. As questdes devem ser objetivas, de
modo a suscitar respostas igualmente objetivas, evitando provocar duvidas,



ambiguidades e respostas laconicas. Podem ser questdes fechadas ou questoes
abertas. No primeiro caso, as respostas serdo escolhidas dentre as opgoes
predefinidas pelo pesquisador; no segundo, o sujeito pode elaborar as respostas,
com suas proprias palavras, a partir de sua elaboracdo pessoal.

De modo geral, o questionario deve ser previamente testado (pré-teste), mediante
sua aplicacdo a um grupo pequeno, antes de sua aplicacdo ao conjunto dos
sujeitos a que se destina, o que permite ao pesquisador avaliar e, se for o caso,
revisa-lo e ajusta-lo.

CONCLUINDO... A ciéncia, como modalidade de conhecimento, s6 se processa
como resultado de articulacdo do 16gico com o real, do te6rico com o empirico.
Nao se reduz a um mero levantamento e exposicao de fatos ou a uma colecao de
dados. Estes precisam ser articulados mediante uma leitura tedrica. SO a teoria
pode caracterizar como cientificos os dados empiricos. Mas, em compensacao,
ela s6 gera ciéncia se estiver articulando dados empiricos.

Referéncias epistemoldgicas sdo, pois, necessarias para a producdo do
conhecimento cientifico; no entanto, elas nao seriam fecundas para a realizagao
de uma abordagem significativa dos objetos se ndo dispusessem de mediacoes
técnico-metodologicas. Estas se constituem pelo conjunto de recursos e
instrumentos adequados para a exploracao das fontes mediante procedimentos
operacionais. Com efeito, a construcao de conhecimento novo pela ciéncia,
entendida como processo de saber, s6 pode acontecer mediante uma atividade de
pesquisa especializada, propria as varias ciéncias. Pesquisas que, além de
categorial epistemoldgico preciso e rigoroso, exigem capacidade de dominio e
de manuseio de um conjunto de métodos e técnicas especificos de cada ciéncia
que sejam adequados aos objetos pesquisados.



CAPITULO IV

A PESQUISA NA DINAMICA DA VIDA
UNIVERSITARIA

Este capitulo apresenta os processos operacionais do desenvolvimento da pesquisa, mostrando como se
realiza a investigagdo cientifica. Serdo abordadas aquelas diretrizes prdticas e gerais que se aplicam a
todas as modalidades de trabalhos cientificos, independentemente da drea de conhecimento em que estd
realizando a pesquisa.

O desenvolvimento de um processo investigativo ndo pode realizar-se de forma espontdnea ou intuitiva;
ele precisa seguir um plano e aplicar um método. O sentido e o papel do método foram apresentados no
capitulo anterior. Agora, trata-se de sua prdtica operacional.

No quadro a seguir, pode-se visualizar o desenvolvimento metodico e planejado de uma investigagdo,
constituido de uma sequéncia de momentos, compreendendo as sequintes etapas:

1. A elaboracgdo do projeto de pesquisa;

2. O levantamento das fontes referentes ao objeto;

3. A atividade de pesquisa e a prdtica da documentagdo;

4. A andlise dos dados e a construgdo do raciocinio demonstrativo;

5. A redacdo do relatério com os resultados da investigagdo.

. Pesquisa Processa
tesbrica dedutive
Haberagae Atividades Andlise dos
do projete —— S ——= de pesquisa e —rm:;nm—h ¥ ‘d‘,‘
da pesquiso documentagdo demanstrative
Pesquiso Processo
- i —
empinca indutive

Figura 1. Fluxograma da elaboracao do trabalho cientifico.



4.1. ELABORANDO O PROJETO DE PESQUISA

Antes de ser realizado, um trabalho de pesquisa precisa ser planejado. O Projeto
€ o registro deste planejamento. Para elaborar o projeto, 0 pesquisador precisa ter
bem claro o seu objeto de pesquisa, como ele se coloca, como ele esta
problematizado, quais as hipoteses que esta levantando para resolver o
problema, com que elementos tedricos pode contar, de quais recursos
instrumentais dispde para levar adiante a pesquisa e quais etapas pretende
percorrer. Ora, para chegar a todos esses elementos, o pesquisador precisa
vivenciar uma experiéncia problematizadora. Além dos subsidios que estara
recebendo do acumulo de suas intuicOes pessoais, ele podera colher elementos
de suas leituras, dos cursos, dos debates, enfim, de todas as contribuicoes do
contexto académico, profissional e cultural em que vive.

O projeto de pesquisa, como planejamento das atividades a serem
desenvolvidas, possibilitara ao pesquisador impor-se uma disciplina de trabalho
ndo sO a respeito da ordem dos procedimentos l6gicos e metodologicos mas
também em termos de organizacado e distribuicdao do tempo. Constitui assim um
eficaz roteiro de trabalho.

4.1.1. A estrutura do projeto enquanto texto

Amadurecidos os pontos, pode-se explicita-los por escrito, compondo o Projeto,

com a seguinte estrutura:

1. Titulo: ainda que provisorio, atribui-se um titulo ao Projeto, 0 mesmo que se
prevé dar ao trabalho final que relatara os resultados da pesquisa. O titulo
deve expressar, o mais fielmente possivel, o contetido tematico do trabalho.
Poder4, eventualmente, ser metaforico, mas, nesses casos, dever-se-a
acrescentar um subtitulo tematicamente expressivo.

2. Apresentagdo: inicia-se o Projeto com uma apresentagdo onde se expora
sinteticamente como se chegou ao tema de investigacao, qual foi a génese do
problema, as circunstancias que interferiram nesse processo, por que se fez tal
opcao, se houve antecedentes. Esta é a parte mais pessoal da exposicao do
projeto, Unico momento em que o pesquisador pode referir-se a motivos de
ordem pessoal.

3. Objeto e problema da pesquisa: retomando o que ja foi anunciado na
Apresentacao, procura-se, em seguida, com uma exposicao mais objetiva e
técnica, colocar o problema, ou seja, como o tema esta problematizado e,
consequentemente, por que ele precisa ainda ser pesquisado. Trata-se,
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portanto, de delimitar, circunscrever o tema problema. O tema deve ser
problematizado e é preciso ter uma ideia muito clara do problema a ser
resolvido.

. Justificativa: neste tépico do Projeto, cabe adiantar a contribui¢do que se
espera dar com o0s resultados da pesquisa, justificando-se assim a relevancia e
a oportunidade de sua realizacdao, mediante o desenvolvimento do projeto.
Este é o momento de se referir entdao aos estudos anteriores ja feitos sobre o
tema para assinalar suas eventuais limitacdes e destacar assim a necessidade
de se continuar a pesquisa-lo e as contribuicoes que o seu trabalho dara,
justificando-o desta maneira. E o que denomina a revisdo de literatura,
processo necessario para que se possa avaliar o que ja se produziu sobre o
assunto em pauta, situando-se, a partir dai, a contribuicao que a pesquisa
projetada pode dar ao conhecimento do objeto a ser pesquisado.

. Hipoteses e objetivos: em seguida, o projeto deve explicitar a(s) hipotese(s)
avancadas para a solucdo do problema. Lembre-se de que todo trabalho
cientifico constitui um raciocinio demonstrativo de alguma hipotese, pois é
essa demonstracdo que soluciona o problema pesquisado. A hipétese se
vinculam os @bjetivos, ou seja, os resultados que precisam ser alcancados para
que se construa toda a demonstracdao. Aqui esta se referindo aos objetivos
intrinsecos da pesquisa, pertinentes ao tema e vinculados ao desenvolvimento
do raciocinio. Objetivos extrinsecos, obviamente, s6 cabem na Apresentacao.

. Quadro teorico: cabe, nesta altura, expor os referenciais tedrico-
metodolégicos, ou seja, os instrumentos l6gico-categoriais nos quais se apoia
para conduzir o trabalho investigativo e o raciocinio. Trata-se de esclarecer as
varias categorias que serdo utilizadas para dar conta dos fenomenos a serem
abordados e explicados. Muitas vezes essas categorias integram algum
paradigma tedrico especifico, de modo explicito. Outras vezes, trata-se de
definir bem as categorias explicativas de que se precisa para analisar os
fendmenos que sao objeto da pesquisa.

. Fontes, procedimentos e etapas: nesta etapa, devem ser anunciadas as fontes

(empiricas, documentais, bibliograficas) com que o pesquisador conta para a

réalizacdo da pesquisa e os procedimentos metodolégicos e técnicos que

usara, deixando bem claro como é que vai proceder. A vista dos objetivos
perseguidos, da natureza do objeto pesquisado e dos procedimentos possiveis,
indique as etapas de seu processo de investigacao, tendo bem presente que 0s
resultados de cada uma destas etapas ¢ que constituirdo as partes do relatério
final do trabalho, ou seja, os seus capitulos.
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8. Cronograma: o pesquisador deve indicar no seu projeto as varias etapas,
distribuindo-as no tempo disponivel para as atividades previstas pela pesquisa,
incluindo a redacdo final. Ndao confundir os passos cronolégicos com as etapas
de investigacdo, de que se falou no item anterior.

9. Bibliografia: assinale, sempre de acordo com as normas técnicas pertinentes,
os titulos basicos a serem utilizados no desenvolvimento da pesquisa,
discriminando, se for o caso, as fontes, os textos de referéncia teérica, os
documentos legais etc. Ter bem claro que esta bibliografia podera se ampliar
ao final da pesquisa, ja que novos documentos poderao ser identificados em
decorréncia e no desenvolvimento do processo de investigacao.

OBSERVACOES:

1. O projeto, em seus varios pontos, pode ser alterado no decorrer da pesquisa.
Isto é normal e até positivo, uma vez que revela eventuais descobertas de
dados novos e aprofundamento das ideias do autor.

2. Também os itens deste roteiro podem ser reduzidos, ampliados ou estruturados
em outra ordem, de acordo com a natureza da pesquisa a ser desenvolvida. A
estruturacao € flexivel e seus elementos devem ser distribuidos de
conformidade com as exigéncias l6gicas da prépria pesquisa.

3. Por outro lado, projeto de pesquisa nao deve ser confundido com plano de
trabalho, de que se falara na pagina 146. Apesar do carater de provisoriedade
de ambos, neste ultimo caso trata-se da propria estrutura logica da
monografia, dividindo esquematicamente, como um sumario, 0s varios
momentos do discurso, do ponto de vista de seu contetdo.

4. Resta lembrar ainda a distin¢do entre o projeto e o proprio trabalho —
dissertacao ou tese. No projeto, o pesquisador deve ter muito claro o caminho
a ser percorrido, as etapas a serem vencidas, 0s instrumentos e as estratégias a
serem utilizados. E para isto que, em ultima analise, ele € feito; esta é a sua
finalidade intrinseca. Mas nao € o projeto que vai ser publicado e sim a
dissertacao ou a tese. E ai 0 que esta em jogo € o resultado do trabalho
desenvolvido de acordo com o projeto. Distinguem-se, pois, um do outro,
plano de pesquisa e plano de exposi¢do. Assim, nem sempre € necessario
escrever um capitulo para explicar qual é o quadro teérico: o importante é
basear-se nesse quadro tedrico de maneira coerente. O leitor dar-se-a conta em
qual quadro tedrico o autor se apoiou.

4.2. DESENVOLVENDO O PROCESSO DE INVESTIGAGAO
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Distinguem-se trés fases no amadurecimento de um trabalho: ha o momento da
invencdo, da intuicdo, da descoberta, da formulacdao de hipdteses, fase
eminentemente l6gica em que o pensamento é provocador, o espirito € atuante;
logo ap6s parte-se para a pesquisa positiva, seja experimental, seja de campo ou
bibliografica. Nesta etapa, o espirito € posto diante dos fatos, de outras ideias; ha
a oportunidade de cotejar as primeiras intuicoes com as intui¢des alheias ou com
os fatos objetivos. Do confronto nasce uma posicao amadurecida. Abandonam-
se algumas ideias, acrescentam-se novas, reformulam-se outras. Isto quer dizer
que a primeira formulacdo ndo é necessariamente definitiva: inicialmente, do
ponto de vista l6gico, sera tdo-somente provisoria. Ja na terceira etapa, ou seja,
no momento em que, amadurecida uma posicdo, se parte para a composi¢ao do
trabalho, entdo é preciso estar de posse de uma formulacdo definitiva, que
podera confirmar a primeira ou modifica-la.

Nas presentes diretrizes, estas fases ndo estdo sendo consideradas
distintamente, uma vez que sao concomitantes nas varias etapas do trabalho
cientifico, considerado de um ponto de vista da técnica de sua elaboracao.

4.2.1. Levantamento das fontes e documentos

O trabalho de pesquisa devera dar conta dos elementos necessarios para o
desenvolvimento do raciocinio demonstrativo, recorrendo assim a um volume de
fontes suficiente para cumprir essa tarefa, seja ela relacionada com o
levantamento de dados empiricos, com ideias presentes nos textos ou com
intuicdes e raciocinios do proprio pesquisador. No caso da pesquisa
bibliografica, além do critério de tempo disponivel, da natureza e objetivos do
préprio trabalho, do estagio cientifico do pesquisador, deve-se adotar um critério
formal, cruzando duas perspectivas: partir sempre do mais geral para o mais
particular e do mais recente para o mais antigo, ressalvando-se, obviamente, o
caso dos documentos classicos.

Denomina-se heuristica a ciéncia, técnica e arte de localizacdo e
levantamento de documentos. E constituida de uma série de procedimentos para
a busca metodica e sistematica dos documentos que possam interessar ao tema
que se pesquisa.

1.a. As fontes bibliograficas

Tais documentos se definem pela natureza dos temas estudados e pelas areas em
que os trabalhos se situam. Tratando-se de trabalhos no ambito da reflexao
tedrica, tais documentos sdao basicamente textos: livros, artigos etc.
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A bibliografia como técnica tem por objetivo a descricao e a classificacao dos
livios e documentos similares, segundo critérios, tais como autor, género
literario, conteido tematico, data etc. Dessa técnica resultam repertorios,
boletins, catdlogos bibliogrdficos. E é a eles que se deve recorrer quando se visa
elaborar a bibliografia especial referente ao tema do trabalho. Fala-se de
bibliografia especial porque a escolha das obras deve ser criteriosa, retendo
apenas aquelas que interessem especificamente ao assunto tratado.

Os repertorios, os boletins e os catdlogos sao obras especializadas no
levantamento das publicacoes, indistintamente de todas as areas ou restritas a
areas determinadas. Assim, existem repertorios de filosofia que sO assinalam
obras referentes a filosofia. O mesmo acontece com as demais areas do saber.

Os estudiosos encontram também nas grandes enciclopédias, nos diciondrios
especializados, nas monografias, nos tratados, nos textos diddticos, nas revistas
informacoOes bibliograficas para trabalhos de cunho cientifico nas respectivas
areas. Outra fonte para o levantamento bibliografico sdao os fichdrios das
bibliotecas. Tais ficharios catalogam livros, seja pelo critério de autor, seja pelo
critério de assunto. No primeiro caso, através do nome de um autor identifica-se,
pela ordem alfabética, as respectivas fichas; ja no fichario por assuntos, as obras
sdao classificadas de acordo com numeros-codigos estabelecidos por sistemas

universais de classificacdo temética.! Neste caso, identifica-se o niimero sob o
qual o assunto € classificado, para o que se deve consultar o indice de assuntos
que se encontra num pequeno arquivo junto aos ficharios gerais na antessala das
bibliotecas e, em seguida, procuram-se no fichario de assuntos as respectivas
fichas, pela ordem numérica.

As informacoes colhidas pela heuristica devem ser transcritas primeiramente

nas fichas bibliogrdficas.” Na face dessas fichas sdo transcritos os dados

referentes ao documento em si, conforme as técnicas bibliograficas. A seguir,
assinalam-se com grande proveito os codigos das bibliotecas onde se encontra o
documento, as resenhas do documento e eventualmente alguma rapida
apreciacdo. Como essas fichas sdao a base de qualquer trabalho cientifico, todo

estudioso deveria formar um fichdrio na sua especialidade, o que lhe seria de

extrema utilidade no momento de qualquer pesquisa.’

Todos esses dados constantes de catalogos e das demais fontes bibliograficas
ja estdo integrando, nos dias de hoje, os CD-ROMSs, bem como os bancos de
dados da Internet. Esses CDs podem ser lidos em microcomputadores, gracas a
programas especificos. Os bancos de dados da Internet com fontes bibliograficas
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sdo acessaveis gracas aos programas de busca. Tal pesquisa facilita e enriquece
enormemente o trabalho de levantamento dessas fontes documentais.

Em nosso contexto, destacam-se alguns sites de grande importancia para a
pesquisa de referéncias bibliograficas:

www.capes.gov. br — Neste Portal da Capes, ha possibilidade de acesso a
periodicos de todas as areas bem como a teses e dissertacoes defendidas nos
Programas de Pés-Graduacao de todos os Estados do pais.

www.scielo.br — Portal com todos os artigos das principais revistas cientificas
especializadas de todo o mundo e de todas as areas. www.usp. br/sibi — Portal
que permite acesso a todos os acervos de todas as bibliotecas das Universidades
interligadas em sistema de rede.

De modo geral, todas as Universidades tém hoje seus acervos documentais
disponibilizados em seus sites, podendo ser acessados pelo publico.

1.b. A internet como fonte de pesquisa

A Internet, rede mundial de computadores, tornou-se uma indispensavel fonte de
pesquisa para os diversos campos de conhecimento. Isso porque representa hoje
um extraordinario acervo de dados que esta colocado a disposicao de todos os
interessados, e que pode ser acessado com extrema facilidade por todos eles,
gracas a sofisticacdo dos atuais recursos informacionais e comunicacionais
acessiveis no mundo inteiro.

As diretrizes para sua utilizacao como tecnologia de acesso a valiosos bancos
de dados cientificos, aqui apresentadas, sao apenas indicacGes operacionais para
um usuario comum, ndo entrando nas questdes técnicas, nem mesmo naquelas
mais simples que certamente todo usuario da informatica ja tem condicoes de
manusear. Pretende-se apenas trazer algumas indicacOes gerais que servirao de
subsidios para as abordagens iniciais desse poderoso equipamento. Seu proprio
uso levara o pesquisador a dominar cada vez mais seus significativos recursos
técnicos.

A Internet é um conjunto de redes de computadores interligados no mundo
inteiro, permitindo o acesso dos interessados a milhares de informacGes que
estdo armazenadas em seus Web Sites. Permite a esses interessados navegar por
essa malha de computadores, podendo consultar e colher elementos
informativos, de toda ordem, ai disponiveis. Permite ainda aos pesquisadores de
todo o planeta trocar mensagens e informacOes, com rapidez estonteante,
eliminando assim barreiras de tempo e de espaco.
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E como um conjunto desse tipo que a Internet desenvolveu a WWW (World
Wide Web, rede mundial de computadores), que pode ser acessada através do
protocolo HTTP (protocolo de transporte de hipertexto), que é uma técnica
utilizada pelos servidores da rede mundial de computadores para passarem
informacoes para os Programas rastreadores (browsers web).

Assim, entidades e pessoas interligam-se a essa rede mediante Web Sites, que
se encontram alocados em “provedores”, que sao grandes centros que articulam
as redes de computadores, aos quais se articulam, por sua vez, os “servidores”,
bem como os computadores pessoais dos usuarios.

Para que o usudrio possa navegar na Internet, seu micro precisa estar
conectado a ela, e para isso ele necessita de um fax-modem, ou seja, deve conter
uma placa com um programa software que o liga via telefone ou outras redes de
comunicacao (as bandas largas como as da TV a cabo) com seu provedor. O
usuario deve contratar os servicos de um provedor, tornando-se um assinante, e
ter instalado em seu micro um programa de navegacdo (browsers). Entre nos, o
mais usado € o Internet Explorer, da Microsoft. Este é um programa cujo acesso
pode ser desencadeado pelos seus icones de atalho eventualmente exibidos na
area de trabalho do Windows ou entdo pela sequéncia normal de comandos
através do menu Iniciar (fig. 2).

Antes de se conectar ao provedor, o usuario deve criar/instalar uma conexao
“dial up” dentro da pasta “Acesso a rede dial up” do Windows. Dessa forma,
quando abrir o programa de navegacdo, sera aberta uma janela de conexao.
Assim que clicar no botdao “Conectar”, o micro vai processar a discagem e
realizar a conexao, que se da abrindo a pagina inicial do provedor. No exemplo a
seguir, o provedor é o Universo Online, o UOL.

Se a conexdo do micro for por banda larga (Speedy, Ajato, Virtua...), acessa-
se imediatamente a “pagina inicial”, ndo havendo necessidade de discagem. Fica
entdo instalado o Programa de navegacao na rede.
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Figura 2. Menu Iniciar.

Se a operacao se realizar a contento, abre-se a pagina inicial do provedor, com
o campo da URL (Localizador Universal de Recurso) indicando-o. A efetivacao
e a manutencdo da conexao ficam assinaladas por um pequeno icone, de uma
dupla de computadores, que fica pulsando no canto direito da barra inferior da
tela (fig. 3).

Uma vez na tela inicial do Navegador, é s6 digitar o endereco procurado e
pressionar Enter. Ao fim de alguns segundos, abrir-se-a a pagina inicial do site
procurado, que tera varios “links/atalhos”, indicando outros arquivos que podem
ser acessados mediante simples comando com a seta do mouse, botdo esquerdo.
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Figura 3. Pagina inicial do provedor.

Todo endereco inicia-se com os prefixos http://, seguido de uma especificacao
particular que indica sua localizacdo numa rede, num servidor, num dominio e
numa determinada Home Page, que é o documento central do Web Site. Uma
vez acessado um Web Site, seu endereco fica arquivado numa agenda oculta sob
o campo da URL. Para nova pesquisa no mesmo Web Site, basta clicar na
setinha que fica no final direito do campo e seleciona-lo, deslocando-o para o

campo.

Uma vez acessado o site, basta circular por suas paginas, seguindo as
orientacoes fornecidas pelos icones ou denominacoes textuais, interagindo com

as informacodes que vao sendo dadas.

Pode-se passar de um site para outro através de links, palavras ou icones que,
uma vez acionados, levam o browser a uma nova pagina ou endereco. A
navegacao permite um roteiro em cascata, um site indicando muitos outros,
complementares em relacio ao dominio pesquisado. Para ir de uma pagina a



outra, basta usar os comandos iconicos constantes da barra superior da tela:
avancar, voltar, voltar a pagina inicial etc.

b.1. pesquisa cientifica na Internet

O que se pode pesquisar na Internet? Como se trata de uma enorme rede, com
um excessivo volume de informacdes, sobre todos os dominios e assuntos, é
preciso saber garimpar, sobretudo dirigindo-se a enderecos certos. Mas quando
ainda ndo se dispoe desse endereco, pode-se iniciar o trabalho tentando
exatamente localizar os enderecos dos sites relacionados ao assunto de interesse.
Isso pode ser feito através dos Web Sites de Busca, assim designados programas
que ficam vinculados a propria rede e que se encarregam de localizar os sites a
partir da indicacdo de palavras-chave, assuntos, nomes de pessoas, de entidades
etc. Entre os mais correntes e poderosos, citam-se o Google
(www.google.com.br), o Yahoo (www.yahoo.com), o Alta Vista
(www.altavista.com), o Lycos (www.lycos.com), o Excite (www.excite.com).

De particular interesse para a area académica sao os enderecos das proprias
bibliotecas das grandes universidades, que colocam a disposicdo, assim,
informacoes de fontes bibliograficas a partir de seus acervos documentais. Cabe
assinalar que esses catalogos sdo encontrados também em CDs que podem ser
consultados diretamente pelo usuario seja nos equipamentos de outras
bibliotecas, seja em seu equipamento particular, uma vez que tais CDs sdo
comercializados como se fossem livros. Desse modo, esta ocorrendo uma
complementaridade entre os acervos informatizados e os acervos tradicionais das
bibliotecas.

Também sdo acessiveis, via Internet, os catalogos das editoras. Por exemplo,
o endereco http://www.booknet.com.br/ fornece informacdes sobre os
lancamentos editoriais, permitindo identificacdo de fontes bibliograficas.

* www.teses.usp.br
Traz registro de dissertacoes e teses, defendidas em todas as areas de
conhecimento, nas diversas unidades da Universidade de Sao Paulo.

* www.ibge.gov.br
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Orgdo do Ministério do
Planejamento, responsavel pelo levantamento, sistematizacdo e divulgacao dos
indicadores conjunturais relativos aos diversos campos da atividade nacional,
mantendo-os atualizados.

* www.bireme.br
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Centro Latino-americano e do Caribe de Informacdo em Ciéncias da Saude,
criado pela OPAS — Organizacdao Pan-Americana de Saude, sistematiza e
divulga informacao técnico-cientifica na area da Saude, incluindo a Biblioteca
virtual da area da Saude e Banco de Dados.

* www.prossiga.ibict.br
Portal brasileiro que traz bases de dados, bibliotecas virtuais, eventos
cientificos e portais tematicos nas diversas areas do conhecimento.

» www.lambda.maxwell.ele.puc-rio.br
Banco de dados da PUC do Rio de Janeiro. Centro Digital de Referéncia com
base na integracao do ambiente de ensino assistido por tecnologia de
informacdo baseada na WEB com o ambiente de biblioteca/arquivo/museu
digital, recriando-se a associacdo de uma instituicao de ensino/pesquisa com
uma biblioteca.

* www.ibict.br
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia. Como centro
nacional de pesquisa, de intercambio cientifico, de formacao, treinamento e
aperfeicoamento de pessoal cientifico, tem por finalidade contribuir para o
avanco da ciéncia, da tecnologia e da inovacao tecnoldgica do Pais, por
intermédio do desenvolvimento da comunicacao e informacao nessas areas.

Igualmente, jornais e revistas, instituicoes de pesquisas e entidades culturais
possuem seus enderecos e podem ser acessados para os mesmos fins.

Para copiar os resultados da pesquisa julgados relevantes e que precisam ser
guardados para ulterior exploracao, basta clicar no comando correspondente. O
programa de navegacdo vai perguntar se quer salvar ou abrir o arquivo. Basta
escolher a opcdao “Salvar em disco”, e indique a pasta onde ele deve ser
arquivado.

O registro bibliografico das fontes localizadas na rede Internet é feito de
acordo com normas especificas de referenciacao, conforme indicacdo nas
paginas 194-196.

b.2. o correio eletronico: a comunicagao via e-mail

Ja muito conhecido e utilizado, o Correio Eletronico é um sistema de
comunicacdo via Internet, por meio do qual podemos trocar mensagens escritas
com interlocutores espalhados pelo mundo inteiro. O nosso endereco pessoal
funciona como uma espécie de caixa postal, que vai recebendo e guardando as
mensagens que recebemos e que ficam arquivadas a nossa disposicdo para
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Figura 4. Composicao e envio de mensagens.

O correio eletronico é geralmente formado por um nome indicando o usuario,
seguido do simbolo @ (arroba), da indicacao do provedor de acesso a Internet,
de uma designacdao do dominio sob o qual ela se insere na rede. Assim, em
maria@uol.com.br: “maria” é a identificacdo do usuario; “@” é o simbolo que
indica tratar-se de um endereco eletronico; “uol” é a identificacdo do provedor
de acesso (no caso, Universo Online); “com” indica tratar-se do dominio
“comercial” e “br” é a indicacdao do pais, no caso Brasil. Todos os paises sdo
designados por apenas duas letras.

Para enviar uma mensagem, clica-se em “criar e-mail”, preenchendo, nos
campos correspondentes, o endereco eletronico do destinatario, com cépias para


http://maria@uol.com.br

eventuais outros destinatarios, se for o caso, o assunto e, na janela principal, o
texto da mensagem. Havendo arquivos para ser enviados, clicar em “Anexar”,
seguindo as solicitacoes de escolha do arquivo no disco em que se encontra e
mandando “Abrir”. Tudo isso feito, da-se o comando “Enviar” (fig. 4).

A operacao tendo éxito, a mensagem enviada fica armazenada na caixa “itens
enviados”, onde pode ser recuperada a qualquer momento, ficando registrada
assim a comprovacao da remessa. Caso, por algum motivo, a mensagem nao
possa ser recebida pelo usuario, esta informacdo é devolvida sob a forma de
mensagem vinda do provedor.

Qualquer mensagem, enviada ou recebida, pode ser repassada a outros
destinatarios, bastando para tanto abri-la, em seguida clicar em “encaminhar”,
indicar os novos destinatarios e, ao final, dar o comando “enviar”.

Para responder a uma mensagem recebida, dar o comando “responder”: é
aberta uma janela com o endereco do remetente ora destinatario, com o assunto
ja registrado. Para que a resposta seja dada a todos os que receberam
coletivamente a mensagem, escolher o comando “responder a todos”.

4.2.2. A atividade de pesquisa e a pratica da documentagao

Terminado o levantamento das fontes, é chegado o momento de se iniciar o
trabalho da pesquisa propriamente dita, o momento de leitura e da coleta de
dados.

EXPLORACAO DAS FONTES BIBLIOGRAFICAS Antes de comecar a explorar suas
fontes documentais, o pesquisador deve ter presente a estrutura geral de seu
trabalho, anunciada no Projeto. Serdo essas ideias que norteardo a leitura e a
pesquisa que se iniciam. A visualizacdo dessas etapas, base para a futura
estruturacao do trabalho final, é um valioso roteiro para o desenvolvimento da
atividade investigativa. Obviamente, este plano é sempre provisério, podendo ser
alterado em decorréncia do proprio desenvolvimento da pesquisa.

De posse de um roteiro de ideias, parte-se para a analise dos documentos em
busca dos elementos que se revelem importantes para o trabalho.

A primeira medida, no entanto, é operar uma triagem em todo o material
recolhido durante a elaboracdao da bibliografia. Nem tudo sera necessariamente
lido, pois nem tudo interessara devidamente ao tema a ser estudado. Os
documentos que se revelarem pouco pertinentes ao tema serdo deixados de lado.
Para presidir a essa triagem, utilizem-se as resenhas, que permitem avaliar a
utilidade do documento em questdao. Na falta delas, além da opinido de
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especialistas, 0 melhor caminho é tomar contato direto com a obra, lendo seu
sumario, o prefacio, a introducdo, as “orelhas”, assim como algumas passagens
do seu texto, até 0 momento em que se possa ter dela uma opiniao.

Uma vez definidos os documentos a serem pesquisados, procedese a leitura
combinando o critério de atualidade com o critério da generalidade para o
estabelecimento da ordem de leitura. Inicia-se pelos textos mais recentes, e mais
gerais, indo para os mais antigos e mais particulares. As obras recentes
geralmente retomam as contribuicGes significativas do passado, dispensando
assim uma volta a textos superados. Observar, contudo, que obras classicas
dificilmente perdem seu valor de atualidade. Ja na questdo da generalidade,
atentar para as condicoes de quem esta fazendo o trabalho, levando em conta o
nivel em que se encontra, a dificuldade do tema, a familiaridade do autor com o
assunto e com a area em que € tratado. Feitas essas ressalvas, a ordem logica é
partir das obras gerais, enciclopédias, dicionarios, tratados etc., chegando as
monogrdfias especializadas e aos artigos de revista, muito importantes devido a
sua atualidade.

A essa altura da-se inicio a leitura. Note-se, contudo, que ja ndo se trata de
uma leitura analitica desses documentos em vista da reconstituicao do processo
do raciocinio do autor. Mesmo quando a leitura integral do texto se fizer
necessaria, ela sera feita tendo em vista o aproveitamento direto apenas daqueles
elementos que sirvam para articular as ideias do novo raciocinio que se
desenvolve. Os elementos a serem recolhidos visam reforcar, apoiar e justificar
as ideias pessoais formuladas pelo autor do trabalho. Esses elementos retirados
das varias fontes ddo as varias afirmacGes do autor, além do material sobre o
qual se trabalha, a garantia de maior objetividade fundada no testemunho e na
verificacdo de outros pensadores.

A DOCUMENTACAO A medida que se procede a leitura e que elementos
importantes vao surgindo, faz-se a documentacdo. Trata-se de tomar nota de
todos os elementos que serdo utilizados na elaboracao do trabalho cientifico.

Quando se fala aqui de documentagdo, refere-se a tomada de apontamentos
durante a leitura de consulta e pesquisa. Esses apontamentos servem de matéria-
prima para o trabalho e funcionam como um primeiro estdgio de rascunho. E
desaconselhavel tomar notas em cadernos, de maneira sequencial, assim como
também ndo é pratico assinalar no proprio texto as passagens importantes que
eventualmente serdo aproveitadas através de citacOes na redacao final do
trabalho. Essa técnica, se tiver alguma utilidade, s6 a tera para a leitura analitica.
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Os elementos julgados validos devem ser transcritos nas fichas de

documentacdo.* Mas o que exatamente e como se deve transcrever na ficha de
documentagdo? Passa-se para a ficha alguma passagem completa do texto que se
1&, caso em que se deve transcrever ao pé da letra, colocando-se tudo entre aspas
e citando a fonte; em outros casos fazse apenas a sintese das ideias em questdo;
nesta hipotese, as aspas sdo dispensadas, mas mantém-se a citacao da fonte.
Conforme o habito pessoal, a transcricao nas fichas sera feita interrompendo-se a
leitura (o que é mais aconselhavel) ou, entdo, primeiramente sera feita uma
leitura completa do texto pesquisado, assinalando-se levemente as passagens
importantes, transcrevendo-as a seguir.

As fichas de documentacao contém, além do corpo da citagcdo e referéncias
indicadoras da fonte, um titulo e um subtitulo que permitem identifica-las e
classifica-las. Esses titulos, colocados no alto a direita, sao definidos pelas ideias
diretrizes do roteiro provisoério. Igualmente, quando surge uma ideia nova, um
aspecto até entdo despercebido, lanca-se um novo titulo nas fichas de
documentacdo e o material passa a fazer parte do plano de trabalho.

A técnica da documentacdo em fichas tem, do ponto de vista didatico, no
contexto universitario brasileiro, a vantagem de permitir eficiéncia no trabalho
em equipe, garantindo a participacdo complementar de todos os membros do
grupo. Com efeito, parte-se de um roteiro comum e os integrantes da equipe
pesquisam isoladamente, cada um lendo e documentando textos diferentes. No
fim das pesquisas, as fichas de fontes diferentes sao agrupadas conforme os
temas definidos pelos titulos e subtitulos, faltando apenas a construcdao posterior
do trabalho. As fichas sdo redistribuidas de acordo com os varios momentos do
trabalho, cabendo a cada participante da equipe compor uma parte do trabalho.

Durante a pesquisa, ou em outras circunstancias da vivéncia intelectual, o
leitor sempre pode ter ideias proprias sobre algum dos topicos que esta
discutindo. As fichas de documentacdo servem também para registrar essas
ideias que, se ndao forem logo gravadas, acabam perdendo-se. Enfim, nesta fase
do trabalho, tudo o que interessar ao mesmo devera ser transposto para as fichas
que formardo o acervo do material com o qual se trabalhara na construcao
formal do novo texto.

4.2.3. Andlise dos dados e a construgao do raciocinio demonstrativo

Construcdo légica ou sintese é a coordenacdo inteligente das ideias conforme as
exigéncias racionais da sistematizacdo propria do trabalho. Pode acontecer que,
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devido a desdobramentos ocorridos durante a pesquisa, se faca necessaria uma
reformulacdo do roteiro provisorio para o estabelecimento do plano definitivo.

A ordem légica do pensamento de quem escreve pode ndao coincidir com a
ordem de descoberta e de intuicao do autor. Isto é normal, ja que o pensamento
expresso nao pode perder de vista a finalidade que tem de comunicar ao leitor
essas descobertas. Por isso, o que interessa antes de tudo é a inteligibilidade do
texto.

A construcao légica do trabalho é o arranjo encadeado dos raciocinios
utilizados para a demonstracao da hipotese formulada no inicio. Naturalmente,
esses raciocinios, em trabalhos que comportem elementos de pesquisa positiva
de bibliografia, como na maioria dos trabalhos académicos, sdo formados a
partir dos dados colhidos nas fontes consultadas e a partir das ideias descobertas
pela reflexdo do autor.

Todo trabalho cientifico, seja ele uma tese, um texto didatico, um artigo ou
uma simples resenha, deve constituir uma totalidade de inteligibilidade,
estruturalmente organica, deve formar uma unidade com sentido intrinseco e
autonomo para o leitor que ndo participou de sua elaboracdao, que internamente
as partes se concatenem logicamente.

Concretamente, isto quer dizer que as partes do trabalho, seus capitulos e, no
interior deles, os paragrafos devem ter uma sequéncia légica rigorosa
determinada pela estrutura do discurso. Nao basta que as proposicoes tenham
sentido em si mesmas: € necessario que o sentido esteja logicamente inserido no
contexto do discurso e da redacao.

Do ponto de vista da estrutura formal, o trabalho tem trés partes
fundamentais: a introducdo, o desenvolvimento e a conclusdo. E dentro desta
estrutura que se desenvolvera o raciocinio demonstrativo do discurso em
questao.

A introdugdo, quando for o caso, levanta o estado da questdo, mostrando o
que ja foi escrito a respeito do tema e assinalando a relevancia e o interesse do
trabalho. Em todos os casos, manifesta as intencoes do autor e os objetivos do
trabalho, enunciando seu tema, seu problema, sua tese e 0s procedimentos que
serdao adotados para o desenvolvimento do raciocinio. Encerra-se com uma
justificacdo do plano do trabalho. Lendo a introdugdo, o leitor deve sentir-se
esclarecido a respeito do teor da problematizacdo do tema do trabalho, assim
como a respeito da natureza do raciocinio a ser desenvolvido. Evitem-se
interminaveis retrospectos histéricos, a apresentacao precipitada dos resultados,
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os discursos grandiloquentes. Deve ser sintética e versar tinica e exclusivamente
sobre a tematica intrinseca do trabalho. Note-se que ¢ a ultima parte do trabalho
a ser escrita.

O desenvolvimento corresponde ao corpo do trabalho e sera estruturado
conforme as necessidades do plano definitivo da obra. As subdivisdes dos
topicos do plano légico, os itens, secoes, capitulos etc. surgem da exigéencia da
logicidade e da necessidade de clareza e nao de um critério puramente espacial.
Nao basta enumerar simetricamente os varios itens: € preciso que haja subtitulos
portadores de sentido. Em trabalhos cientificos, todos os titulos de capitulos ou
de outros itens devem ser tematicos e expressivos, ou seja, devem dar a ideia
exata do contetido do setor que intitulam.

A fase de fundamentacdo logica do tema deve ser exposta e provada; a

reconstrucdo racional tem por objetivo explicar, discutir e demonstrar.> Explicar
é tornar evidente o que estava implicito, obscuro ou complexo; é descrever,
classificar e definir. Discutir é comparar as varias posicoes que se entrechocam
dialeticamente. Demonstrar é aplicar a argumentacdo apropriada a natureza do
trabalho. E partir de verdades garantidas para novas verdades.

A conclusdo ¢ a sintese para a qual caminha o trabalho. Sera breve e visara
recapitular sinteticamente os resultados da pesquisa elaborada até entdao. Se o
trabalho visar resolver uma tese-problema e se, para tal, o autor desenvolver uma
ou varias hipoteses, através do raciocinio, a conclusao aparecera como um
balanco do empreendimento. O autor manifestara seu ponto de vista sobre os
resultados obtidos, sobre o alcance dos mesmos.

Quando o trabalho é essencialmente analitico e comporta uma pesquisa
positiva sobre o pensamento de outros autores, esta conclusao pode ser
fundamentalmente critica. Quando, porém, a critica é mais desenvolvida, entrara
no corpo do trabalho como um capitulo.

3.a. Aredagao do texto

A fase de redacdo consiste na expressao literaria do raciocinio desenvolvido no
trabalho. Guiando-se pelas exigéncias proprias da construcdo légica, o autor
redige o texto, confrontando as fichas de documentacdo, criando o texto
redacional em que vao inserir-se. Uma vez de posse do encadeamento 16gico do
pensamento, esse trabalho é apenas uma questao de comunicacao literaria.

Recomenda-se que a montagem do trabalho seja feita através de uma primeira
redacdo de rascunho. Terminada a primeira composicdo, sua leitura completa
permitira uma revisao adequada do todo e a correcao de possiveis falhas 16gicas


anagasques
Destacar

anagasques
Destacar

anagasques
Destacar

anagasques
Destacar

anagasques
Destacar

anagasques
Destacar

anagasques
Destacar


ou redacionais. Apesar da clareza e eficiéncia que o método de fichas possibilita
para a redacdo do trabalho, muitos aspectos desnecessarios acabam sobrando no
mesmo e sO depois de uma leitura atenta podem ser eliminados.

Em trabalhos cientificos, impde-se um estilo so6brio e preciso, importando
mais a clareza do que qualquer outra caracteristica estilistica. A terminologia
técnica s6 sera usada quando necessaria ou em trabalhos especializados, nivel
em que ja se tornou terminologia basica. De qualquer modo, é preciso que o
leitor entenda o raciocinio e as ideias do autor sem ser impedido por uma
linguagem hermética ou esotérica. Igualmente, evitem-se a pomposidade
pretensiosa, o verbalismo vazio, as formulas feitas e a linguagem sentimental. O
estilo do texto sera determinado pela natureza do raciocinio especifico as varias
areas do saber em que se situa o trabalho.

3.b. A construgao do paragrafo

De um ponto de vista da redacao do texto, é importante ressaltar a questao da
construcdo do paragrafo. O paragrafo é uma parte do texto que tem por
finalidade expressar as etapas do raciocinio. Por isso, a sequéncia dos
paragrafos, o seu tamanho e a sua complexidade dependem da prépria natureza
do raciocinio desenvolvido. Duas tendéncias sdo incorretas: ou o excesso de
paragrafos — praticamente cada frase é tida como um novo paragrafo — ou a
auséncia de paragrafos. Como a paragrafacdo representa, ao nivel do texto, as
articulacdes do raciocinio, percebe-se entdo a inseguranca de quem assim
escreve. Neste caso, é como se as ideias e as proposicOes a elas correspondentes
tivessem as mesmas funcdes, a mesma relevancia no desenvolvimento do
discurso e como se este ndo tivesse articulacoes.

A mudanca de paragrafo toda vez que se avanca na sequéncia do raciocinio
marca o fim de uma etapa e o comeco de outra.

A estrutura do paragrafo reproduz a estrutura do proprio trabalho; constitui-se
de uma introducdo, de um corpo e de uma conclusao.

Na introdugdo, anuncia-se o que se pretende dizer; no corpo, desenvolve-se a
ideia anunciada; na conclusdo, resume-se ou sintetiza-se o que se conseguiu.

Dependendo da natureza do texto e do raciocinio que lhe é subjacente, o
paragrafo representa a exposicdo de um raciocinio comum, ou seja, comporta
premissas e conclusao.

Portanto, a articulacao de um texto em paragrafos esta intimamente vinculada
a estrutura légica do raciocinio desenvolvido. E por isso mesmo que, na maioria
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das vezes, esses paragrafos sao iniciados com conjuncdes que indicam as varias
formas de se passar de uma etapa logica a outra.

3.c. Conclusao

A redacao do trabalho exige o dominio pratico de todo um instrumental técnico
que deve ser utilizado devidamente. Como em outros setores da metodologia,
aqui também ha muitas divergéncias nas orientacoes. As diretrizes que seguem
pretendem ser as mais praticas possiveis e visam atingir os trabalhos didaticos
mais comuns a vida universitaria. Sao normas gerais que, no caso de trabalhos
especificos, como as dissertacoes de mestrado e as teses de doutoramento,
precisam ser complementadas com as exigéncias que lhes sao especificas.

4.3. RELATANDO OS RESULTADOS DA PESQUISA
4.3.1. Aspectos técnicos da redacao

1.a. A apresentacgao grafica geral do trabalho
Do ponto de vista da apresentacdo geral, um trabalho cientifico contém as
seguintes partes:
* Capa inicial
* Pagina de rosto
* Sumario
* Lista de tabelas e figuras
* Ntcleo do trabalho:
— Introducgao
— Desenvolvimento
— Conclusao
* Apéndices e anexos
* Bibliografia
* Capa final ou quarta capa

A capa inicial contém apenas trés elementos: no alto da pagina, o nome do
autor na ordem normal com letras maiusculas; no centro da pagina, o titulo do
trabalho, grifado; embaixo, a cidade e o ano. Tudo o mais é desnecessario pelo
menos em se tratando de trabalhos didaticos. A capa final ou quarta capa ndo
comporta nenhum elemento.

A pagina de rosto tem, no alto, o nome completo do autor, eventualmente
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com rapida alusdo a sua qualificacdo profissional; no meio, o titulo completo do
trabalho; mais abaixo, a direita, sera dada uma explanacao referente a natureza
do trabalho, seu objetivo académico e a instituicdo a que se destina; embaixo,
cidade e ano. Exemplo a seguir.

O sumdrio esquematiza as principais divisdes do trabalho: partes, secoes,
capitulos etc., exatamente como aparecem no corpo do trabalho, indicando ainda
a pagina em que cada divisdo inicia. Indica ainda o prefacio, as listas, tabelas e
bibliografia. Vem logo depois da pagina de rosto.

Caso constem do trabalho tabelas, figuras ou ilustragdes, sao elaboradas as
respectivas listas que se situam com a respectiva paginacao, logo apés o
sumdrio.

Na sequéncia vem o nucleo do trabalho: a introducdo, o desenvolvimento e a
conclusdo. As varias divisOes em partes, secOes e capitulos estruturam-se, no
corpo do trabalho, de acordo com as necessidades do raciocinio e da redacio.®



PEDRO SILVEIRA DOS SANTOS

A VISAO ESTRUTURALISTA DA HISTORIA

Trabalho de aproveitamento
L{U CUrso i.l’.'.' j\\it'rULJIUlU}_".Iﬂ
do Programa de Filosoha

da Educacio da Universidade
Carolica de 5d0 Paulo

Sao Paulo - 1984

Figura 5. Modelo de pagina de rosto.

Apéndice e anexos s6 se acrescentam quando exigidos pela natureza do
trabalho; os apéndices geralmente constituem desenvolvimentos auténomos
elaborados pelo préprio autor, para complementar o proprio raciocinio, sem
prejudicar a unidade do nucleo do trabalho; ja os anexos sdao documentos, nem
sempre do proprio autor, que servem de complemento ao trabalho e
fundamentam sua pesquisa.

A bibliogrdfia final é apresentada segundo a ordem alfabética dos autores,
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podendo ainda os titulos ser numerados. Caso comporte subdivisdes internas, no
interior de cada uma destas divisoes, segue-se ainda a ordem alfabética. Em
alguns casos, por exemplo, quando se assinala a obra de um autor, usa-se o
critério cronologico de publicacao.

Quando devem ser assinaladas sucessivamente varias obras de um mesmo
autor, segue-se a ordem alfabética dos titulos dessas obras ou entdo, se for o
caso, a ordem cronologica da publicacdo; em ambos o0s casos, substitui-se o
nome do autor por um trago; caso se queira citar a mesma obra em edicoes
diferentes, substitui-se ndo s6 o nome do autor, mas também todos os demais
elementos que ndo sofreram modificagao:

Ex.: JAPIASSU, Hilton Ferreira. Introdugdo ao pensamento epistemolégico. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1975.
2. ed. . 1976. 200 p.

1.b. A forma grafica do texto

Os trabalhos sdo datilografados em folhas de papel sulfite, tamanho Letter ou
A4, de um lado so, respeitando-se as seguintes margens:

margem superior: 3 cm.

margem inferior: 2 cm.

margem esquerda: 3 cm.

margem direita: 2 cm.

As paginas sdao numeradas a partir da pagina de rosto, sendo o nimero
colocado no alto da pagina, no meio ou de preferéncia a direita (no canto direito
superior), sempre a 2 cm da borda da folha e da primeira linha do texto.

Os trabalhos sdo datilografados dentro dos limites acima estabelecidos, com

espaco dois, exigindo-se especial cuidado com a margem direita, de maneira que
fique também reta no sentido vertical do texto.

Caso se queira colocar notas no pé da pagina, elas devem ficar separadas do
texto por um traco que avanga até 1/3 da pagina, traco este que fica distante 1 cm
da udltima linha e da primeira nota.

As notas de rodapé ficam com a mesma margem a esquerda e a direita do
texto, apenas o numero de chamadas adentra-se 1 cm. Além disso, sdo
datilografadas em espaco simples.

Os pardgrafos iniciam-se a oito espacos para dentro em relacdo a margem
esquerda.



Os capitulos devem sempre ser iniciados numa nova pagina mesmo que sobre
espaco suficiente na pagina que termina o capitulo anterior, situando-se 0s
titulos, em maitsculas, a 8 cm do limite superior, centrados na folha, sendo
numerados em algarismos romanos: Capitulo I.

Os subtitulos e subdivisdes sdao escritos de forma homogénea que os realcem
devidamente; os espacos que os separam dos textos sao maiores e proporcionais;
sao também numerados conforme a técnica dos nimeros pontuados: 2.1, 2.1.1
etc. Ndo precisam iniciar-se em nova pdgina.

Para especificar tépicos no interior destas subdivisoes usam-se algarismos ou
letras, fechados em meio-parénteses: 1) a) etc., evitando exageros com a
formacao de séries de nimeros pontuados muito longas.

Atualmente, modelos similares dessas e de outras formas graficas ja constam
da maior parte dos programas editores de texto.

Os microcomputadores ja se tornaram ferramentas comuns para a realizacao das
tarefas academicas, de modo especial para a elaboracao dos textos, tarefa na qual
vém substituindo, com enorme rapidez e com maior eficacia, a datilografia
tradicional. Como é a elaboracdo de textos a atividade mais solicitada aos
estudantes, e como o0s estudantes ja dispoem desse equipamento em casa ou na
faculdade, com os trabalhos, em sua maioria, ja sendo executados por esse meio,
serdao inseridas aqui algumas orientacOes relacionadas a preparacao dos textos,
aproveitando-se os recursos oferecidos por esse instrumento.

O computador desempenha suas funcdes comandado por um programa, um
software, que é por assim dizer o sistema de suas regras légico-operacionais. E
esse programa que determina as operacOes técnicas que fazem a maquina, o
hardware, funcionar e realizar determinadas tarefas.

USANDO O EDITOR DE TEXTOS WORD 2003 COM O WINDOWS XP Assim, para a
elaboracdo de um texto, o micro usa um equipamento técnico-mecanico que
funciona e opera comandado por dois tipos de programas: um sistema
operacional, no caso o mais conhecido entre no6s é o Windows, e um programa
editor de textos, no caso o mais conhecido é o Word, que ja se encontra na
versao 2000. O sistema operacional Windows aparece em varias versoes ainda
em uso em nossos micros: Windows 3.1., Windows 95 e Windows 98, mais
sofisticada. Do mesmo modo, também existem varias versdoes do programa
Word, sendo a mais usada, no momento, a versao 97, embora ja esteja sendo



lancada a versao 2003.

O programa usado nestas orientacoes € o da versao Word 2003, que funciona
tanto com as versoes do ambiente Windows 95 quanto com as posteriores. Trata-
se de um dos editores de textos mais utilizados atualmente. E de se registrar a
velocidade com que sdao mudados esses programas e as muitas inovacoes
técnico-operacionais que os novos sistemas vao trazendo. Ademais, existem
varios sistemas alternativos, embora haja sempre uma certa analogia funcional
de base entre eles. Por causa disso, o usuario deve adequar-se as peculiaridades
do sistema de que dispoe, familiarizando-se com ele. Em qualquer caso,
precisara contar com alguma iniciacdo para lidar com seu computador, até
porque as presentes diretrizes foram elaboradas por um usuario comum,
aplicando-se a simples elaboracao do texto, sem nenhuma pretensao de dar conta
de uma iniciacdo técnica ao uso do computador e de explorar todos os valiosos
recursos que esta tecnologia aporta.

Ligado o micro, aparece no monitor a tela inicial do Windows com os icones
de atalho dos Programas. Para conectar-se a Internet, podese clicar no icone do
Navegador Internet Explorer, caso o icone esteja disponivel na tela, ou entdo
clicar no botdo Iniciar, no canto esquerdo da barra inferior. Depois clicar em
Todos os Programas, escolhendo em seguida o referido programa.
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Figura 6. Tela inicial do programa editor de texto Word 2003.

A tela do Word pode ser aberta igualmente pela sequéncia regular dos
comandos, sem utilizacdo de icones de atalho que nem sempre estdo visiveis na
tela. Neste caso, basta ir clicando e selecionando: Iniciar / Programas / Microsoft
Word, clicando uma vez neste ultimo.

Na segunda faixa da tela aparece a Barra de Menus de operacOes gerais,
disponiveis no programa Word. Sdao elas: Arquivo, Editar, Exibir, Inserir,
Formatar, Ferramentas, Tabela, Janela, Ajuda. Cada uma dessas operacoes
contétm uma série de tarefas que detalham a operacdo maior. Assim, por
exemplo, clicando-se em Formatar, aparecerdo na vertical as operacoes que
podem ser executadas: a escolha da fonte, a construcao do paragrafo, a definicdo
de marcacoes, a insercao de bordas e sombreamento, a insercao de colunas, de
tabulacao etc.

Em todas as operacdes, sdo numerosos 0s recursos disponiveis, porém nem
todos sdo regularmente usados nos trabalhos mais simples que se fazem na
academia. Como esta ndo é uma iniciacdo a informatica, mas apenas a
apresentacao de dicas ao usuario que precisa digitar um texto, serdo apresentadas



apenas aquelas operacOes mais comuns. Lembre-se o usuario de que a cada
comando o sistema apresentara outra janela na qual constam outros comandos
que devem ser acionados para que a tarefa seja executada.

Na terceira e quarta faixas encontram-se as barras de ferramentas — a padrao e
a de formatacdo com alguns icones de atalho para a organizacdo e formatacao do
texto a ser digitado.

Em seguida, na faixa superior da janela e na sua lateral esquerda, encontram-
se réguas que facilitam a mensuracdo da ocupacao da pagina que estara sendo
digitada; na lateral direita, numa faixa vertical aberta e fechada por pequenas
setas, pode-se rolar a pagina para baixo ou para cima. Ja na faixa inferior ha
igualmente uma barra de movimentacdo para os lados, bem como campos
informativos do andamento da digitacdo: a pagina em que se encontra o texto, a
secdo, tamanho da mancha, a linha, a coluna.

ABRINDO A AREA PARA A DIGITAGCAO Ao abrir o programa Word para dar inicio a
digitacao do texto, o usuario tem diante de si, na tela do monitor, o espaco para
escrever, a chamada “janela”, emoldurada pelas barras e colunas anteriormente
mencionadas.

Na faixa superior, estara sendo exibido o nome dado ao arquivo/ documento
que esta sendo digitado, sempre com a extensdao “doc”. Este nome substitui a
expressao original padrdo “documento 1”, “documento 2” etc. que vao
aparecendo cada vez que se abre a janela para um novo texto. O nome €é dado ao
documento assim que ele for “salvo” pela primeira vez, mediante sua gravacao
no disco rigido ou em disquete.

CONFIGURANDO A PAGINA A primeira iniciativa do digitador do texto é a de
configurar a pagina. Para tanto, na Barra de Menus, deve clicar em Arquivo,
selecionando o comando Configurar pagina. Clicando neste comando, surgira
uma caixa onde consta uma guia para se determinar as margens (fig. 7) e outra o
tamanho do papel (fig. 8). O Word traz um margeamento-padrao, estabelecendo
as margens superior, inferior, direita e esquerda. Caso queira mudar este
margeamento, basta o usuario aumentar ou diminuir os tamanhos mexendo nas
setinhas que constam dos respectivos campos. Recomenda-se, no entanto, por
razoes estéticas, as seguintes margens:

superior: 2,5 cm
inferior: 2,5 cm



esquerda: 3 cm
direita: 2 cm

Os outros campos desta caixa ndao precisam ser alterados. Nos campos, do
lado inferior direito da caixa de configuracdo, onde consta “A partir da margem”,
manter as medidas-padrao trazidas pelo Word: 1,25 cm.

Em seguida, abre-se, na mesma caixa, a guia “Tamanho do papel” e escolhe-
se, no campo indicado, o tamanho do papel que se utilizara (fig. 8). Os tamanhos
mais usados sdao o A4 e o Letter. Pode-se adaptar a configuracdao para outros
tamanhos, bastando para isso escolher as medidas correspondentes, nos campos
das medidas. Sugere-se usar o tamanho A4, que atende muito bem as
caracteristicas de um texto discursivo. Suas medidas sao 21 x 29,7 cm.
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Figura 7. Configuracdo da pagina: margens.

Ainda na guia “Tamanho do papel”, no campo “Orientacdo”, define-se a
disposicao da mancha do texto na pagina: Retrato, se ela ficar na posicao vertical
da folha de papel; Paisagem, se ficar na posicao horizontal.



Feitas as definicOoes preferidas, basta clicar OK. Obviamente, deve ser o
mesmo o tamanho do papel que se encontra na bandeja da impressora. Quando
for imprimir o texto, aberta a caixa de impressao, no botao “Propriedades”, é
preciso configurar a impressora para esse tamanho de papel (cf. fig. 18, p. 174).
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Figura 8. Configuracdo da pagina: tamanho do papel.

Em seguida, o proximo passo é “formatar” o texto. Para tanto, clica-se no
comando Formatar da Barra de Menus; ai sera escolhida a fonte e configurados
os paragrafos. Primeiro, clica-se no item Fonte: na caixa surgida, escolhe-se a
fonte que se quer (sendo as mais usadas a Times New Roman e a Arial), o seu
estilo (normal, negrito, italico), o tamanho da fonte (em geral, prefere-se o
tamanho 12), a cor da escrita e quaisquer outras caracteristicas, tais como
sublinhado, maitscula, tachado etc. (fig. 9).
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Figura 9. Caixa da fonte.

Portanto: Formatar
Fonte: Arial 12, normal, preta.

Em seguida, clica-se no item Paragrafo. Aparecera a caixa mostrada na fig.
10.

Na caixa que aparece podem-se determinar os “Recuos e espacamento” da
mancha do texto que se escreve. Um primeiro parametro é¢ o “Alinhamento”: ou
seja, nas opcoes apresentadas, pode-se definir o alinhamento do texto s6 do lado
esquerdo, ou s6 do lado direito, dos dois lados (justificado), ou centralizando-se
o texto. O recomendado para os trabalhos académicos é o justificado.
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Figura 10. Configuracdo do paragrafo.

Depois vem o item “Recuo”, de fato, as determinacdes do paragrafo
propriamente dito. Estabelece-se o recuo da mancha tanto a direita como a
esquerda, recuo que sera definido para além daquele ja estabelecido pela
margem. Num segundo campo, o do recuo “Especial”, pode-se definir se a
primeira linha de cada paragrafo nao tem nenhum recuo, ficando junto a
margem, ou se ela avancara para dentro da mancha (primeira linha) ou se serdo
as demais linhas do paragrafo que avancardao, enquanto a primeira linha
permanece junto a margem (neste caso, opte-se por deslocamento).

Na sequéncia, definem-se os espacamentos: o Antes e o Depois referem-se ao
espacamento especial para separar os paragrafos, enquanto Entre linhas indica a
distancia entre as linhas do mesmo paragrafo.

Para os trabalhos académicos, sugere-se como melhor formatacao:
Alinhamento: justificado
Recuos: esquerdo e direito: 0

especial: 1? linha



Espagcamentos:antes: 6 pts.
depois: 0 pt.
entre linhas: 1,5

Os demais campos podem ser ignorados. Ao final, clicar OK. A pagina esta
configurada e o texto sera composto de acordo com as especificacgoes.

ADIGITAGCAO Definidos estes parametros, pode-se dar inicio a digitacdo do texto,
que ira entdao sendo automaticamente formatado de acordo com os dados
fornecidos. Para alterar uma palavra, uma frase, um paragrafo, uma secao do
texto, de modo que tenha uma configuracdao diferenciada, deve-se selecionar a
parte que se pretende modificar, arrastando o cursor com o botdo esquerdo do
mouse pressionado sobre a area desejada. Uma vez marcada a area, basta soltar o
botdo do mouse e clicar no icone das barras de ferramenta ou no comando dos
menus correspondentes a operacao que levara a modificacao.

Para mover o texto de cima para baixo, para avancar ou recuar, pode-se usar
tanto os botdes com setinhas da barra de movimentacao da lateral direita, ou
entdo o botdo movel que corre dentro dessa barra, puxando-o com o botdo
esquerdo do mouse, apertado, ou ainda comandando as teclas de setas que se
encontram em dois setores do lado direito do teclado. Também se pode usar as
teclas Page Up e Page Down. Para mudar o cursor de lugar, ao longo do texto,
usam-se as teclas de setas ou entdo o proprio mouse. Neste caso, quando a
barrinha indicativa do movimento do mouse estiver no lugar desejado, é so clicar
o botdo esquerdo que o cursor se transferira para la, marcando o ponto em que
tera efeito a operacdo que estiver sendo acionada.

A NUMERAGCAO DAS PAGINAS Para que o texto tenha suas paginas numeradas,
recorre-se ao menu Inserir. Escolhe-se o item Niumero de pdginas. Ha trés
campos na caixa (fig. 11). O primeiro, “Posicdao”, permite definir se o nimero
sera grafado no cabecalho ou no rodapé; o segundo, “Alinhamento”, permite
indicar se o numero sera grafado do lado direito, do lado esquerdo, no centro, ou
sempre do lado interno ou externo da pagina. Finalmente, caso ndao queira que a
numeracao seja exibida na primeira pagina, basta assinalar no terceiro campo,
clicando a caixinha com a pergunta.
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Figura 11. Caixa para numeracao das paginas.

Nos trabalhos académicos, o modelo mais seguido é:

Posi¢do:cabecalho, parte superior da pagina, com alinhamento a direita e sem
exibicdo de niimero na primeira pagina.

Quando se quiser mudar de pagina, antes de ela estar preenchida
integralmente, como, por exemplo, no caso de se iniciar um novo capitulo, usa-
se 0 mesmo menu Inserir, clicando o item Quebra; na caixa que aparece (fig.
12), basta clicar no ponto “Quebra de Pagina” e dar OK. Ocorrera mudanga de
pagina no ponto em que se encontrar 0 CUrsor.
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Figura 12. Caixa para quebra de paginacao.

E no menu Inserir que se encontram também os comandos para a introducéo
das notas de rodapé, bem como de cabegalhos, com datas e outras referéncias
(fig. 13). Para os trabalhos académicos, interessam particularmente as notas, que
poderdo aparecer no rodapé de cada pagina ou entdo no final do texto. Para
tanto, basta colocar o cursor no ponto em que se deve inserir 0 numero de
chamada, clicar em Notas e escolher o tipo de numeracdao. Dado o OK, o nimero
de chamada ¢ automaticamente inserido onde se encontra, no texto, o cursor, o
qual é levado, em seguida, diretamente para o ponto escolhido, onde se redige
entdo o teor da nota. Ao mandar fechar, o cursor volta ao seu ponto normal, para
se continuar digitando o texto.
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Figura 13. Caixa para insercao de notas de rodapé e cabecalhos.

Cada vez que for necessario inserir novas notas, procede-se da mesma
maneira e os nimeros irdo se adequando automaticamente, o que permite voltar
atras para retirar ou incluir notas. De preferéncia, as notas devem situar-se
mesmo nos rodapés e nao no final do capitulo ou do texto. Relembre-se de que a
tendéncia atual € reservar essas notas para comentarios, esclarecimentos,
traducoes etc., as referéncias bibliograficas sendo inseridas no corpo do texto,
conforme assinalado nas p. 181-83.

ALGUNS ATALHOS E OUTRAS ORIENTACOES Os micros pessoais podem ser
ajustados para facilitar o manuseio de todos os comandos referidos. Assim, a tela
pode ter uma configuracdo personalizada, com barras com icones de varios
comandos, de modo a se dispor de um atalho sem precisar passar pelo menu,
bastando-se entdo apenas clicar no referido icone, que corresponde aos diversos
comandos. Para cada item de cada menu existe um icone que pode ser
transportado para a barra de ferramentas, logo abaixo da Barra de Menus. Esses
icones se encontram disponiveis em Ferramentas/personalizar/comandos: basta
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entdo clicar com o mouse no item escolhido e, mantendo apertado o botdo
esquerdo do mouse, arrastar o icone para um espaco da barra de ferramentas (fig.
14).

Para modificar partes do texto que se esta digitando — por exemplo, quer se
mudar o tamanho ou o estilo da fonte, o espacamento entre as linhas —, basta
“selecionar” a parte a ser alterada. Selecionar é marcar com um destaque,
criando um fundo para dar destaque ao texto, e aplicar a ela um comando a partir
de um icone ou de um item do menu.

Para selecionar parte do texto (pode ser um caractere, uma palavra, uma frase,
um paragrafo, um capitulo), basta apertar o botdo esquerdo do mouse e ir
arrastando o cursor sobre a parte que se quer selecionar. O texto vai sendo
marcado e assim ficara até que se dé um toque com a setinha do mouse. Quando
se precisa selecionar todo o texto ja redigido, basta clicar, no menu Editar, o
item Selecionar tudo. Todo o texto digitado sera destacado, e em seguida deve-se
dar o comando que se pretende. Terminada a operacao, clica-se no texto marcado
com a setinha do mouse e o texto voltara a situacao normal (fig. 15).
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Figura 14. Caixa de icones de comandos.



Quando se esta produzindo um trabalho no micro, a ultima operacao realizada
pode sempre ser desfeita. Para tanto, ir ao menu Editar, selecionar Desfazer
operacdo.

Quando se quer mudar de lugar uma parte de texto, ou mesmo inserir partes
de outros arquivos, ja digitados, no corpo do texto, basta selecionar a parte em
questdo, ir ao menu Editar, selecionar Recortar e, levando o cursor para o ponto
em que se quer fazer a insercao, selecionar no mesmo menu Editar o item Colar
e, entdo, clicar. Ou fazer o mesmo trajeto clicando nos icones correspondentes
eventualmente presentes na barra de ferramentas.

Se se quer transferir de um outro arquivo, de um outro texto, alguma parte
que sera enxertada no novo texto, entdo procede-se de maneira analoga, mas
comandando agora Copiar e ndao mais recortar, lembrando-se de que recortar
apaga o texto selecionado, que fica pouco tempo disponivel na area de
transferéncia.
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Figura 15. Comandos do menu Editar.

SALVANDO OS TEXTOS... Tdo logo iniciada a digitacdao, o usuario deve dar inicio



ao salvamento do texto, evitando risco de perda das partes ja digitadas. Ao
mesmo tempo, isto permite dar um titulo ao arquivo, titulo que deve ser
discretamente registrado ao final do texto, para que se possa, mais tarde,
identificar a localizacdo do arquivo nos diretorios e discos onde ficara gravado.

O comando para salvar um texto encontra-se no menu Arquivo, sob a
designacdo Salvar como. E este o comando que deve ser usado quando se tratar
do primeiro salvamento do texto e toda vez que se vai gravar pela primeira vez
num disquete. Quando se tratar de ir salvando as demais partes do texto, a

medida que forem sendo digitadas, basta servir-se do comando Salvar ou do
correspondente icone (fig. 16).
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Figura 16. Caixa para salvar os textos.

Observe-se que no campo superior deve ser informado o disco em que vai ser
gravada a matéria, o diretorio ou subdiretério. Convencionalmente, o disco
rigido é designado por “C”, enquanto os disquetes podem ser “A” ou “B”. Os
diretorios sdao setores desses discos que permitem classificar as matérias
gravadas, de acordo com algum critério de sistematizacao adotado pelo usuario.



Assim, se tiver aberto um diretorio, no disco C, chamado “Aulas”, ele gravara
todos os arquivos relacionados a esse assunto nesse diretério. Toda vez que esse
diretorio é aberto, ele mostrara a relacao dos arquivos que la se encontram.

Em seguida, no penultimo campo, inscreve-se o nome que se quer dar ao
arquivo. No ultimo campo, escolhe-se o tipo do arquivo, clicando na setinha e
escolhendo-se esse tipo da relacao que la se encontra, lembrando-se de que os
arquivos de textos devem ser do tipo “documentos do word”.

Isso feito, é s6 apertar o botdo Salvar, no alto a direita, que o texto sera salvo
no diretorio e no disco indicados.

FECHANDO E ABRINDO UM ARQUIVO A qualquer momento pode-se interromper a
digitacdo e fechar o arquivo. Deve-se entdo salvar o documento que esta sendo
digitado no estagio em que se encontra. Isso feito, basta dar o comando Fechar,
no menu ou no icone. Caso o autor tenha se esquecido de salvar o trabalho, o
proprio Word abrira uma caixa perguntando se deseja salvar as ultimas
alteracOes feitas no texto.

Toda vez que for necessario voltar a digitacdo, pode-se retomar o texto,
reabrindo o arquivo. Da-se o comando Abrir, no menu ou na barra padrdo, e vai-
se informando o disco, o diretdrio e finalmente o arquivo, que com dois toques
sera exibido na tela (fig. 17).

A IMPRESSAO DO TEXTO Uma vez terminada a digitacdo do trabalho, feitas as
devidas correcdes e ajustes que couberem, o texto esta pronto para ser impresso.
A impressora deve entdo ser ligada, e no menu Arquivo vai-se usar o comando
Imprimir. Se o autor quiser ter uma visao antecipada de como ficara o resultado
do trabalho impresso, no mesmo menu Arquivo deve clicar o comando
Visualizar impressao; o Word mostrara, entdo, de forma reduzida, como se
distribui o texto nas diversas paginas.

Em seguida, pode dar o comando Imprimir. Sera aberta entdo a caixa de
impressao, onde estdo os campos para indicacdo de que paginas devem ser
impressas e em quantas copias. Toda vez que se tratar de uma primeira
impressao, apos ter sido ligada a impressora € preciso apertar o botdo
Propriedades dessa caixa para que se possa compatibilizar a configuracao da
impressora com aquela do texto digitado (fig. 18).



BN ' ¢ T A TE WL A elb (T AR B E DR el | T Aol (e A-Ret g 1+ - o- [

By b el W EmRAE e R G I

I "R T=T-T| . il s

Figura 17. Comando para abertura de arquivos.

1.c. As citagoes

As citacOes sdo os elementos retirados dos documentos pesquisados durante a
leitura de documentacdao e que se revelam uteis para corroborar as ideias
desenvolvidas pelo autor no decorrer do seu raciocinio. Tais citagOes sao
transcritas a partir das fichas de documentacao, podendo ser transcricoes literais
ou entdo apenas alguma sintese do trecho que se quer citar. Em ambos os casos,
é necessario indicar a fonte, transpondo os dados ja presentes na ficha. Note-se
que as citacoes bem escolhidas apenas enriquecem o trabalho; o que ndo se pode
admitir em hipotese alguma é a transcrigdo literal de uma passagem de outro
autor sem se fazer a devida referéncia.
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Figura 18. Caixa de comandos de impressao.

Como no caso da ficha, a citacdo, quando literal, deve ser copiada ao pé da
letra e colocada entre aspas. Caso haja no texto citado algo que se julgue dever
ser corrigido, algo que cause estranheza, coloca-se logo em seguida a palavra um
(sic!), entre parénteses, para indicar que estava assim mesmo no texto de origem.

Quando no corpo de uma passagem citada literalmente ja se encontram
trechos entre aspas, estas se transformam em apostrofos; para indicar a omissao
de trechos inclusos na passagem citada, mas que ndo interessam a transcricao,
usam-se reticéncias: entre espacos duplos, no inicio e no fim das passagens
citadas e entre parénteses quando o trecho a omitir se encontrar no meio da
passagem citada: “... na casa onde morava aquele pensador, (...) faltavam as
condicOes necessarias para que realizasse a sua missao...”.

Quando se pretende dar énfase a alguma passagem de uma citagdo literal,
costuma-se grifa-la, sublinha-la. Esta alteracdo deve ser assinalada com a
expressdo o grifo é meu ou o grifo € nosso — seja colocada entre parénteses no
proprio texto, seja em nota de rodapé, referida por chamada posta logo apoés a
passagem grifada.



No caso de sintese das ideias, a transcricdo é livre, devendo, contudo, traduzir
fielmente o sentido do texto original. A indicacdo da fonte, neste caso, vem em
seguida a um Cf., confira. Ex. Cf. SILVA, Pedro A. A descoberta cientifica, p.
15.

Regra geral, os textos em lingua estrangeira que aparecem no texto sao
traduzidos no corpo do trabalho. Em casos especiais, podem ser mantidos no
original, como nos estudos linguisticos especializados. Porém, é bom ter
presente que uma tese, uma dissertacdo, uma monografia devem ser escritas
numa unica lingua. Assim sendo, ainda quando a versdo original tenha algum
particular interesse, ela pode muito bem figurar em nota de rodapé.

Alguns autores recomendam que a citacdo que ultrapassar trés linhas seja
colocada em paragrafo especial, dispensando-se as aspas, ja que, colocada
recuada e em corpo menor, teria maior realce.

Terminada a citacdo, coloca-se o numero de chamada, indicativo da nota de
referéncia do rodapé. O numero vira apds os sinais de pontuacdo, acima da
metade da linha.

Os numeros de chamada seguem a ordem crescente no interior de cada
capitulo, evitando-se asteriscos e a repeticdo de numeracao em cada pagina, ou
uma numeracao soO para todo o trabalho.

1.d. As notas de rodapé

As notas de rodapé tém triplice finalidade:

1. Indicam a fonte de onde é tirada uma citacao, permitem uma eventual
comprovacao por parte do leitor e fornecem pistas para uma retomada do
assunto, revelando, por fim, o ambito de pesquisa do autor.

2. Inserem no trabalho consideracoes complementares que, por extenso,
onerariam desnecessariamente o desenvolvimento do texto, mas que podem
ser uteis ao leitor caso queira aprofundar o assunto.

3. Trazem a versao original de alguma citacao traduzida no texto quando se fizer
necessaria e importante a comparacao dos textos.

Normalmente, as notas de rodapé sdao datilografadas em espaco simples,
comecando a 1 cm da margem inferior e logo ap6s o correspondente nimero de
chamada, na mesma linha da margem esquerda. Apenas o numero tem uma
pequena entrada de 1 cm. E desaconselhavel colocar as notas no fim do capitulo
ou no fim do trabalho.
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No caso de notas de citacdo bibliografica, observar o seguinte: elas devem
conter apenas a referéncia do autor, o titulo da obra e o nimero da pagina,
elementos suficientes para a localizacdo da passagem citada.

Os demais dados da obra sdao encontrados na bibliografia final, sendo,
portanto, ocioso repeti-los a cada instante.

Quanto a elaboracdo da citacdo de rodapé, seguir as normas semelhantes as
que presidem as referéncias bibliograficas, mas com algumas modificacdes.
Além da eliminacdo dos elementos indicativos do livro (cidade, editora, data
etc.), fazer a entrada pelo nome e nao pelo sobrenome do autor, separando-se
com virgula os varios elementos.

Ex.: 5. Lucien GOLDMANN, Ciéncias humanas e filosofia, p. 36.

Quando se tratar de uma citacdao de alguma obra de referéncia geral ou de
obra citada através de outro escrito, entdo os dados bibliograficos completos
podem constar da nota de rodapé, ficando entre parénteses.

Quando varias notas de rodapé se referem a uma mesma obra de um mesmo
autor, variando-se apenas a pagina, usa-se a expressao latina abreviada: ibid.

Ex.: 4. Lucien GOLDMANN, Ciéncias humanas e filosofia, p. 10.
5. Ibid., p. 16.
6. Ibid., p. 89.
7. André DARTIGUES, O que é fenomenologia, p. 50.
8. Lucien GOLDMANN, Ciéncias humanas e filosofia, p. 32.
9. Ibid., p. 33.

Igualmente, se a nota 6 caisse em nova pagina, seria necessario fazer a citacao
completa.

7

E muito praticado e recomendado por muitos autores o uso da expressao
abreviada op. cit. (= na obra citada), seguindo o nome do autor, indicando-se
com isto que se esta referindo a obra deste autor citada pela ultima vez no
capitulo ou no trabalho. Apesar de consagrado, o uso dessa expressao tem
vantagens limitadas, podendo criar confusao quando se trabalha com varias
obras do mesmo autor e, as vezes, forcando a voltar atras para se procurar qual
foi a obra citada, sobretudo quando o texto ndo é familiar ao leitor. Seu uso,
contudo, nao é errado.

A expressao idem substitui s6 o autor e é em seu lugar que deve aparecer nas
notas sucessivas quando estdao sendo citadas obras diferentes de um mesmo
autor.



Ex.: 5. Martin BUBER, Eu e tu, p. 150.
6. Idem, O socialismo utépico, p. 300.
7. Idem, O problema do homem, p. 56.

Dai ndo ser necessario combinar as duas expressoes idem, ibid., numa citacao
de rodapé, uma vez que ibid. subentende também o autor.

Quando a chamada no texto é feita junto ao nome do autor, este nao precisa
ser retomado na nota de rodapé, ficando apenas o titulo da obra e o numero da
pagina. Se no corpo do texto se encontra uma chamada como segue “... para

Buber,(°) as linhas das relacdes, se prolongadas, entrecruzam-se no TU eterno”,

a nota de rodapé podera resumir-se em:
5.Eue Tu, p. 87.

Quando se quer citar passagens nao identificadas em determinadas paginas,
mas fazer referéncia genérica a varias passagens do texto nas quais um elemento
é abordado, em vez de indicar a numeracao dessas paginas, usa-se a expressao

latina passim, que significa “em diversas passagens” do texto referido.
6. Martin BUBER, Eu e Tu, passim.

A nota de rodapé com referéncia bibliografica de passagens de publicacdes
periodicas contém o nome do autor, o titulo do artigo, o nome da publicacdo, seu
nimero e a pagina. Os demais dados de identificacdo sdao encontrados na
bibliografia final, que devera assinalar todos os artigos citados ou consultados e
ndo apenas os titulos desses periddicos. A essas notas se aplicam as mesmas
regras relativas as expressoes abreviadas, pontuacao, forma de citar, ordem de

citagao etc.
Ex.: Francisco de PAULA SOUZA, O pensamento contemporaneo e a definicdo classica de verdade,
Reflexdo, v. 1, n. 2, p. 91.

Na bibliografia final constara, no devido lugar, a citacdo completa do artigo,

da seguinte forma:
PAULA SOUZA, Francisco de. O pensamento contemporaneo e a definicdo classica de verdade,

Reflexdo: revista do Instituto de Filosofia e Teologia da PUCC, Campinas. Instituto de Filosofia e
Teologia. PUC. v. 1, n. 2, p. 89-100, abr. 1976.

Quando ha necessidade de se citar alguma passagem a partir de outra fonte,
isto é, citacdo de segunda mao, é preciso declara-lo. Contudo, esse recurso nos
trabalhos cientificos s6 é usado em caso de real necessidade, na falta de
possibilidade de acesso a fonte primeira. A fonte segunda é precedida da



expressao apud.

1.e. Referéncias no corpo do texto
Sdo ainda adotadas outras maneiras de fazer citacbes no corpo do proprio
trabalho, dispensando-se as notas de rodapé.

Partindo do fato de que as obras na bibliografia final estejam numeradas,
quando se quiser indicar a situacao de uma passagem basta indicar o nimero da
obra citada e a pagina; o nome do autor, nao constando do corpo do texto, pode
ser acrescentado.

Outra maneira usada que dispensa igualmente a referéncia ao nimero sob o
qual a obra aparece na bibliografia final: insere-se no texto, entre parénteses, no
fim da passagem citada, o0 nome do autor, o0 ano e a pagina, acrescentando-se a
inicial ao titulo do documento citado, quando o autor citado publicou varios
trabalhos no mesmo ano. Essas indicacoes (Buber, 1914, p. 31) remetem a obra
escrita por esse autor, no ano de 1914, cujos dados completos se encontram na
bibliografia final.

Também nestes casos, quando se tratar apenas de sintese da passagem que se
quer citar, coloca-se um Cf. inicial. (Cf. Silva, 1970, p. 45)

Em sintese: supondo-se que na bibliografia final de um trabalho se encontra
indicada determinada obra, as citacOes de suas passagens no corpo do trabalho
sao feitas de trés maneiras:

1. BIBLIOGRAFIA:
34. SERVICE, Elman R. Os cagadores. Trad. Alvaro Cabral; rev. Francisca Isabel Vieira. Rio de Janeiro:
Zahar, 1971. (Curso de Antropologia Moderna). 152 p.

2. CITACOES:

“E evidente, em primeiro lugar, que a mais estreita relacio de parentesco é
aquela que também admite a mais generalizada forma de reciprocidade.” (34,
29), ou

“E evidente, em primeiro lugar, que a mais estreita relacio de parentesco é
aquela que também admite a mais generalizada forma de reciprocidade.”
(Service, 1971, p. 29), ou

“E evidente, em primeiro lugar, que a mais estreita relacio de parentesco é

aquela que também admite a mais generalizada forma de reciprocidade.””
4. Elman R. SERVICE, Os cagadores, p. 29.

Sobretudo em decorréncia dos processos de informatizacdao para a edicao de
textos, esta forma de colocar as indicacOes das fontes no interior do texto esta se
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tornando cada vez mais comum. Pode portanto ser adotada, ficando a critério do
autor do texto esta escolha.

Nesta hipotese, as notas de rodapé serdo usadas apenas para consideragoes
complementares, para transcricdo de passagens em lingua estrangeira ou outros
esclarecimentos.

1.f. A técnica bibliografica

A bibliografia levantada quando da elaboracdo do trabalho € transcrita,
inicialmente, nas Fichas de Documentacdao Bibliografica (p. 44). Concluido o
trabalho, com a consequente selecao das fontes aproveitadas, transcreve-se esta
bibliografia, colocando-a no final do texto do trabalho.

Sua finalidade é informar o leitor a respeito das fontes que serviram de
referéncia para a realizacdo da pesquisa que resultou no trabalho escrito. Essa
bibliografia deve conter a indicacdao de todos os documentos que foram citados
ou consultados para a realizacdao do estudo, fornecendo ao leitor ndo so as
coordenadas do caminhar do autor, mas também um guia para uma eventual
retomada e aprofundamento do tema ou revisao do trabalho, por parte do leitor.

A designacdo dessa parte final do trabalho deve ser simplesmente
Bibliografia, preferencialmente a expressao, que muitas vezes é utilizada, de
Referéncias Bibliograficas, uma vez que esta se reporta antes ao modo de se
fazer tecnicamente o registro documental. No entanto, quando se usar esta
designacao, a relacdo de titulos deve conter apenas os documentos que foram
efetivamente consultados e citados. Por outro lado, usa-se a designacdo
Bibliografia quando se fazem levantamentos genéricos de fontes sobre um
determinado tema, independentemente de sua vinculacdo direta a um trabalho
escrito em particular.

As orientacOes sobre a forma técnica de elaboracao de registros bibliograficos
apresentadas aqui tém o objetivo de fornecer aos alunos um minimo de diretrizes
para a confeccdo adequada da bibliografia quando da redacao de seus trabalhos
académicos e cientificos. Por isso, elas se atém aos elementos essenciais da
referéncia bibliografica, entendidos como aqueles que sao imprescindiveis para a
identificacdao do documento referenciado.

f.1. A elaboragéao da referéncia bibliografica

Os parametros para a elaboracdo da referéncia bibliografica, aqui apresentados,
retomam as normas do Projeto de Normas Brasileiras (NBR 6023:2002), que
especifica os elementos a serem incluidos nas referéncias destinadas a registrar a
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documentacdo de fontes de informacao.

Para os fins propostos, uma referéncia bibliografica deve conter os seguintes
dados: autor, titulo do documento, edicdo, local da publicacdo, editora e data.
Estes sdao os elementos mais importantes, os elementos essenciais, inclusive de
acordo com norma da ABNT. Esta considera elementos complementares aqueles
que caracterizam melhor o documento que integra uma bibliografia: indicacao de
responsabilidade (organizacdo, traducao, revisao), descricao fisica do documento
(numero de paginas, ilustracoes, tamanho etc.), indicacdo de série ou de colecao,
notas especiais, nimero de registro de ISSN ou de ISBN. Assim, o autor do
trabalho devera cuidar para que todos os dados essenciais constem de sua
referéncia, ficando a seu critério acrescentar alguns ou todos os dados opcionais.

Eis um exemplo das duas situacoes:

VIGOTSKI, Liev S. Teoria e método em psicologia. Sao Paulo: Martins Fontes, 1996. VIGOTSKI,
Liev S. Teoria e método em psicologia. Trad. Claudia Berliner; revisdo Elzira Arantes. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1996. (Col. Psicologia e Pedagogia). Bibliografia. ISBN 85-336-0504-8.

Observe-se que o sobrenome do autor e o titulo do documento tém um
destaque grafico, ou seja, o sobrenome do autor que abre a referéncia deve vir
em maitusculas ou caixa alta, enquanto o titulo principal deve vir em itdlico
(grifado, quando o texto €é datilografado). De acordo com as normas da ABNT, o
titulo da publicacdo pode receber um destaque mediante o uso de um recurso
tipografico diferenciado (negrito, itdlico ou grifo), ficando a critério do autor a
escolha deste. Mas, uma vez definido o destaque, ele deve ser mantido uniforme
em todas as referéncias. Também ndo ha necessidade de recuo nas linhas da
referéncia posteriores a primeira, mantendo-se o mesmo alinhamento da primeira
linha. Apenas a separacdo entre os titulos é que deve ser feita com um espaco
maior. Para tanto, no caso da utilizacdao do programa editor de texto Word, o
espaco interlinear da referéncia deve ser o espaco simples, e 0 espacamento entre
paragrafos deve ser formatado como “antes 6 pt” (cf. p. 165).

Todos os elementos da referéncia bibliografica sdao separados por pontos. O
sobrenome de entrada do autor é separado dos demais elementos de seu nome
completo por virgula; o nome completo do autor é separado do titulo do
documento por ponto final; o subtitulo é separado do titulo por dois-pontos; o
titulo é separado dos elementos seguintes por ponto final; a editora é separada da
cidade, de acordo com norma da ABNT, por dois-pontos; todos os sinais de
pontuacdo sdao seguidos de dois espacos vazios; datas e paginas ligam-se por
hifen; separam-se por barras transversais os elementos de periodos cobertos por



fasciculo referenciado.

Quando um dos dados bibliograficos ndo é identificavel no documento, ele
pode ser substituido pelas seguintes abreviacoes: s.l. = sem local de publicacao;
s.ed. = sem editor; s.d. = sem data; s.n.t. = sem notas tipograficas, quando faltam
todos os elementos.

Por outro lado, quando o elemento ndo é identificado diretamente mas pode
ser estimado por outros indicios, ele pode ser registrado na referéncia entre
colchetes. Assim, [1990] quer dizer que o texto foi publicado nessa data, embora
a informacdo ndo se encontre no lugar adequado; se a data for apenas provavel,
acrescenta-se um sinal de interrogacao: [19907], se a data for aproximada: [ca.
1993].

Registradas estas orientacOes gerais, tratar-se-a em seguida de situacoes
particulares referentes aos varios elementos de uma referéncia bibliografica.

f.2. Observacoées referentes a indicagcao do autor

1. Norma geral: caso de autor pessoal.
A entrada da referéncia bibliografia é feita com o sobrenome do autor, a ser
transcrito em maiusculas; o nome do autor e os demais sobrenomes podem vir,
na sequéncia, abreviados ou nao. Trata-se do sobrenome que indica a filiagdo
familiar do autor. No caso dos nomes portugueses e brasileiros, recomenda-se
transcrever o nome principal e abreviar os outros eventuais sobrenomes, pois,
em nossa cultura, esses sobrenomes identificam pouco a pessoa do autor, uma

vez que sao muito comuns.

Ex.: SALVADOR, Angelo D.
SANTOS, Boaventura de S.

2. Autores estrangeiros, de sobrenomes compostos
As vezes, conforme indole das vérias linguas, o sobrenome do autor contém
mais de um elemento. Isto se deve a heranca de sobrenomes tanto paternos
como maternos, sendo o penultimo o sobrenome herdado do pai e que, por
isso, abre a referéncia. E o que ocorre com muitos autores espanhdis e

italianos:

Ex.: ASTI VERA, Armando
ACOSTA HOYOS, Luis E.

3. Autores brasileiros, de sobrenomes compostos

Esta excecdo se aplica também a alguns casos de autores brasileiros cujos
sobrenomes sdao compostos seja por formarem unidade semantica, seja por
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estarem ligados por hifen.

Ex.: CASTELO BRANCO, Camilo
OLIVEIRA LIMA, Lauro de
FREIRE-MAIA, N.
FROTA-PESSOA, O.
ESPIRITO SANTO, M. de

4. Autores com sobrenomes designativos de parentesco

Os elementos de designacdo de parentesco, tais como Junior, Filho, Neto e
outros, fazem parte integrante do sobrenome, ndao podendo abrir a referéncia
bibliografica.

Ex.: PFROMM NETTO, Samuel

LOURENCO FILHO, M. B.
JORDAO NETO, Antonio

5. Autores de sobrenomes compostos, consagrados pela literatura

Em alguns casos, apesar de ndo haver unidade semantica ou outro motivo
intrinseco, certos autores tiveram seus sobrenomes compostos pelo uso na
literatura especifica de seus escritos. E é como tais que devem aparecer na
entrada das referéncias bibliograficas.

Ex.: MACHADO DE ASSIS, José M.
MONTEIRO LOBATO, José B.

6. Autores com sobrenome especial privilegiado pelo uso

Igualmente ha casos em que um dos elementos do sobrenome, que nem
sempre € o ultimo, acaba ficando mais conhecido e consagrado pelo uso;
nesses €asos, inicia-se a entrada por este elemento, podendo-se inclusive
omitir o ultimo sobrenome.

Ex.: PORCHAT PEREIRA, Oswaldo e ndo
PEREIRA, Oswaldo Porchat ou ainda
PORCHAT, Oswaldo.

7. Autores com sobrenomes portadores de particulas
Nos sobrenomes em que entram particulas, portuguesas ou estrangeiras — de,
do, das, del, de las, von, van, della etc. —, essas particulas sdo colocadas depois
do nome, fazendo-se a entrada pelo sobrenome simples.
Ex.: STEENBERGHEN, Fernand van
Quando a particula faz parte do sobrenome, vem geralmente em maiuisculas.

Ex.: VON ZUBEN, Newton A.
MAC DOWELL, Joao A.

8. Caso de varios Autores



a) Quando a obra € escrita até por trés autores, sao assinalados os trés, na
ordem em que aparecem na publicacdo, separando-se seus nomes por ponto
e virgula.

Ex.: SILVEIRA, Paulo; ALMEIDA, Ernesto de; SOUSA, José de.

b) Quando sdo mais de trés autores, indica-se apenas o primeiro,
acrescentando-se a expressao “et al.”, para designar os demais. Em casos
especiais, como em relatorios cientificos, nos quais a mencao dos nomes é
exigida para fins de certificacdo, é facultativo indicar todos os nomes.

Ex.: NAGEL, E. et al.

c) No caso de obras coletivas, com varios autores, mas organizadas ou
coordenadas por um deles, faz-se a entrada pelo nome deste, acrescentando-
se, entre parénteses, essa indicacao.

Ex.: FRIGOTTO, Gaudéncio (Org.). Educagdo e trabalho.

9. Tradugdo de nomes de autores estrangeiros
Note-se que, em todos 0s casos, os nomes e sobrenomes dos autores sao
mantidos em suas linguas e grafias originais, ndao se permitindo a traducao; so
ha excecdes para autores classicos cujos nomes ja foram aportuguesados pela
tradicdo literaria ou cientifica. Trata-se de escrever sempre nas referéncias
bibliograficas:
MARX, Karl e nunca: MARX, Carlos.

SARTRE, Jean-Paul e nunca: SARTRE, Joado Paulo.
Usa-se, porém, MAQUIAVEL, Nicolau.

10. Casos de obras sem autor declarado
As vezes, 0s escritos ndo contém indicacdo de autor. Neste caso, indica-se o
editor ou, na falta também deste, considera-se o escrito de autor anonimo.
Neste caso, entra-se pelo titulo, como ocorre também em se tratando de obras
classicas, de cunho coletivo. Nessas entradas pelo titulo, a primeira palavra
vem grafada em maiusculas. O termo “andnimo” nunca deve ser usado em

substituicao ao nome de autor desconhecido.

Ex.: MORGAN, Walter (ed.). O trabalho humano...
A BIBLIA sagrada...

No caso de pseudonimos declarados, procede-se como se tratasse de autor
pessoal.

Se o autor € identificado por via indireta, colocar seu nome entre colchetes.
Ex.: [DIAS, Gongcalves] Poemas obscuros...

11. Obras publicadas por entidades coletivas



a) Obras publicadas por entidades coletivas, tais como associacoes, institutos e

semelhantes, ttm o nome delas no lugar do nome do autor.

Ex.: ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. Normalizagdo da documentagéo no
Brasil.

b) Quando as entidades estiverem ligadas a 6rgaos publicos, devem constar,
nesta ordem, os seguintes elementos: pais, 6rgaos, reparticao.

Ex.: BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura, Plano...

SAO PAULO. Departamento de Educagéo. Chefia do Ensino Bésico, Normas... MARANHAO.
Superintendéncia do Desenvolvimento do Maranhdo. Departamento de Estatistica. Programa
Integrado de Pesquisa, Pesquisa socioeducacional...

. Normas gerais

a) O titulo de livros € transcrito integralmente, em destaque grafico, grifo,
italico ou negrito.

b) Nos titulos e subtitulos todas as palavras, com excec¢do da primeira letra
inicial, sdo escritas em minusculas, exceto quando nomes proprios.

c) O subtitulo é igualmente transcrito quando contiver informacdo essencial
para o entendimento do conteudo do livro. Separa-se do titulo por dois-
pontos, nao tendo destaque grafico.

Ex.: SALOMON, Delcio Vieira. Como fazer uma monogrdfia: elementos de metodologia do trabalho
cientifico.

. Os titulos de obras sem autores identificados iniciam a propria referéncia; a
primeira palavra vem em letra maiuscula. Esta norma se aplica igualmente a
documentos, tais como leis, portarias etc. Terminada a identificacdo do

documento, indica-se sua eventual fonte.
Exs.:PROCESSO de evolugao politica...

DECRETO n° 70.067, de 26 de janeiro de 1972. Adm. & Legisl. v. 1, n. 6, p. 35, fev. 1972,
RELATORIO de grupo de trabalho para a reforma do ensino de 1° e 2° graus.
LEI n° 5.766, de 20 de dezembro de 1971.

. Titulos de periddicos

a) Quando se indica uma publicacdo periddica seriada, procede-se da seguinte
maneira:
REFLEXAO. Campinas: Instituto de Filosofia e Teologia. PUCC, 1975.

b) Se a publicacdo estiver encerrada, fecham-se as datas: 1967-1976.

¢) Quando se indica volume determinado de uma publicacdo seriada, sem que

esse volume tenha titulo especifico, procede-se da seguinte maneira:
PRESENGA FILOSOFICA. Rio de Janeiro, v. 2, n. 3, jan. 1976.



d) Quando o volume tem titulo, este é acrescentado:
VOZES. Concretismo. Petropolis, v. 71, n. 1, jan. /fev. 1977.

. Titulos de artigos de revistas

a) No caso de artigos assinados, a sequéncia € a seguinte: autor, titulo do
artigo em redondo, titulo da revista com destaque grafico, local da
publicacdo, volume ou tomo, fasciculo em redondo, paginas inclusivas,

data, com a seguinte pontuacao:

FERRAZ JR., Tércio Sampaio. Curva de demanda, tautologia e 1dgica da ciéncia. Ciéncias
Econémicas e Sociais, Osasco, v. 6, n. 1, p. 97-105, jan. 1971.

b) No caso de separata: faz-se a citacao do artigo destacado, com cidade,
editora e data. Apos um ponto, acrescentar Separata da revista Vozes ...
seguida dos dados acima indicados.

. Titulos de artigos de jornal
Citar autor, titulo do artigo, titulo do jornal, cidade, data completa, nimero ou
titulo do caderno, secdao ou suplemento, indicacdao da pagina e eventualmente
da coluna:
a) Tratando-se de artigo assinado:

PINTO, J. N. Programa explora tema raro na TV. O Estado de S.Paulo, 8 fev. 1975, Caderno 2, p. 7.

b) Tratando-se de artigo ndo assinado:

ECONOMISTA recomenda investimento no ensino. O Estado de S.Paulo, p. 21, 4-5 col., 24 maio
1977.

c) Artigo em suplemento, caderno especial, apos a data acrescentar o titulo do

suplemento, numero, pagina e coluna.
Ex.: Correio da Manhd, Rio de Janeiro, 20 junho 1968. Caderno Internacional, p. 3, 6 c.

d) Tratando-se de suplementos muito especiais, como € o caso do Suplemento
Cultural de O Estado de S.Paulo, tal suplemento é assimilado a um

periddico e passa a ser citado como tal.

Ex.: SIMOES, Gilda Naécia. A educagdo da vontade. Suplemento Cultural de O Estado de S.Paulo,
31 out. 1976, v. 1, n. 3, p. 35.

. Titulos de escritos inseridos em publicagées mais amplas
Neste caso, os dois textos devem ser indicados com os respectivos dados
bibliograficos de forma que fiquem perfeitamente identificaveis:

a) Caso de referéncia de parte de um texto do mesmo autor:

GOLDMANN, Lucien. Expressdo e Forma. In: Ciéncias humanas e filosofia. 2. ed. Sdo Paulo: Difel,
1970. p. 104-10.

b) Caso de referéncia de contribuicao de um autor em obra de outro autor.



Neste caso, procede-se da seguinte maneira:

KUHN, Thomas S. A funcdo do dogma na investigacao cientifica. In: DEUS, Jorge Dias de (Org.). A
critica da ciéncia: sociologia e ideologia da ciéncia. Rio de Janeiro: Zahar, 1978. (Textos Basicos de
Ciéncias Sociais). p. 53-80.

c) Tratando-se de referéncia de contribuicdao assinada em enciclopédias,
dicionarios etc., indicar o autor.
d) Tratando-se de contribui¢do ndo assinada em enciclopédias, dicionarios

etc.:
Inducgdo: In: ABBAGNANO. N. Diciondrio de filosofia. Sao Paulo: Mestre Jou, 1970. p. 529-33.

1. So é indicada a partir da 2? edicdo, sempre imediatamente apos o titulo do

documento da seguinte forma: 2. ed.

CERVO, Amado L.; BERVIAN, Pedro A. Metodologia cientifica. 2. ed. rev. ampl. Sdo Paulo: McGraw-
Hill do Brasil, 1977. 146 p.

2. Se, numa nova edicdo, tiverem ocorrido alteracdes substantivas, elas devem

ser indicadas, de forma abreviada.
SEVERINO, Antbnio J. Metodologia do trabalho cientifico. 21. ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

. Reimpressoes de uma mesma edicdo ndo precisam ser indicadas em trabalhos
académicos, uma vez que nesses casos nao ocorrem alteracoes substanciais no
texto como tal.

. Dado importante para a identificacdao do texto, o nome da cidade em que o
documento € editado indica-se como aparece no texto: Sao Paulo, Stuttgart,
New York. Em referéncias bibliograficas de trabalhos cientificos, nao se
aportuguesam os nomes de cidades estrangeiras mesmo que existam
correspondentes em portugués, nomes aportuguesados que podem ser usados
no corpo do texto ou em referéncias de divulgacao.

. Ocorrendo nomes homonimos de cidades, acrescenta-se, abreviado, o nome
dos respectivos paises, na mesma lingua:

San Juan, Chile.
San Juan, Puerto Rico.

3. Ocorrendo duas ou mais cidades, cita-se apenas o nome da primeira; contudo,

citam-se todas quando em cada cidade situar-se uma editora diferente.
Porto Alegre-S&o Paulo: Globo-Edusp.



4. Nao constando explicitamente o local da publicacdo, usa-se a expressao s.l.
(sem local) para assinalar tal fato; sendo possivel identificar de alguma
maneira o local, deve constar da referéncia, entre colchetes.

1. O nome da editora consta da referéncia tal como se apresenta no documento,
eliminando-se os elementos juridicos ou comerciais desnecessarios a sua

identificacdo. Em alguns casos mantém-se a abreviacao Ed.:

Anhembi.

Ed. da Universidade de Sdo Paulo.
Civilizagao Brasileira.

Cortez Editora.

2. Havendo mais de uma editora, pode-se indicar apenas a primeira; contudo, é
preferivel indicar ambas. Isto ocorre também quando a obra é publicada em
coedicdo ou com participacdo de outras instituicoes:

LEVI-STRAUSS, Claude. As estruturas elementares do parentesco. Petrépolis: VozesEDUSP, 1976. 542

p.
MORAIS, Jodo Francisco Regis de. Ciéncia e tecnologia: uma introducdo metodologica e critica. Sdo
Paulo-Campinas: Cortez & Moraes: Instituto de Filosofia e Teologia. PUCC, 1977.

3. Mesmo ndo constando explicitamente da obra, a editora, se identificada por
alguma via indireta, pode ser citada entre colchetes; ndao sendo identificada,
coloca-se o nome do impressor; faltando também este, colocar: [s.n. ] entre
colchetes, sine nomine.

4. Quando a Editora é a mesma entidade responsavel pela autoria da obra, nao é

necessario indica-la.
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Catdlogo de teses. Sio Paulo, SP, 1998. 250 p.

1. No caso de publicacdes em que se indica apenas o ano, usar algarismos
arabicos seguidos: 1977 e nao 1977, 1.977 ou MCMLXXVII.

2. Nao sendo identificada a data, indica-se: s.d. Se a identificacao for indireta,
colocar a data entre colchetes: [1920].

3. Nas citacoes de publicacdes periddicas, os meses sao resumidos pelas trés
primeiras letras, excetuando-se “maio”, que mantém as quatro letras; quando
se unem varios meses para se indicar um periodo, liga-los por uma barra,
conforme exemplo: jan. /mar.



1. O namero total de paginas é a ultima informac¢do de uma referéncia
bibliografica, nuimero que vem acompanhado da abreviatura p.
Ex. 350 p.

2. O namero de paginas de um texto quando é parte de um outro texto é indicado

da seguinte maneira:
p. 25-30.

1. Enciclopédias, publicagbes de congressos etc.
Quando se quer citar a obra como um todo, a entrada da referéncia ¢ pelo

proprio titulo, eliminando-se eventuais artigos ou particulas:

ENCICLOPEDIA DELTA-LAROUSSE
ANAIS DO III CONGRESSO NACIONAL DE FILOSOFIA

2. Teses ndo publicadas
Segue-se a mesma caracterizacao do livro, indicando-se, porém, sua natureza,

instituicdo, entre parénteses, ao final:

BUFFA, Ester. Critica histérica das ideologias subjacentes ao conflito escola particular-escola publica
(1956-1961). 1975. 154 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) Unimep. Piracicaba.

3. Escritos mimeografados
Sao citados em trabalhos cientificos desde que suficientemente identificados,

pressupondo-se seu valor intrinseco:

ROXO, Roberto M. Histdria da filosofia: pré-socraticos e Sdcrates. Sdo Paulo: Faculdades Associadas do
Ipiranga, s.d. 53 p. (Mimeo)

4. Citagdo de volume de uma colegdo
Quando se quer citar um volume com titulo especifico de uma colecdo de

varios volumes, proceder da seguinte maneira:
BOUVERESSE, J. e outros. O século XX. In: CHATELET, Francois. Histdria da filosofia: ideias e
doutrinas. Rio de Janeiro: Zahar, 1974. v. 8, 324 p.

Se o volume a ser citado ndo tiver titulo proprio, sendo ou ndo do mesmo

autor, proceder do seguinte modo:
ABBAGNANO, Nicola. Histdria da filosofia. Lisboa: Editorial Presenga, 1970. v. 5. 320 p.

5. Citagdo de trabalhos publicados em Anais ou Atas de Congressos etc.

Proceder assim:

MORALIS, Jodo Francisco Regis de. Cultura, contracultura e educacao. In: Il SEMANA
INTERNACIONAL DE FILOSOFIA. Petrépolis. 1974. Atas. Filosofia e realidade brasileira. v. 2. Rio de
Janeiro: Sociedade Brasileira de Filésofos Catdlicos, 1976. p. 122-130.



Os meios tecnoeletronicos e informaticos s6 podem ser usados e citados como
fontes de documentacao cientifica quando produzidos sob forma publica. Assim,
um disquete particular, um video, quando produzidos privadamente, ndao podem
ser citados como fontes, pois sem as referéncias publicas os outros pesquisadores
ndo teriam como localiza-los e acessa-los. Toda fonte de referenciacao cientifica
precisa ser acessivel aos demais pesquisadores. Os dados constantes da
referéncia devem ser aptos a fornecer a via de acesso completa a fonte. Por isso,
mensagens constantes de e-mails, analogamente ao que acontece com as cartas
pessoais, ndo devem ser referenciadas diretamente pelos mesmos: o texto deve
ser impresso e anexado ao trabalho, quando for o caso.

No Projeto NBR 6023:2002, a ABNT estabeleceu as normas que regulam as
referenciacoes de documentos de acesso exclusivo em meio eletronico. Trata-se
das bases de dados, das listas de discussdao, de arquivos em disco rigido, em
disquetes. As referéncias devem conter os elementos essenciais: autor,
denominacdo do servico ou produto, indicacGes de responsabilidade, endereco
eletronico e data de acesso.

1. Documentos e dados da Rede Internet Indicar o site, os links e as
especificacoes do trabalho. A entrada deve ser pelo nome do autor da matéria,
quando existe. A data deve constar do documento ou entdo deve-se indicar a
data em que ele foi acessado. Para evitar fusao da data ao endereco,
aconselha-se coloca-la logo ap6s o nome do autor ou da propria matéria,

deixando o endereco da localizacdo na rede para o fim. Exemplos:

ASPIS, Renata P. L. Avaliar é humano, avaliar humaniza. Disponivel em:
http://www.cbfc.com.br/reflexdo.htm. Acesso em: 20 dez. 2001.

CARLOQS, Cassio S. (1997) As ideias do Norte. Disponivel em:
http:/www.uol.com.br/fsp/mais/fs121004.htm. Acesso em: 13 ago. 19909.

MOURA, Gevilacio A. C. de (1996). Citacdes e referéncias a documentos eletronicos. Disponivel em:
http://www.elogica.com.br/users/gmoura/refere/html. Acesso em: 15 dez. 2000.

Observacgoes:

1. As referéncias, quando feitas ao longo do texto, devem ser registradas de
modo analogo ao que se aplica quando de fontes impressas: (Moura, 1996. p.
5). Isto remete o leitor para a Bibliografia final, onde o texto de Moura deve
aparecer junto aos titulos das outras fontes.

2. Para referenciar uma home page, como tal, sem estar-se citando uma matéria
em particular, deve-se dar a entrada seja pelo nome da entidade a que se liga a
pagina, seja pelo assunto geral da pagina. Exemplos:


http://www.uol.com.br/fsp/mais/fs121004.htm

GT-CURRICULO/ANPED. Disponivel em: http://www.ufrgs.br/faced/gtcurric. Acesso em: 23 jun 2000.
Associagdo Nacional de Pés-Graduacdao em Educagdo: www.anped.org.br Universidade de Sao Paulo:
www.usp.br

3. Documentos podem ser referenciados quando disponiveis nas Listas de
Discussao, pois, embora tendo a forma de correio eletronico, estas listas sao
coletivas e publicas e podem ser divulgadas. Exemplo:

DUARTE, Newton. Avaliacdo Capes. eduforum@uerj.br. Acesso em: 23 ago. 2001.

4. Em referéncias desta natureza, onde as fontes se assemelham mais a jornais do
que a livros ou periodicos, é melhor registrar a data completa, indicando dia,
mes e ano.

2. Material gravado em CD-ROM

2.1.Quando se trata do conjunto do material gravado no CD:
Timbalada. Carlinhos Brown e Wesley Rangel. n. 518068-2 Philips/Polygram. s/l, s/d. 1 CD-ROM

Anped. Sio Paulo, Anped/Inep/Acao Educativa, 1996. 1 CD-ROM. Anais/Resumos da 539. Reunido
Anual da SBPC. Salvador: SBPC, 2001. 1 CD-ROM.

2.2.Quando se trata de citar apenas uma parte, uma musica, por exemplo:
Maria Bonita. Caetano Veloso. Fina Estampa. Faixa 3, n. 522745-2 Polygram. s/d. 1 CD-ROM.

3. Material gravado em disquete
3.1.Quando se trata de uma unidade completa:
Anped/20a. Reunido Anual. GT-17 Filosofia da Educacao. Caxambu-MG, 1997. 1 disquete 3 pol.
3.2.Quando se trata de parte de gravacao:

GALLO, Silvio. Subjetividade, ideologia e educacdo. Anped / 20a. Reunido Anual. GT 17. Filosofia
da Educacdo. 1997. Diretério: GT 17 / Trabalhos / Gallo.doc. 1 disquete, 3 pol.

4. Material gravado em video

Exemplos:

O enigma de Kaspar Hauser. Dir. Werner Herzog. Cinematografica FJ. Sdo Paulo, 1990. FJ-101.
Conimbriga: ao encontro da historia. Conimbriga, Portugal. Duvideo, junho. 1993. n. 353293E.
O piano. Dir. Jane Campion. Franga/Australia. Videoteca Folha, n. 3. Sdo Paulo, 1992.

5. Material gravado em fita cassete

5.1.Quando se deve indicar a fita no seu conjunto:
Maria Bethania e Caetano Veloso ao vivo. N. 7128265. Philips. s/d
5.2.Quando se trata de citar apenas uma faixa:
Caetano Veloso. Carcard. In: Maria Bethania e Caetano Veloso ao vivo. N. 7128265. Philips. s/d

AS EXIGENCIAS ETICAS DA PESQUISA As pesquisas que envolvem seres humanos,
além de dever cumprir as exigéncias éticas gerais de toda atividade cientifica e
aquelas ligadas a ética profissional da area de atuacdo profissional do
pesquisador, devem atender ainda a aspectos éticos especificos, tais como estdo
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especificados na Resolucdo 196, do Conselho Nacional de Satide. Desse modo,
ao preparar o seu projeto de pesquisa, quando envolvendo sujeitos humanos, o
pesquisador deve pautar-se igualmente nas diretrizes e normas dessa Resolucao,
uma vez que o seu projeto passara por apreciacdo de um Comité de Etica
autonomo, criado nas Instituicoes para esse fim. O estabelecimento dessas
diretrizes e a criacdo dos comités téem em vista “defender os interesses dos
sujeitos de pesquisa em sua integridade e dignidade e contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos” (Resolucao 196, item II,
14).

De acordo com os termos da Resolucado, a eticidade da pesquisa implica os
seguintes quesitos: 1. autonomia: consentimento livre e esclarecido dos
individuos-alvo e a protecdo a grupos vulneraveis e aos legalmente incapazes, de
modo que sejam tratados com dignidade, respeitados em sua autonomia, e
defendé-los em sua vulnerabilidade; 2. beneficéncia: ponderacao entre riscos e
beneficios, tanto atuais como potenciais, individuais ou coletivos,
comprometendo-se com o maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos;
3. ndo-maleficéncia: garantir que danos previsiveis serdao evitados; 4. justica e
equidade: fundar-se na relevancia social da pesquisa.

As instituicoes de qualquer natureza, nas quais se realizam pesquisas
envolvendo pessoas, deverdo constituir seu Comité de Etica em Pesquisa. Caso
ainda ndo esteja instalado, o pesquisador deve recorrer a Comité de outra
Instituicao congénere. Inclusive as agéncias de financiamento passardo a exigir
que os projetos sejam acompanhados de parecer de aprovacao por Comité de
Etica.

De sua parte, 0S pesquisadores — seja quando da realizacdao de suas pesquisas
para obtencdo de titulos académicos, seja quando fazendo investigacOes
institucionais — que envolvam pessoas humanas como sujeitos pesquisados
devem providenciar o encaminhamento prévio de seus projetos para apreciacao
por parte do Comité de Etica da instituicdo onde a pesquisa se realizara.

IV. CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apds consentimento livre e
esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes legais manifestem
a sua anuéncia a participacdo na pesquisa.

IV. 1. Exige-se que o esclarecimento dos sujeitos se faca em linguagem acessivel e que inclua
necessariamente os seguintes aspectos:

a) a justificativa, os objetivos e os procedimentos que serdo utilizados na pesquisa;

b) os desconfortos e riscos possiveis e os beneficios esperados;



anagasques
Destacar

anagasques
Destacar

anagasques
Destacar

anagasques
Destacar


c) os métodos alternativos existentes;

d) a forma de acompanhamento e assisténcia, assim como seus responsaveis;

e) a garantia de esclarecimento, antes e durante o curso da pesquisa, sobre a metodologia, informando a
possibilidade de inclusdo em grupo controle ou placebo;

f) a liberdade do sujeito se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado;

g) a garantia do sigilo que assegure a privacidade dos sujeitos quanto aos dados confidenciais envolvidos
na pesquisa;

h) as formas de ressarcimento das despesas decorrentes da participagdo na pesquisa; e

i) as formas de indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Resolucdo 196/96, do Conselho Nacional de Saide, Ministério da Educacao.



1 Os principais sistemas de classificacdo sdo a CDD e a CDU: a Classificacdo Decimal de Dewey e a
Classificagdo Decimal Universal. Esta tltima é baseada na primeira, aperfeicoando-a em alguns pontos.
Ambas dividem o campo do saber humano em dez areas, subdivididas, por sua vez, em dez subareas que se
subdividem sucessivamente. Estas subdivisdes sdo indicadas por nimeros arabicos dentro das varias segoes.
Assim, a Filosofia recebeu o numero 100, a Psicologia, considerada subérea da Filosofia, o conjunto 150; a
Loégica, 160. A Sociologia, 300, a Educagdo, 370, a Histdria, 900, a Histéria do Brasil, 981, a Conjuragado
Mineira é classificada sob o n. 981.03. Cf. Heloisa de Almeida PRADO. Organize sua biblioteca. 2. ed. Sao
Paulo: Poligono, 1971. p. 129 ss.

2 Cf. p. 76.

3 Cf. p. 66 ss.

4 Cf. p. 76.

5 Delcio V. SALOMON, Como fazer uma monogrdfia p. 273 ss. Cf. também p. 78-81.
6 Cf. p. 148-150.



CAPITULO V

AS MODALIDADES DE TRABALHOS
CIENTIFICOS

As diretrizes metodoldgicas apresentadas neste livro, embora bastante pradticas, sdo gerais e podem
presidir a qualquer trabalho de natureza cientifica. Como tais, sdo universais e devem ser aplicadas a
todos os escritos que se destinam a comunicagdo das descobertas de informagées cientificas.

Todavia, apesar do cardter universal de estruturacdo logica e de organizagdo metodologica, os
trabalhos cientificos diferenciam-se em fungdo principalmente de seus objetivos e da natureza do
proprio objeto abordado, assim como em fungdo de exigéncias especificas de cada drea do saber
humano.

Ap6s a exposi¢cdo das normas para qualquer trabalho cientifico, é conveniente fazer rdpida referéncia
aos principais tipos de trabalhos cientificos comumente solicitados nos vdrios momentos da vida do
estudioso e aos quais as vdrias normas, sobretudo as de natureza técnica, devem adaptar-se
adequadamente.

5.1. TRABALHO CIENTIFICO E MONOGRAFIA

O termo monogrdfia designa um tipo especial de trabalho cientifico. Considera-
se monografia aquele trabalho que reduz sua abordagem a um uUnico assunto, a

um tnico problema, com um tratamento especificado.!
Por isso, 0 uso deste termo para designar uma série de trabalhos escolares,

ainda que resultantes de investigacdao cientifica, testemunha a incorreta
generalizacdo do conceito.

A tese de doutorado e a dissertacdo de mestrado, no contexto da vida académica, e os trabalhos
resultantes de pesquisas rigorosas sao exemplos de monografias cientificas. Contudo, como sdo
trabalhos desenvolvidos quase sempre no ambito de cursos de pos-graduacao, serao abordados no
capitulo seguinte.

Os trabalhos cientificos serdo monograficos na medida em que satisfizerem a
exigéncia da especificacdo,” ou seja, na razdo direta de um tratamento
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estruturado de um unico tema, devidamente especificado e delimitado. O
trabalho monografico caracteriza-se mais pela unicidade e delimitacdo do tema e
pela profundidade do tratamento do que por sua eventual extensao, generalidade

ou valor didatico.>

No momento, sdao abordadas aquelas formas de trabalho exigidas dos alunos
durante os cursos de graduacdao e mesmo de pds-graduacao, mas como partes das
atividades do processo didatico, integrantes do processo de escolaridade. E a
estes trabalhos que devem ser aplicadas as diretrizes metodologicas, técnicas e
l6gicas de que se tratou até agora. Tais sdo os assim chamados “trabalhos de
pesquisa”, “trabalhos de aproveitamento”, os relatérios de estudo, os roteiros de
seminarios, os resumos de capitulos ou de livros e as resenhas ou recensoes
bibliograficas. Esses trabalhos sdo exigiveis e exigidos durante os cursos de
graduacdo, como parte do proprio processo didatico, ao contrario das
dissertacoes, teses e ensaios que, embora possam ser trabalhos académicos, sdo
resultados de uma pesquisa ampla, profunda, rigorosa, autonoma e pessoal.

5.2. 0S TRABALHOS DIDATICOS

Exigidos sobretudo nos cursos de graduacio como tarefas da propria
escolaridade, sdo relatorios cientificos de estudos realizados pelos alunos. Ainda
fazem parte intrinseca da formacdo técnica ou cientifica do estudante, ja que
levam os alunos a buscar, nas devidas fontes, elementos complementares aqueles
adquiridos no proprio curso. Esses trabalhos didaticos ndo podem ser deixados a
pura espontaneidade criativa do aluno. Nesta fase, a exploracdao do patrimonio
cultural e da realidade contextual é uma exigéncia imprescindivel do processo
didatico-pedagogico do ensino superior. Como ja se insistiu bastante nos
capitulos anteriores, é através desse tipo de trabalho que o estudante, além de
ampliar seus conhecimentos, se iniciara no método da pesquisa e da reflexao.
Um dos intuitos deste livro é fornecer diretrizes para o “trabalho de
aproveitamento”, “trabalho de pesquisa”, “minimonografias”, tdo solicitados nas
escolas superiores, mas que, por falta de orientacdo adequada, ndao passam de
colagens malfeitas de textos alheios.

Dependendo do nivel em que se encontra o estudante, dos objetivos do curso
e do proprio trabalho, ele podera ser mais ou menos monografico. Nao se exige
originalidade nestes trabalhos: sdo geralmente recapitulativos, com sintese de
posicOes encontradas em outros textos ou em outras pesquisas. O que qualifica
este tipo de trabalho é o uso correto do material preexistente, a maneira
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adequada de trata-lo para que traga alguma contribuicdo inteligente a
aprendizagem. Nesta categoria sdo incluidos os chamados “comunicados

cientificos”,* trabalhos baseados em pesquisas de campo ou experimentais. Com
a mesma finalidade didatica, terdao variados niveis de profundidade e o mesmo
rigor na expressao. Igualmente, as “memorias” de fim de curso sdo trabalhos
cientificos de maior nivel de aprofundamento e de pesquisa que retomam a
tematica estudada durante um curso de formacao especifica.

5.3. 0 TCC — TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabalho de Conclusdao de Curso é parte integrante da atividade curricular de
muitos cursos de graduacdo, constituindo assim uma iniciativa acertada e de
extrema relevancia para o processo de aprendizagem dos alunos. Para a grande
maioria, ele representa a primeira experiéncia de realizacdo de uma pesquisa.
Como vivencia de producdo de conhecimento, contribui significativamente para
uma boa aprendizagem.

Deve ser entendido e praticado como um trabalho cientifico e as diretrizes
para a sua realizacdo sdao as que foram apresentadas no capitulo quarto. Mas,
contando com um orientador, o aluno tera também um acompanhamento
personalizado e direto na conducao de suas atividades de pesquisa.

Articulado ao préprio conteudo do curso, as disciplinas e o convivio com 0s
professores, no ambiente académico, o aluno tera oportunidade de formular o
seu projeto e de desenvolvé-lo ao longo de alguns anos, cumprindo um
cronograma articulado com o planejamento do préprio curso, de comum acordo
com o orientador.

Pode ser um trabalho tedrico, documental ou de campo. Quaisquer que sejam
as perspectivas de abordagem, a atividade visa articular e consolidar o processo
formativo do aluno pela construcao do conhecimento cientifico em sua area.

Embora o TCC tenha regulamentacdes especificas nas diversas instituicoes de
ensino, em alguns casos, é prevista também apresentacao e defesa publicas do
trabalho, por banca examinadora propria, como via de sua avaliacao final.

O texto final do trabalho tem estrutura e apresentacdo de acordo com o0s
padroes gerais de todo trabalho cientifico (cap. IV), complementadas por
eventuais diretrizes especificas definidas pela propria instituicao do curso.

5.4. 0 RELATORIO DA PESQUISA DE INICIAGAO CIENTIFICA



Outra significativa experiéncia de atividade cientifica, que vem ganhando cada
vez mais espaco no ensino de graduacdo, é aquela desenvolvida no ambito do
Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). Inicialmente, lancado pelo CNPq,
hoje é um programa que conta com a promocao de outras agéncias de fomento,
particularmente pelas FAPs (Fundacoes de Apoio a Pesquisa), estaduais,
diferenciando-se pelo fato de que estdo vinculadas a uma bolsa, subsidio
financeiro para que o aluno possa se dedicar mais intensamente a investigacao,
sendo também acompanhadas e avaliadas por comissdes especializadas.

No Programa de Iniciacao Cientifica, o graduando ou desenvolve um projeto
pessoal, sob a supervisaio de um orientador, ou entdo participa do
desenvolvimento do projeto de pesquisa do proprio orientador, cumprindo um
programa de trabalho integrado a esse projeto.

Para conhecer mais a experiéncia, no Brasil, da pratica da Iniciacao cientifica, seu significado,
resultados e alcance, consulte CALAZANS, Julieta (Org.). Iniciagdo cientifica: construindo o
pensamento critico. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

Em ambos os casos, a atividade deve levar a conducdo de uma investigacao
cujo resultado sera a elaboracdo de um trabalho com a formatacao do trabalho
cientifico de acordo com as diretrizes tratadas no capitulo anterior.

5.5. RESUMOS E RESENHAS

Outro tipo de trabalho didatico comumente exigido em escolas superiores é o
resumo ou sintese de textos, seja de toda uma obra ou de um unico capitulo. E o
que se faz, muitas vezes, quando do fichamento de livro.

Nao se trata propriamente de um trabalho de elaboracao, mas de um trabalho
de extracdao de ideias, de um exercicio de leitura que nem por isso deixa de ter
enorme utilidade didatica e significativo interesse cientifico.

O resumo do texto é, na realidade, uma sintese das ideias e nao das palavras
do texto. Ndo se trata de uma “miniaturizacdao” do texto. Resumindo um texto
com as proprias palavras, o estudante mantém-se fiel as ideias do autor
sintetizado.

Pode-se falar do resumo como sintese de um texto, qualquer que seja sua natureza, e de resumo técnico
como modo de apresentacdo de um trabalho, com configuracdo especifica.

Nao se deve confundir este resumo/ sintese, muitas vezes exigido como
trabalho didatico, com o resumo técnico-cientifico de que se tratara mais adiante



(p. 208, item 5.9.). Com aquele formato, o resumo é solicitado em situacoes
académicas e cientificas especiais.

Resenha, recensao de livros ou analise bibliografica é uma sintese ou um
comentario dos livros publicados feito em revistas especializadas das varias
areas da ciéncia, das artes e da filosofia. As resenhas tém papel importante na
vida cientifica de qualquer estudante e dos especialistas, pois é através delas que
se toma conhecimento prévio do conteido e do valor de um livro que acaba de
ser publicado, fundando-se nesta informacao a decisao de se ler o livro ou ndo,
seja para o estudo seja para um trabalho em particular. As resenhas permitem,

como ja se viu,” operar uma triagem na bibliografia a ser selecionada quando da
leitura de documentacdo para a elaboracdo de um trabalho cientifico.
Igualmente, sdo fundamentais para a atualizacdao bibliografica do estudioso e
deveriam, numa vida cientifica organizada, passar para o arquivo de

documentacdo bibliogréfica ou geral da area de especializacdo do estudante.®

Uma resenha pode ser puramente informativa, quando apenas expode O
contetdo do texto; é critica quando se manifesta sobre o valor e o alcance do
texto analisado; é critico-informativa quando expde o conteido e tece
comentarios sobre o texto analisado.

A resenha estrutura-se em varias partes logico-redacionais. Abre-se com um
cabecalho, no qual sdo transcritos os dados bibliograficos completos da
publicacdo resenhada; uma pequena informagcdo sobre o autor do texto,
dispensavel se o autor for muito conhecido; uma exposi¢do sintética do contetido
do texto, que deve ser objetiva e conter os pontos principais e mais significativos
da obra analisada, acompanhando os capitulos ou parte por parte. Deve passar ao
leitor uma visdo precisa do conteudo do texto, de acordo com a analise tematica,
destacando o assunto, os objetivos, a ideia central, os principais passos do

raciocinio do autor.” Finalmente deve conter um comentdrio critico. Trata-se da
avaliacdo que o resenhista faz do texto que leu e sintetizou. Essa avaliacdo
critica pode assinalar tanto os aspectos positivos quanto os aspectos negativos do
mesmo. Assim, pode-se destacar a contribuicio que o texto traz para
determinados setores da cultura, sua qualidade cientifica, literaria ou filoséfica,
sua originalidade etc.; negativamente, pode-se explicitar as falhas, incoeréncias e
limitacoes do texto.

Esse comentario é normalmente feito como ultimo momento da resenha, apos

a exposicao do conteudo. Mas pode ser distribuido difusamente, junto com os
momentos anteriores: expoe-se e comenta-se simultaneamente as ideias do autor.



As criticas devem ser dirigidas as ideias e posicoes do autor, nunca a sua
pessoa ou as suas condicOes pessoais de existéncia. Quem é criticado é o
pensador/autor e suas ideias, e ndo a pessoa humana que as elabora.

E sempre bom contextuar a obra a ser analisada, no ambito do pensamento do
autor, relacionando-a com seus outros trabalhos e com as condicOes gerais da
cultura da area, na época de sua producao.

Na medida em que o resenhista expOe e aprecia as ideias do autor, ele
estabelece um dialogo com o mesmo. Nesse sentido, o resenhista pode até
mesmo expor suas proprias ideias, defendendo seus pontos de vista, coincidentes
ou nao com aqueles do autor resenhado.

5.6. 0 ENSAIO TEORICO

O trabalho cientifico pode ainda assumir a forma de ensaio. Em nossos meios,

este tipo de trabalho é concebido “como um estudo bem desenvolvido, formal,

discursivo e concludente”,® consistindo em exposicio lgica e reflexiva e em

argumentacao rigorosa com alto nivel de interpretacao e julgamento pessoal. No
ensaio ha maior liberdade por parte do autor, no sentido de defender determinada
posicdo sem que tenha de se apoiar no rigoroso e objetivo aparato de
documentacdao empirica e bibliografica, como acontecia nos tipos anteriores de
trabalho. As vezes, sdo encontradas teses, sobretudo de livre-docéncia e mesmo
de doutorado, com caracteristicas de ensaio que sao bem aceitas devido a seu
rigor e a maturidade do autor. De fato, o ensaio ndao dispensa o rigor logico e a
coeréncia de argumentacdo e por isso mesmo exige grande informacao cultural e
muita maturidade intelectual. Dai muitos dos grandes pensadores preferirem esta
forma de trabalho para expor suas ideias cientificas ou filosoéficas.

5.7. 0S RELATORIOS TECNICOS DE PESQUISA

Muitas vezes, no decorrer de sua vida académica, o pesquisador é instado a
apresentar Relatério de andamento ou de conclusdo da pesquisa que vem
fazendo ou que entdo esta concluindo. Trata-se comumente de exigéncia
institucional, oriunda, seja de agéncias de fomento — no caso de bolsas ou de
financiamento de projetos —, seja de oOrgdos da prépria instituicdo a que o
pesquisador é vinculado. Pode ser solicitado também em funcdo de exames de
qualificacdo, no caso de alunos de cursos de pos-graduacao.

Os Relatérios de pesquisa, assim como os Relatérios de outras atividades, nao



devem ser confundidos com o Memorial. O Relatoério, além de se referir a um
projeto ou a um periodo em particular, visa pura e simplesmente historiar seu
desenvolvimento, muito mais no sentido de apresentar os caminhos percorridos,
de descrever as atividades realizadas e de apreciar os resultados — parciais ou
finais — obtidos. Obviamente deve sintetizar suas conclusoes e os resultados até
entdo conseguidos, sem, no entanto, a necessidade de conter analises e reflexdes
mais desenvolvidas, como é o caso no Memorial.

O Relatorio pode se iniciar com uma retomada dos objetivos do proprio
projeto, passando, em seguida, a descricio das atividades realizadas e dos
resultados obtidos. Se couber, como no caso dos Relatorios de andamento, deve
ser encerrado com a programacao das proximas etapas da continuidade da
pesquisa. E ndo basta dizer que a pesquisa tera prosseguimento, € preciso
detalhar e discriminar as varias atividades distribuidas nas varias etapas desse
prosseguimento.

Copias dos produtos parciais — como transcricoes de entrevistas, capitulos ja
elaborados, dados registrados e tabulados — podem ser anexadas ao Relatdrio, no
qual devem ter sido sintetizados, ndao sendo, pois, necessario que tais produtos
integrem o texto do Relatdrio em si.

5.8. ARTIGOS CIENTIFICOS

Destinados especificamente a serem publicados em revistas e periodicos
cientificos, esta modalidade de trabalho tem por finalidade registrar e divulgar,
para publico especializado, resultados de novos estudos e pesquisas sobre
aspectos ainda nado devidamente explorados ou expressando novos
esclarecimentos sobre questoes em discussdao no meio cientifico.

O artigo tem a estrutura comum ao trabalho cientifico em geral, mas quando
relacionado aos resultados de uma pesquisa, deve destacar os objetivos, a
fundamentacdao e a metodologia da mesma, seguindo-se a analise dos dados
envolvidos e as conclusdes a que se chegou, completando-se com o registro das
referéncias bibliograficas e documentais.

Quanto a formatacdo técnica do texto, as revistas e periodicos costumam
estabelecer normas especificas para a publicacdo dos artigos, cabendo ao autor
se inteirar delas antes de enviar seu trabalho a editoria.

5.9. RESUMOS TECNICOS DE TRABALHOS CIENTIFICOS



O Resumo em questdao consiste na apresentacao concisa do conteido de um
trabalho de cunho cientifico (livro, artigo, dissertacdo, tese etc.) e tem a
finalidade especifica de passar ao leitor uma ideia completa do teor do
documento analisado, fornecendo, além dos dados bibliograficos do documento,
todas as informacoes necessarias para que o leitor/ pesquisador possa fazer uma
primeira avaliacdo do texto analisado e dar-se conta de suas eventuais
contribuicgdes, justificando a consulta do texto integral.

O que deve conter o Resumo? Atendo-se a ideia central do trabalho, o
Resumo deve comecar informando qual a natureza do trabalho, indicar o objeto
tratado, os objetivos visados, as referéncias tedricas de apoio, os procedimentos
metodolégicos adotados e as conclusoes/ resultados a que se chegou no texto.
Responde assim as questoes: De que natureza € o trabalho analisado (pesquisa
empirica, pesquisa tedrica, levantamento documental, pesquisa histdrica etc.)?
Qual o objeto pesquisado/estudado? O que se pretendeu demonstrar ou
constatar? Em que referéncias tedricas se apoiou o desenvolvimento do
raciocinio? Mediante quais procedimentos metodologicos e técnico-operacionais
se procedeu? Quais os resultados conseguidos em termos de atingimento dos
objetivos propostos?

Qual o perfil do Resumo? O texto do Resumo deve ser composto de um tinico
paragrafo, com uma extensao entre 200 e 250 palavras, ou seja, de 1400 a 1700
caracteres, computando-se todos os seus elementos. Limitando-se a expor
objetivamente o contetido do texto, ndo deve conter opinides ou observacoes
avaliativas, nem conter desdobramentos explicativos. Inicia-se com a
referenciacao bibliografica do documento e se encerra com a indicacdo dos cinco
unitermos tematicos mais significativos do texto. A formatacdo do texto
(indicacdo da fonte, do tipo de letra, seu tamanho, espaco interlinear, margens
etc.) fica a critério dos organizadores e na dependéncia do tipo de publicacdo em
que os Resumos serdo divulgados.

A RESENHA BIBLIOGRAFICA

Uma resenha comporta varias partes l6gico-redacionais:

- Cabecalho : transcreve os dados bibliograficos completos da publicacdo resenhada.

- Pequena Informacao sobre o autor do texto. Dispensavel se o autor for muito conhecido.

- Exposicao sintética do contetido do texto. Esta exposicdo deve ser objetiva e conter os pontos
principais e mais significativos da obra analisada. Pode seguir capitulo ou parte por parte. Deve passar ao
leitor uma visdo precisa do teor do texto.

- Comentario critico. Trata-se da avaliacdo que o resenhista faz do texto que leu e sintetizou. Essa
avaliacdo critica pode assinalar tanto os aspectos positivos quanto os aspectos negativos. Assim, pode-se




destacar a contribuicdo que o texto esta trazendo para determinados setores da cultura, sua qualidade
cientifica, literaria ou filoséfica, sua originalidade etc.; negativamente, pode-se explicitar as falhas,
incoeréncias e limitagoes do texto.

As criticas devem ser dirigidas as ideias e posi¢des do autor, nunca a sua pessoa ou as suas condicoes
pessoais de existéncia. Quem é criticado é o pensador/autor e suas ideias e ndo sua pessoa. E sempre bom
contextuar a obra a ser analisada, no ambito do pensamento do autor, relacionando-a com seus outros
trabalhos e com as condigdes gerais da cultura da area, na época de sua produgao.

Na medida em que o resenhista expde e aprecia as ideias do autor, ele estabelece um didlogo com o
mesmo. Nesse sentido, o resenhista pode até mesmo expor suas proprias ideias, defendendo seus pontos
de vista, coincidentes ou ndo com aqueles do autor resenhado. Come construir a resenha?

Com relacdo a elaboracdo de uma resenha, ter presente as seguintes orientagoes: O cabecalho é composto
pelos dados bibliograficos do livro, a fim de se ter a identificacdo do texto a ser resenhado. Transcritos
esses dados, construir a resenha dando os passos que se seguem. Nao ha necessidade de capas, paginas
de rosto etc.

Fazer algumas considera¢des introdutorias, contextuantes, para se criar um clima, dando a entender qual
o ambito do problema que o livro vai discutir.

Em seguida trazer algumas informacoes sobre o autor: quem é ele, qual sua area de formacdo e de
especializagdo, se ja publicou outras obras, quais suas principais posi¢oes, para que escreve o atual livro
etc.

Num momento seguinte, retomar e expor os principais elementos do conteudo do livro, acompanhando o
raciocinio do autor. Nao é preciso detalhar muito. Se for o caso, destacar algum ponto mais relevante.
Concluir com algumas consideracdes finais, inclusive criticas. Trata-se de um livro importante? Por qué?
Traz alguma contribuicdo? Para quem? Vale a pena ser lido? Por qué? Quem deve 1é-lo? As posi¢oes do
autor sdo coerentes, solidas? Sdo originais ou o autor € repetitivo? Etc.

No decorrer do texto, pode-se inserir pequenas passagens, quando relevantes e ilustrativas, colocando-as
entre aspas e citando a pagina de onde foram transcritas. Mas nao se deve fazer citagdes de outras fontes
nem inserir outras referéncias bibliograficas. Também os comentéarios e apreciacdes podem ser
distribuidos ao longo do texto, quando oportuno.




1 Delcio V. SALOMON, Como fazer uma monografia, p. 219.

2 Ibid., p. 219.

3 Angelo D. SALVADOR, Métodos e técnicas de pesquisa bibliogrdfica, p. 167-168.
4 Angelo D. SALVADOR, Métodos e técnicas de pesquisa bibliogrdfica, p. 161.

5 Cf. p. 146.

6 Cf. p. 70-71.

7 Cf. p. 56-59.

8 Angelo D. SALVADOR, Métodos e técnicas de pesquisa bibliogrdfica, p. 163.



CAPITULO VI

A ATIVIDADE CIENTIFICA NA POS-
GRADUACAO

Nos ultimos vinte anos consolidou-se o desenvolvimento dos cursos de poés-graduagdo no Brasil, nos
moldes da legislagdo especifica. Requlamentada a matéria pelas vdrias institui¢ées, observa-se que, em
todos os modelos adotados, se faz presente particular atengdo ds tarefas de pesquisa em sentido
abrangente. A pos-graduagdo foi instituida com o objetivo de criar condi¢bes para a pesquisa rigorosa
nas vdrias dreas do saber, desenvolvendo a fundamentagdo tedrica, a reflexdo, o levantamento rigoroso
de dados empiricos da realidade, objetivo das vdrias ciéncias, assim como o melhor conhecimento desta
realidade. Enfim, a ciéncia se faz em todas as frentes e ndo apenas se transmite. Com isto se visa
fundamentalmente a qualifica¢do do corpo docente do ensino superior, assim como a preparagdo de
pesquisadores e profissionais de alto nivel.

A legislacdo basica para pés-graduacdo no Brasil encontra-se nos pareceres
977/65 e 77/69, do Conselho Federal de Educacao.

Atualmente, cabe a CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de
Nivel Superior) acompanhar e avaliar o desempenho desse setor do sistema
educacional. No Portal dessa agéncia (www.capes.gov.br), encontram-se
disponiveis todas as informacoes sobre os Programas de Po6s-Graduacdao bem
como toda a legislacdo pertinente, incluindo o Plano Nacional de Pos-
Graduacao, PNPG 2005-2010.

Tanto no mestrado como no doutorado, a pos-graduacao, stricto sensu como é
aqui considerada, exige, além do cumprimento de determinada escolaridade, a
realizacdo de uma pesquisa que se traduza, respectivamente, na dissertacao e na
tese. Trata-se de concretizar os objetivos justificadores deste nivel de ensino:
abordar determinada problematica mediante exigente trabalho de pesquisa e de
reflexdo, apoiado num esforco de fundamentacdo tedrica a ser assegurada
através dos instrumentos fornecidos pela escolaridade.


http://www.capes.gov.br

A ciéncia se faz através de trabalhos de pesquisa especializada, prépria das
varias ciéncias; pesquisa que, além do instrumental epistemologico de alto nivel,
exige capacidade de manipulacio de um conjunto de métodos e técnicas
especificos as varias ciéncias.

A escolaridade de pos-graduacdo, em todas as areas, via de regra, oferece
cursos de “métodos e técnicas de pesquisa”, aplicados as varias areas, além da
orientacdo metodologica fornecida pelos professores orientadores e pelos
exercicios e seminarios de preparacao de tese.

Este capitulo trata dos aspectos especificos da atividade académico--cientifica
nesse nivel, sem sair do espirito do texto, intencionalmente didatico. Aplica-se,
pois, o que ja foi dito a respeito do trabalho cientifico em geral, nos capitulos
anteriores, aos trabalhos normalmente solicitados nos cursos de pds-graduacao.

As tarefas de estudo, de pesquisa e de elaboracao, solicitados nos cursos de
pos-graduacdo, constituindo formas por exceléncia de trabalhos cientificos,
geram exigéencias maiores de disciplina, de rigor, de seriedade, de metodicidade
e de sistematizacdo de procedimentos. Ademais, pressupoem, da parte do pos-
graduando, maturidade intelectual e autonomia em relagao as interferéncias dos
processos de ensino. Em decorréncia disso, as diretrizes apresentadas neste livro
aplicam-se, com maior razao, a essas atividades.

A luz de uma concepcdo critica do processo de conhecimento, de ensino e de
aprendizagem, todos os momentos e espagos do ensino superior deveriam estar
perspassados pela postura e pelas prdticas investigativas. Com maior razdo
ainda, no dambito da pos-graduacdo, essa postura € absolutamente
imprescindivel, pois, a pratica sistematizada da investigagdo cientifica encontra
ai o seu lugar natural, uma vez que sua atividade especifica é a propria
pesquisa.

A realizagdo de uma pesquisa cientifica estd no dmago do investimento
académico exigido pela pos-graduagdo e é o objetivo prioritdrio dos pos-
graduandos e seus professores. Até mesmo o processo de ensino/ aprendizagem
nesse nivel é marcado por essa finalidade: desenvolver uma pesquisa que
realize, efetivamente, um ato de cria¢do de conhecimento novo, um processo que
faca avancar a ciéncia na drea. Pouco importa se as preocupagoes imediatas
sejam com o aprimoramento da qualificacdo do docente universitario ou do
profissional. =~ Em  qualquer hipotese, esse aprimoramento passard



necessariamente por uma prdtica efetiva da pesquisa cientifica. Alids, é
preparando o bom pesquisador que se prepara o bom professor universitdrio ou
qualquer outro profissional.

6.1. PERFIL DA PRODUGAO CIENTIFICA

Tais sdo os assim chamados trabalhos de grau, uma vez que resultam em
trabalhos que visam também a aquisicdo de um grau académico, de um titulo
universitario: a dissertacao de mestrado, a tese de doutoramento e a tese de livre-
docéncia. A esses podem ser equiparados, dado o nivel comum de exigéncias, o
ensaio teorico e as monografias cientificas especializadas.

Neste ultimo caso, esta-se referindo a trabalhos monograficos resultantes de
pesquisas elaboradas com finalidades ndo necessariamente académicas. E 6bvio
que ndo € s6 nas universidades que se fazem trabalhos cientificos de alto nivel.
Como sempre, na linha de uma rica tradicao historica, trabalhos de grande valor,
tanto em termos de pesquisa como em termos de reflexdo, sao realizados em
instituicoes ndo universitarias e até por pensadores isolados. A insisténcia
intencional em se referir aos trabalhos académicos decorre apenas da
preocupacado didatica.

6.1.1. Caracteristicas qualitativas

Quaisquer que sejam as disting0es que se possam fazer para caracterizar as
varias formas de trabalhos cientificos, é preciso afirmar preliminarmente que
todos eles ttm em comum a necessaria procedéncia de um trabalho de pesquisa e
de reflexdao que seja pessoal, autbnomo, criativo e rigoroso.

Trabalho pessoal no sentido em que “qualquer pesquisa, em qualquer nivel,

exige do pesquisador um envolvimento tal que seu objetivo de investigacdo

passa a fazer parte de sua vida”;' a temadtica deve ser realmente uma

problematica vivenciada pelo pesquisador, ela deve lhe dizer respeito. Nao,
obviamente, num nivel puramente sentimental, mas no nivel da avaliacdao da
relevancia e da significacdo dos problemas abordados para o proprio
pesquisador, em vista de sua relacdo com o universo que o envolve. A escolha de
um tema de pesquisa, bem como a sua realizacdo, necessariamente é um ato

politico. Também, neste ambito, ndo existe neutralidade.’

Ressalte-se que o carater pessoal do trabalho do pesquisador tem uma
dimensao social, o que confere o seu sentido politico. Esta exigéncia de uma
significacdo politica englobante implica que, antes de buscar-se um objeto de



pesquisa, o poés-graduando pesquisador ja deve ter pensado no mundo,
indagando-se criticamente a respeito de sua situacao, bem como da situacao de
seu projeto e de seu trabalho, nas tramas politicas da realidade social. Trata-se de
saber bem, o mais explicitamente possivel, o que se quer, o que se pretende no
mundo dos homens.

Trabalho auténomo quer dizer que ele é fruto de um esfor¢co do proprio
pesquisador. Autonomia esta que nao significa desconhecimento ou desprezo da
contribuicdo alheia mas, ao contrario, capacidade de um inter-relacionamento
enriquecedor, portanto dialético, com outros pesquisadores, com os resultados de
outras pesquisas, e até mesmo com os fatos.

Este inter-relacionamento é dialético na medida em que ele nega, ao mesmo
tempo que afirma, a relevancia da contribuicdo alheia. Esta s6 é valida quando
incrementa a instauracio da autonomia de pensamento do pesquisador. E
reconhecendo e assumindo, mas simultaneamente negando e superando o legado
do outro, que o pensamento autdbnomo se constitui.

Aqui se coloca o complicado problema das relacbes com o orientador, no
caso das pesquisas feitas para os fins académicos dos cursos de pds-graduacao,
do qual se tratara no item seguinte.

Com relacdo a esta questdao de autonomia, o orientando deve se convencer de
que € preciso ter até mesmo um pouco de auddcia, ou seja, arriscar-se a avangar
ideias novas, eventualmente nascidas de suas intuicOes pessoais, sem que se
autocensure por medo das criticas quer do orientador quer de seus examinadores,
quer ainda de seus futuros leitores. E preciso soltar-se, criar, avancar e nao ficar
apenas num eterno repetir de ideias e descobertas ja feitas. Tem-se visto
trabalhos de pds-graduacao que nao passam de meros conjuntos rearranjados de
transcricoes ou de repeticdo de ideias ja conhecidas. Como ja se disse no
capitulo V, a citacdo e a transcricao sao validos instrumentos de trabalho
cientifico desde que se constituam na manifestacao de um dialogo critico com os
autores e dos autores entre si, ao relatarem os resultados de suas pesquisas.

Com referéncia ao aproveitamento das ideias ou contribuicoes de autores,
sobretudo quando pertencentes a escolas diferentes e concretizadas através das
citacOes, € preciso estar atento para nao misturar posicoes divergentes. Em
posicoes divergentes, ndo ha como fundamentar argumentacoes. As citagdes dos
autores podem ser trazidas em abono as posicOes defendidas pelo pesquisador.
Mas ¢é preciso ter presente que este apoio nao pode decorrer de um
posicionamento contraditorio. Mesmo quando, apesar das oposicOes entre 0s



autores, alguma colocacdo vem a ser aproveitada, € preciso explicitar esta
contradicdao. Tal deve ser o critério para o aproveitamento da bibliografia, de
modo a que ndo se apoie incoerentemente em autores e obras cujas posicoes vao
em direcao incompativel com a direcao seguida pelo pesquisador.

Deste ponto de vista, cabe ressaltar uma certa diferenciacdo entre o trabalho
do mestrando e do doutorando, pelo menos em nossas condicoes brasileiras.

O mestrando esta ainda numa fase de iniciacdo a pesquisa, a vida cientifica.
Esta vivenciando uma experiéncia nova e dele ndo se pode exigir a plenitude da
criacdo original, justificando-se, de sua parte, ainda uma certa cautela, uma
atitude de prudéncia ao evitar precipitacdo. O doutorando, por sua vez,
pressupoe-se, ja passou por esta escola, ja deve ter plena autonomia intelectual,
cabendo-lhe, pois, maior audacia e maior capacidade de originalidade e de
inventividade, bem como maior clareza e firmeza quanto as significacoes
assumidas no ambito de um projeto politico-existencial. Pressupde-se
igualmente maior elaboracdo no que se refere ao dominio teérico. Enquanto o
mestrando pode ainda estar se apoiando na teoria constituida, o doutorando ja
deveria estar interagindo com a teoria constituinte. Suas relacbes com o
orientador serdo, necessariamente, ainda mais igualitarias e livres.

De qualquer modo, cabe ao pos-graduando em geral, e com maior razdo ao
doutorando, desenvolver seu trabalho de reflexdo e pesquisa do interior deste
projeto politico-existencial, em consonancia com o momento historico vivido
pela sua sociedade concreta. Projeto que revela a sensibilidade do pés-graduando
as condicoes que sua sociedade vive e as exigéncias de sua transformacdo, em
vista de seu crescimento constante.

A descoberta cientifica é, sem diivida, provocada pela tensdo gerada pelo problema. Dai a necessidade
de se estar vivenciando uma situacao de problematizacao.

Estas consideracOes ja antecipam mais uma caracteristica do trabalho
cientifico, em nivel de pés-graduacado: ele deve cada vez mais ser criativo. Nao
se trata mais de apenas aprender, de apropriar-se da ciéncia acumulada, mas de
colaborar no desenvolvimento da ciéncia, de fazer avancar este conhecimento
aplicando-se o instrumental da ciéncia aos objetos e situacoes, buscando-se seu
desvendamento e sua explicacdao. Embora ndo se possa falar de criatividade sem
um rigoroso dominio do instrumental cientifico, uma vez que o conhecimento
humano nao se da por espontaneidade ou por acaso, é bem verdade também que
ndo basta conhecer técnicas e métodos. E preciso uma prética e uma vivéncia



que facam convergir estes dois vetores, de modo que os resultados possam ser
portadores de descobertas e de enriquecimento. Aqui, consequéncia fecunda da
correlacdo entre razao e paixao, parafraseando Rousseau.

E bom esclarecer que originalidade ndo quer dizer novidade. A originalidade
diz respeito a volta as origens, explicitando assim um esclarecimento original ao
assunto, até entdo ndo percebido. A descoberta original lanca novas luzes sobre o
objeto pesquisado, superando, assim, seja o desconhecimento seja entdo a
ignorancia.

Mas o trabalho cientifico em nivel de pds-graduacdo deve ser ainda
extremamente rigoroso. Esta exigéncia ndao se opOe a exigéncia da criatividade,
antes a pressupoe. Ndo ha lugar, neste nivel, para o espontaneismo, para o
diletantismo, para o senso comum e para a mediocridade. Aqui se define a
exigéncia da logicidade e da competéncia. Além da disciplina imposta pela
metodologia geral do conhecimento e pelas metodologias particulares das varias
ciéncias, exige-se ainda a disciplina do compromisso assumido pela decisdao da
vontade. Nao se faz ciéncia sem esforco, perseveranca e obstinacdo. Ao pos-
graduando, como a qualquer pesquisador, impoem-se um empenho e um
compromisso inevitaveis, sem os quais ndao ha ciéncia nem resultado valido.
Assim sendo, a realizacdo de um trabalho de poés-graduacdo exigira muita
dedicacdo ao estudo, a reflexdo, a investigacdao. Exigira muita leitura, muita
participacdo nos debates, formal ou informalmente promovidos. Ele so se
concretizara e amadurecera na medida em que o pos-graduando criar um
contexto de vida cientifica sistematica, mantida com insistente perseveranca,
sempre em busca de uma imprescindivel fundamentacao teorica, tanto cientifica
como filosdfica.

6.1.2. Ciéncia, pesquisa e pés-graduacao

Neste capitulo sao mencionados, ainda que esquematicamente, como tipos de
trabalhos cientificos apenas aqueles desenvolvidos em funcdo de sua vinculacgao
as exigéncias académicas dos cursos de poés-graduacdo. Tais sdo a tese de
doutorado e a dissertacdao de mestrado. Obviamente, trabalhos cientificos de
menor porte sdo exigidos e realizados no decorrer dos cursos de pos-graduacao;
mas ndo sao especificos deste nivel e se regem pelas diretrizes gerais da
elaboracao do trabalho cientifico, tendo sido descritos no capitulo anterior.

Mas qualquer que seja a forma do trabalho cientifico, é preciso relembrar que
todo trabalho desta natureza tem por objetivo intrinseco a demonstracao, o



desenvolvimento de um raciocinio légico. Ele assume sempre uma forma
dissertativa, ou seja, busca demonstrar, mediante argumentos, uma tese, que €
uma solucdo proposta para um problema. Fatos levantados, dados descobertos
por procedimentos de pesquisa e ideias avancadas se articulam justamente como
portadores de razdes comprovadoras daquilo que se quer demonstrar. E é assim
que a ciéncia se constroi e se desenvolve.

Entretanto, sdo varios os modos de se levantar os fatos, de se produzir as
ideias e de se articular uns aos outros. Varias sdao as formas de procedimento
técnico e l6gico do raciocinio cientifico. Por isso mesmo, sao também varios os
caminhos para se desenvolver um trabalho cientifico como uma tese.

A ciéncia, enquanto conteudo de conhecimentos, sO se processa COmO
resultado da articulacao do l6gico com o real, da teoria com a realidade. Por isso,
uma pesquisa geradora de conhecimento cientifico, e, consequentemente, uma
tese destinada a relata-la, deve superar necessariamente o simples levantamento
de fatos e colecdo de dados, buscando articula-los no nivel de uma interpretacao
tedrica.

Por isso, fazer uma tese implica dois movimentos, com uma unica
significacdo, uma vez que sdo dialeticamente unificados. Com efeito, a ciéncia
depende da confluéncia dos dois que, considerados isoladamente, s6 tém sentido
formal. S0 a teoria pode dar “valor” cientifico a dados empiricos, mas, em
compensacado, ela s6 gera ciéncia se estiver em interacdo articulada com esses
dados empiricos.

Varios sdo os recursos utilizaveis para o levantamento e a configuracao dos
dados empiricos; os métodos e as técnicas empiricas de pesquisa, cuja aplicacao
possibilita as varias formas de investigacdo cientifica. Assim, a pesquisa
experimental, a pesquisa bibliografica, a pesquisa de campo, a pesquisa
documental, a pesquisa historica, a pesquisa fenomenolégica, a pesquisa clinica,
a pesquisa linguistica etc. Ja no plano desta elaboracdo dos processos
metodolégicos e técnicos para o levantamento dos dados empiricos, bem como
na sua aplicacdo concreta, se faz ativa a intervencdo da atividade teorica. Mas é
sobretudo mediante o processo de interpretacao destes dados empiricos que se
faz presente e significativa esta atividade teodrica. Trata-se do momento principal
de articulacdo e de confluéncia do lé6gico com o real, quando ocorre a efetivacao
do conhecimento cientifico.

Mas do mesmo modo como existem varios processos de levantamento de
dados empiricos, existem igualmente varios modos de interpretacdo légica destes



dados. Trata-se dos varios métodos epistemologicos utilizaveis para a
compreensdo significativa dos dados reais. Por isso, a ciéncia ndo pretende mais
atingir uma verdade unica e absoluta: suas conclusdes ndo sao consideradas
como verdades dogmaticas mas como formas de conhecimento, contetidos
inteligiveis que ddo um sentido a determinado aspecto da realidade.

A multiplicidade de aspectos pelos quais a realidade se manifesta abre
igualmente uma multiplicidade de métodos de configuracdao dos dados
fenomenais, bem como uma multiplicidade de métodos epistemologicos. S6 para
registrar os mais gerais e presentes no momento atual do desenvolvimento das
teorias cientificas, pode-se referir as metodologias epistemoldgicas mais gerais:
as metodologias positivista, neopositivista, estruturalista, fenomenologica e
dialética, cada uma com principios e leis logicas e com seus fundamentos
filosoficos proprios, dando delimitacOes caracteristicas as explicacdes cientificas
que geram. ExplanacOes sobre estes processos técnicos e sobre estas
metodologias epistemologicas se encontram nas obras de metodologias de
pesquisa cientifica e em obras de filosofia.

6.1.3. A tese de doutorado

A tese de doutorado é considerada o tipo mais representativo do trabalho
cientifico monografico. Trata-se da abordagem de um unico tema, que exige
pesquisa propria da area cientifica em que se situa, com o0s instrumentos
metodolégicos especificos. Essa pesquisa pode ser tedrica, de campo,
documental, experimental, histérica ou filoséfica, mas sempre versando sobre
um tema unico, especifico, delimitado e restrito.

Com maior razdo do que no caso dos demais trabalhos cientificos, uma tese
de doutorado deve realmente colocar e solucionar um problema demonstrando

hipéteses formuladas e convencendo os leitores mediante a apresentacdao de

razdes fundadas na evidéncia dos fatos e na coeréncia do raciocinio légico.>

Além disso, exige-se da tese de doutorado contribuicdo suficientemente
original a respeito do tema pesquisado. Ela deve representar um progresso para a
area cientifica em que se situa. Deve fazer crescer a ciéncia. Quaisquer que
sejam as técnicas de pesquisa aplicadas, a tese visa demonstrar argumentando e
trazer uma contribuicao nova relativa ao tema abordado.

6.1.4. A dissertagcdo de mestrado

Também a dissertacao de mestrado deve cumprir as exigéncias da monografia



cientifica. Trata-se da comunicacdo dos resultados de uma pesquisa e de uma
reflexdo, que versa sobre um tema igualmente tnico e delimitado. Deve ser
elaborada de acordo com as mesmas diretrizes metodologicas, técnicas e légicas
do trabalho cientifico, como na tese de doutoramento.

A diferenca fundamental em relacdo a tese de doutorado esta no carater de
originalidade do trabalho. Tratando-se de um trabalho ainda vinculado a uma
fase de iniciacdo a ciéncia, de um exercicio diretamente orientado, primeira
manifestacio de um trabalho pessoal de pesquisa, ndo se pode exigir da
dissertacdao de mestrado o mesmo nivel de originalidade e 0 mesmo alcance de

contribuicdo ao progresso e desenvolvimento da ciéncia em questdo.*

E dificil eliminar da dissertacio de mestrado o seu cariter demonstrativo.’
Também ela deve demonstrar uma proposicao e ndo apenas explanar um assunto.
Esta parece ser uma exigéncia loégica de todo trabalho desde que tenha objetivos
de natureza cientifica bem definidos.

Tanto a tese de doutorado como a dissertacdio de mestrado sdo, pois,
monografias cientificas que abordam temas unicos delimitados, servindo-se de
um raciocinio rigoroso, de acordo com as diretrizes logicas do conhecimento
humano, em que ha lugar tanto para a argumentacdo puramente dedutiva, como

para o raciocinio indutivo baseado na observacéo e na experimentacio.®

As vezes, a dissertacdo de mestrado e até mesmo as teses de doutorado sdo
reduzidas a um levantamento puramente experimental de dados observados e
quantitativos, fundados em procedimentos prioritaria ou unicamente estatisticos.
Mas sem uma reflexdo interpretativa que procede inclusive por deducao, nao se
prova nada e nao ha nenhuma hipétese demonstrada. Com esta afirmacao nao se
quer negar o valor de uma série de pesquisas, sobretudo referentes a temas pouco
explorados em teses académicas. E valido aceitar esses tipos de trabalhos
justamente por permitirem a formacao de um material basico de documentacao

de onde partirdo outros estudos interpretativos.” Apenas quer-se insistir que toda
monografia cientifica deve ser necessariamente interpretativa, argumentativa,
dissertativa e apreciativa. Pesquisa experimental e reflexdo racional
complementam-se necessariamente na elaboracdao da ciéncia. Afinal, o objetivo
de uma pesquisa é fundamentalmente a analise e interpretacio do material
coletado. E na consecucdo desse objetivo que se podem aferir os resultados da
pesquisa e avaliar o avango que ela representou para o crescimento cientifico da
area.



6.1.5. Carater monografico e coeréncia do texto

Com relacdo a natureza dos trabalhos de pos-graduacdao, cabem ainda duas
observacoes:

1. Na elaboracdo de uma tese ou dissertacdao, nao se deve pretender falar de
tudo, de todos os aspectos envolvidos pela problematica tratada. O carater
monografico do trabalho é um significativo aval de sua qualidade e de sua
contribuicdo ao desenvolvimento cientifico da area. O importante é ater-se ao
substancial da pesquisa, ndo se perdendo em grandes retomadas histéricas, em
repeticoes, em contextuacOes muito amplas. Ndo se pode falar de tudo ao mesmo
tempo numa mesma tese. A estes aspectos pode-se referir, citando-se as fontes
competentes, sem necessidade de reproduzi-las a cada novo trabalho visando ao
mesmo tema.

2. A coeréncia interna do texto é imprescindivel e ela se impde em dois
niveis: primeiro, a coeréncia logico-estrutural da articulacdo do raciocinio, as
etapas do processo demonstrativo se sucedendo dentro de uma sequéncia da

articulacio 16gica;® segundo, a coeréncia com as premissas metodoldgicas
adotadas. Este aspecto da opcdo metodoldgica reencontra a questdo do
referencial teérico do trabalho, pois este implica igualmente uma opcao
epistemologica basica. Adotada esta, é preciso que as varias etapas do raciocinio
sejam coerentes com estas estruturas epistemologicas do método: por exemplo,
se 0 método adotado é estruturalista, ndo se pode argumentar diretamente de
forma fenomenologica.

6.2. FORMATAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES

As monografias cientificas a serem desenvolvidas nos cursos de pds-graduacao,
seja a dissertacao de mestrado, seja a tese de doutoramento ou demais trabalhos
de alto nivel, seguem as normas metodologicas gerais que foram apresentadas
para o trabalho cientifico, no capitulo IV. Assim, por exemplo, a técnica
bibliografica a ser seguida é a mesma, mas sempre com maior exigéncia de rigor
e completude. A bibliografia deve ser mais rica e mais bem explorada.

Todavia, algumas caracteristicas técnicas sao especificas desses trabalhos e é
importante realca-las, uma vez que, também no que diz respeito a forma, se
cobra sempre maior rigor e precisao na sua apresentacao.

Quanto a apresentacao geral do trabalho, a monografia cientifica que se
elabora como dissertacdao ou tese contém as seguintes partes:



» Capa
* Pagina de rosto
* Pagina de dedicatoria
* Pagina de aprovag
* Sumario
* Lista de tabelas e/ou figuras
* Resumo
* Corpo do trabalho com:
— Introducao
— Desenvolvimento
— Conclusao
 Apéndices
* Anexos
* Bibliografia
* Pagina de créditos do autor
* Capa

Sdo mantidas as partes principais dos trabalhos cientificos em geral, sendo
especificas a estas monografias académicas, em contraposicao aos trabalhos
didaticos comuns, as seguintes partes: a pagina de dedicatoria, a pagina de
aprovacao e o resumo. Quase todas as dissertacOes e teses contém tabelas e
quadros, as vezes figuras, e na maioria dos casos contém igualmente apéndices e
anexos.

A capa inicial das teses de dissertacOes traz a indicacao da natureza do
trabalho, de seu objetivo académico, da instituicdo a que esta sendo apresentada
e do nome do orientador. Do ponto de vista material, as capas sao de cartolina
diferente do papel usado para o resto do trabalho. No alto, o nome do autor, no
centro, o titulo do trabalho, mais abaixo, a direita, a explanacdao da natureza do

trabalho e, embaixo, a instituiciio, a cidade e a data.® A pagina de rosto retoma os
dados da capa inicial; caso esta ja tenha especificado a natureza do trabalho, faz-
se desnecessario repeti-la nessa pagina.

As paginas de dedicatoria aparecem em teses académicas de mestrado, de
doutoramento, de livre-docéncia e em trabalhos a serem publicados, desde que
se queira prestar alguma homenagem ou manifestar algum agradecimento a outra
pessoa. Nas teses de mestrado e de doutoramento é praxe agradecer pelo menos



ao orientador. Evitam-se exageros na manifestacdo de homenagens e
agradecimentos.

A pagina de avaliagdo aparece nas teses académicas: € preciso prever espaco

com tantas linhas quantos forem os membros da Comissdo Julgadoral® que
assinardo alguns exemplares da tese. Na parte inferior da pagina:

Comissao Julgadora

Em geral, dada a natureza dessas monografias, elas contém quadros, tabelas,
apéndices e anexos. Todos esses elementos constam do sumario sob forma de

listas, e ainda sdo organizadas em sumarios especiais: lista de tabelas, lista de

figuras.!!

Apéndices e anexos s6 se acrescentam quando exigidos pela natureza do
trabalho; os apéndices geralmente constituem desenvolvimentos autdonomos
elaborados pelo proprio autor, para complementar o raciocinio, sem prejudicar a
unidade do nucleo do trabalho; ja os anexos sao documentos, nem sempre do
autor, que servem de complemento ao trabalho e fundamentam sua pesquisa e
outros instrumentos de trabalho usados na pesquisa, como os questionarios.
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Cap. 1. Da fotografia como objeto de pesquisa:
representacao alegorica e realidade social

Introdugao 01
1. A sociedade humana em mudanca:
um novo contexto historico-social 03
1.1. Octavio lanni: a globalizagio e a crise tedrica
das ciéncias sociais 03
1.2. Marnn-Barbero: a mudanga social na America Latina 10
1.3. Frederic Jameson e a critica a pos-modernidade 17
1.4. David Harvey: um novo ciclo
de compreensao do tempo/espago 21
2. Arte ¢ sociedade 27
2.1. José Guilherme Merquior e a estetica benjaminiana 27
2.2. Lukacs e a estética 40
3. A fotograhia: o signo antropologico ¢ a realidade 54
3.1. A fotografia como linguagem épica: Barthes 55
3.2. A abordagem estética de Aumont 67
3.3. A abordagem epistemica de Dubois 70
3.4. Giséle Freund e a fotografia/testemunho 74

Cap. 2. P'or uma abordagem hermencutica
do processo soaal de transformacao:

o homem no tempo da reprodutibilidade teenica da arte 01
Introdugao 01
1. Do objeto fotografico ¢ sua essencia 04
1.1. A fotografia como expressio do real 05
1.2. Fotograha, cinema ¢ surrealismo:
duas formas de hermencutica 21
1.3. Fotogratia, arte ¢ técnica 26
2. Alegoria ¢ hermencutica em Benjamin 3:
2.1. A alegoria ¢ a historia: a arte ¢ o tempo 39
2.2. Passado e presente: a hermenéutica benjaminiana
como pratica dialética 42
2.3. Baudelaire na hermenéutica benjaminiana 45

Figura 2. Modelo de sumario, extraido da tese Imagens Jornalisticas: a imagem
da violéncia como espelhamento das metamorfoses da sociedade brasileira em
processo de globalizag¢do, de Francisca E. S. Severino, apresentada a ECAUSP,
em 2001.
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Figura 3. Modelo de lista de tabelas, extraido da dissertacdo de mestrado de
Maria Luisa Santos Ribeiro, O método dialético na investigagdo historica da
educacdo brasileira. Sao Paulo: PUC-SP, 1975.
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Figura 4. Modelo de bibliografia extraido da tese Imagens Jornalisticas: a
imagem da violéncia como espelhamento das metamorfoses da sociedade

brasileira em processo de globalizagdo de Francisca E. S. Severino, apresentada
a ECAUSP, em 2001.

Quanto aos indices especiais, convém observar que ndao ha necessidade de
elabora-los para os trabalhos académicos em geral, sendo, contudo, de extrema
importancia nos trabalhos cientificos publicados, pois facilitam bastante a
pesquisa.



O indice de assuntos tem por objetivo facilitar a localizacdo no texto dos
temas principais tratados pelo trabalho; os temas vém em ordem alfabética; o
mesmo se da com o indice de autores que classifica os nomes dos autores
citados no decorrer do trabalho, tanto no corpo do texto, como nas notas de
rodapé e na bibliografia.

Observacoes semelhantes devem ser feitas no que se refere ao prefdcio, a
respeito do qual cumpre ressaltar preliminarmente: nao deve aparecer nos
trabalhos didaticos nem é necessario nos trabalhos de grau. Sua importancia é
grande nos textos que sao publicados, dados ao publico. No que diz respeito ao
contetdo, o prefdcio (ou proémio, exordio, adverténcia, apresentagdo, isagoge),
como a introducdo, contém observagoes preliminares a respeito do trabalho.
Mas, enquanto a introducdo é essencialmente tematica, trata do assunto
especifico do trabalho, o prefacio trata do trabalho como que extrinsecamente,
considerando-o como uma obra completa, independentemente de seu contetdo.
E como que uma apresentacdo ao publico leitor, em que o autor fala de suas
intencoes, de suas dificuldades, de suas expectativas, do historico da realizacao
do trabalho e pode ainda agradecer a seus colaboradores. Em trabalhos
académicos, o prefacio é desnecessario.

O prefacio, sobretudo quando escrito por alguém que ndo seja o proprio autor,
pode ser usado para estabelecer um debate com o autor ou para apresentar ideias
que criem contexto teérico mais amplo para o texto que se seguira.

Quando houver um prefacio escrito por um especialista, o autor fara, se
quiser, breve apresentacdo de seu trabalho, do seu ponto de vista proprio.

Quanto aos demais aspectos técnicos, os trabalhos de grau seguem as normas
gerais para a elaboracao da monografia cientifica, expostas no capitulo I'V.

Acrescente-se ainda que esses trabalhos devem vir acompanhados de um
resumo a ser elaborado de acordo com o que se estabelece no item 5.9, as
paginas 208-209: a dissertacao de mestrado com um resumo com cerca de 300
palavras; no caso da tese de doutorado, o resumo tera cerca de 500 palavras. Tais
resumos, além de serem escritos em portugués, eventualmente podem ser
também escritos em francés e em inglés. Uma copia desses resumos, com a
respectiva identificacdao bibliografica, deve ser encadernada no comeco do
trabalho, logo apdés o sumario. Tais resumos devem anunciar o objetivo do
trabalho, a contribuicao que pretende dar, assim como fornecer uma sintese dos
resultados obtidos.

Nas universidades, costuma-se distribuir aos assistentes das defesas publicas



das teses separatas com esses resumos, para que possam acompanhar as
arguicoes.

O numero de exemplares da dissertacdo e da tese varia de instituicdao para
instituicdo. Cada uma define esse numero em seu Regimento, devendo o pos-
graduando se informar das exigéncias especificas de seu Programa.

Quanto a apresentagdo grdfica, levando-se em conta o seu possivel uso pelas
bibliotecas, sugere-se que as dissertacoes e teses sejam encadernadas em forma
de brochura, num tamanho-padrao de 21,5 x 29,5 cm. Capas de cartolina branca
sdo recomendadas. E de grande utilidade a impressdo do titulo do trabalho na
lombada da brochura.

Impoe-se criar o habito de se incluir nas dissertacoes e teses uma pequena
sintese da biografia de seu autor, contendo os dados mais significativos de sua
formacdo académica, de suas atividades profissionais e de sua producdo
bibliografica, registrando assim os créditos do autor, bem como o endereco para
contato por parte de outros pesquisadores.

Além da exigéncia puramente técnica de que todo trabalho impresso devesse
trazer os créditos pessoais de seu autor, a presenca dessas informacoes é de
grande relevancia, ndao s6 para o conhecimento do autor do trabalho, mas
sobretudo no sentido de facilitar eventuais contatos e intercambios por parte de
outros pesquisadores que estarao investigando tematicas afins. Alias, cabe aqui
uma critica e uma cobranca a algumas editoras nacionais que publicam livros, as
vezes, sem uma minima referéncia a pessoa do autor. Essa noticia sobre o autor
deveria constituir, sobretudo para o leitor que com ele esta tomando um primeiro
contato, uma importante via de acesso para a contextuacdo e apreensdo de seu
pensamento.

A tradicdo dos programas de pos-graduacdo parece ndo ter consagrado essa
pratica. No entanto, ela precisa ser instaurada, tanto mais que, quase sempre,
dissertacoes e teses sdo as primeiras publicacdes dos pos-graduandos, autores
ainda ndo conhecidos fora de seu ambiente de trabalho e que, portanto, precisam
ser divulgados. As dissertacOes e teses acabam alcancando um circulo mais
amplo de leitores pesquisadores eventualmente interessados em estabelecer
contatos com seus autores. Dadas as condi¢Oes geograficas do pais e a
localizacdao dos polos de pds-graduacao em poucos centros urbanos, ocorre uma
grande dispersao desses autores.

Nado deixe de inserir na tltima pagina da tese ou dissertacdo um pequeno informe biografico de contato,
por parte dos leitores.



Sugere-se, entdo, que na ultima pagina da dissertacao ou da tese seja incluida
essa sintese biobibliografica do autor, da qual conste igualmente um endereco
para contatos. £ bem verdade que a divulgacdo das teses é um problema muito
mais complexo, mas a pratica sugerida ja é uma contribuicdo com vistas a sua
superacao.

6.3. 0 PROCESSO DE ORIENTAGCAO

Na secdo anterior, ao tratar da exigéncia de autonomia do poOs-graduando na
elaboracdo de seu trabalho, ja se anunciou o problema da relacdo orientando-
orientador nos cursos de pos-graduacao.

Esta secdo visa abordar diretamente o assunto tratando de alguns aspectos
relativos ao proprio processo de orientacdo da tese.

O fundamental é observar que o processo de orientacdo deveria ser um
processo que efetivasse uma relacao essencialmente educativa. Com efeito, o
orientador desempenha o papel de um educador, cuja experiéncia mais
amadurecida interage com a experiéncia em construcao do orientando. Nao se
trata de um processo de ensinamento instrucional, de um conjunto de aulas
particulares, mas de um didlogo em que as duas partes interagem, respeitando a
autonomia e a personalidade de cada uma.

Contudo, nem sempre é claramente entendido o relacionamento entre o
orientador e o orientando. Ha wvarias posicOes assumidas perante este
relacionamento: alguns entendem que o orientando deve pesquisar sobre o
assunto de interesse do orientador e trabalhar sob um rigido esquema por ele
determinado; outros ja deixam o orientando totalmente solto, numa situacao de
total independéncia, até mesmo perdido. E fundamental entender-se devidamente
esta relacao, levando-se em consideragao inclusive a distingdo entre a orientagdo
em nivel de mestrado e a orientacao em nivel de doutorado, reconhecida a base
de formacao de cada nivel.

O papel do orientador ndo € o papel de pai, de tutor, de protetor, de advogado
de defesa, de analista, como também ndao é o de feitor, de carrasco, de senhor de
escravos ou de coisa que o valha. Ele é um educador, estabelecendo, portanto,
com seu orientando uma relacdao educativa, com tudo o que isto significa, no
plano da elaboracdo cientifica, entre pesquisadores. A verdadeira relacdao
educativa pressupOe necessariamente um trabalho conjunto em que ambas as
partes crescem. Trata-se de uma relacdo de enriquecimento reciproco. E



necessario que ocorra uma interacao dialética em que esteja ausente qualquer
forma de opressao ou de submissao.

O orientando nao pode provocar no orientador uma atitude paternalista, com
sua inseguranca. Impoe-se-lhe a necessaria maturidade e seguranca para que seja
suficientemente autobnomo no exercicio de sua criatividade, ndo arrastando seu
orientador num processo de deterioracdo, de autoritarismo intelectual, do poder
de aplicacdo do saber. Portanto, desde a delimitacao do tema e do problema de
sua pesquisa, durante o desenvolvimento de seu trabalho, até a conclusao de sua
dissertacdo ou tese, ele precisa assumir competéncia, seguranca e autonomia
para sua criacdo intelectual. A definicdo do tema deve ser sua obra. Nao se
procura um orientador enquanto se estiver de posse apenas de ideias vagas e
propostas genéricas, na esperanca de que ele defina as coisas e imponha os
caminhos. Nao se espera do orientador que ele reescreva capitulo por capitulo,
que ele indique a bibliografia, informe as bibliotecas e as fontes. A contribui¢ao
do orientador sera tanto mais enriquecedora, quanto mais informado e
problematizado estiver o orientando, quanto mais alto for o nivel de provocacao
intelectual suscitada pelo orientando. Por isso, antes de procurar seu orientador,
o pos-graduando deve estudar e aprofundar suas propostas iniciais, mediante
leitura, seminarios, debates, até que devidamente instrumentado consiga
amadurecer um projeto, elaborando-o por escrito. S6 entdao cabe iniciar sua
discussdo com o orientador.

Neste momento e nestas condicOes, o orientador podera sugerir pistas,
testando opcoes feitas e posicoes assumidas, esclarecendo os caminhos seguidos,
ajudando a clarear a proposta da pesquisa e a descobrir possiveis pontos fracos.
O dialogo se inicia entdo possibilitando ao orientador sentir a seguranga, o grau
de autonomia, a perseveranca e demais condi¢Oes intelectuais do orientando para
a continuidade da pesquisa e do proprio processo de orientacao.

Por mais que a autonomia do orientando seja condi¢cao imprescindivel, ndo se
pode desconsiderar a importancia do dialogo e da discussao entre o orientador e
o orientando. No processo de construcao e crescimento intelectual do aluno, este
dialogo sera um elemento de definicdo e amadurecimento dessa propria
autonomia de que o orientando necessita para desenvolver com seguranca sua
pesquisa, e assim ousar avangar.

Mas cabe igualmente se referir ao risco que correm os orientadores que, no
afa de dar seguranca e apoio ao orientando, acabam assumindo as tarefas que
cabem a este, revelando ndao confiar suficientemente na sua maturidade e



capacidade, abafando-o, impedindo seu crescimento intelectual e praticando
igualmente o paternalismo. O orientador ndo pode assumir estas tarefas, por
maiores que sejam as dificuldades que encontre o orientando, que deve, ao
contrario, ser levado a superar lacunas de sua formacdao, bem como eventuais
tendéncias a acomodacao e a hesitacao.

Pode-se dizer entdo que o processo de orientacdao consiste basicamente numa
leitura e numa discussdo conjuntas, num embate de ideias, de apresentacdao de
sugestOes e de criticas, de respostas e argumentagoes, em que ndo sera questdo
de impor nada mas, eventualmente, de convencer, de esclarecer, de prevenir.
Tanto a respeito do contetido como a respeito da forma.

S6 assim o orientador pode assumir seu papel de interlocutor critico e exercer
a autoridade legitima junto ao orientando, decorrente do proprio processo.

Ao orientando cabe construir o seu projeto de dissertacao ou tese, apos ter
definido seu tema, definido seu problema e as hipdteses que pretende
demonstrar. Ja se viu que este projeto deve ser obra do préprio orientando, que o
amadurecera a partir de sua propria experiéncia intelectual e cientifica,
construida com dedicacao e trabalho sistematico. Cabe a ele também elaborar e
desenvolver o raciocinio que demonstrara na estrutura logica e redacional de seu
texto. Sdo estes resultados que ele ira discutindo com seu orientador, na sua
totalidade ou em partes, pela analise de capitulo por capitulo.

E exatamente no momento em que o orientando apresenta o seu projeto, ainda
que em forma inicial, que a contribuicdo do orientador comeca a se realizar na
medida em que discute com o orientando a consisténcia e a viabilidade do
projeto, sugerindo eventuais direcionamentos novos, novas leituras, novos
campos bibliograficos, que poderao ampliar os horizontes do trabalho. O
orientando explorara, testando as sugestoes, reorganizando o projeto, retornando
a discussao num momento seguinte. Conquistadas conjuntamente as etapas, 0
trabalho de pesquisa, reflexdao e redacdao continuara. E durante todo o seu curso,
o orientador entdo chamara a atencdo para a exigéncia de coeréncia que o
trabalho deve ter: se ele esta alcancando os objetivos propostos; criticara
também a presenca de generalidades vagas e retéricas no texto, a imprecisao e
ambiguidade dos conceitos que precisam ser devidamente definidos e
explicitados.

6.4. 0 EXAME DE QUALIFICAGAO E A DEFESA PUBLICA DA TESE E DISSERTAGAO

Exigéencia formal dos cursos de pds-graduacdo, o exame de qualificacdo é um



momento intermediario importante para o desenvolvimento da pesquisa e da
elaboracdo da dissertacdo ou da tese. Trata-se de uma avaliacdo preliminar (feita
por uma banca na qual, além do orientador, atuam dois outros examinadores) dos
resultados obtidos pelo pés-graduando numa fase que ndo seja nem muito inicial
nem muito final, de modo a que o aluno possa, eventualmente, reorientar suas
atividades de pesquisa e de reflexdo. Representa, assim, uma contribuicao
valiosa para o aluno mas também para o orientador, uma vez que traz o ponto de
vista de outros leitores.

Nesse exame deve-se poder aquilatar se o pos-graduando amadureceu uma
proposta relevante, consistente e exequivel de pesquisa e se comprova
objetivamente capacidade para implementa-la, demonstrando estar de posse de
recursos teoricos e metodologicos para levar a bom termo sua pesquisa. Para
tanto, o candidato deve apresentar os seguintes elementos: uma retomada
avaliativa de sua trajetoria académico intelectual, da qual seu projeto atual de
pesquisa € o fruto amadurecido. Sob a forma de um pequeno memorial, esse
relatorio deve apresentar uma avaliacdo articulada dos cursos e atividades
realizados em relacdo a sua vida na poés-graduacao; o projeto de sua pesquisa, em
sua versao técnica; alguns produtos parciais ja obtidos, incluindo partes da
redacdo do texto, de modo que a banca possa formar uma nogdao objetiva da
natureza, do estilo e da qualidade do trabalho que esta sendo desenvolvido. A
esses elementos basicos podem anexar-se elementos complementares:
transcricOoes de entrevistas, questionarios, relatorios parciais de pesquisas,
dossiés tematicos, registros documentais, resenhas etc.

Por isso, o exame de qualificacdo nao deve ser feito prematuramente, quando
o pos-graduando ainda ndo avangou na execucdo da pesquisa, mas também nao é
0 caso de esperar o término da pesquisa, quando sera inoportuno para que se
facam modificacdes mais profundas. O momento em que o desenvolvimento do
projeto ja se traduz em alguns produtos objetivos parece o mais adequado para
sua avaliacdo, uma vez que esta podera referendar os caminhos até entdao
trilhados ou sugerir correcoes de rota.

Quanto a avaliacdao em defesa publica desses trabalhos, quando conduzida de
forma construtiva, tem significado relevante na vida cientifica. A banca
representa a instituicdo, a comunidade cientifica da area e até a propria
sociedade, atestando a contribuicdo trazida pelo trabalho. Uma pratica ainda ndao
muito comum, de se garantir ao pés-graduando a possibilidade de incorporacao,
na versao final da tese, de subsidios aprimorantes trazidos pelos especialistas da
banca, poderia tornar ainda mais valiosa a contribuicdo desses trabalhos. Neste



caso, o pos-graduando prepararia, dentro de um prazo minimo razoavel, aqueles
exemplares destinados ao acervo permanente da instituicdio, com o texto
revisado, incorporando as sugestoes feitas por ocasido da defesa.

6.5. A EXPANSAO DA VIDA ACADEMICO-CIENTIFICA
6.5.1. Participacao de eventos

A vida cientifica de professores e estudantes universitarios ndao se limita as
atividades curriculares que se desenvolvem no interior das faculdades. Muitos
eventos acontecem em outros contextos culturais e institucionais, em que
estudiosos e pesquisadores, independentemente de sua origem académica,
apresentam e discutem teses de suas areas, promovendo assim a divulgacao e o
debate de suas ideias.

Tem-se assim os Congressos, as Conferéncias, os Encontros, as Reunioes, os
Seminarios, os Simposios, as Jornadas etc. Todos estes eventos sao entendidos
como reunioes extraordinarias, congregando pessoas interessadas em algum
campo tematico das diversas areas de conhecimento e da cultura, que se dispoem
a discutir temas especificos, de uma forma sistematica e durante um certo
periodo de tempo.

Em nossos meios académicos atuais, nem sempre se distingue bem o
significado especifico de cada tipo de evento e, na linguagem comum, os termos
sdao muitas vezes tomados uns pelos outros. No entanto, pode-se identificar
algumas caracteristicas peculiares que deram origem a designacdo, as quais,
embora possam ter se perdido, indicam a ideia geratriz do evento. As
caracterizacOes que seguem pretendem apenas delimitar um pouco os seus
significados, levando-se em consideracdo as praticas mais comuns em nosso
meio.

No ambito desses eventos, os trabalhos cientificos dos participantes sao
apresentados e debatidos sob diversas condicoes: de forma, de tempo, de
aprofundamento. Dentre esses eventos sdo mais comuns em nNossO Mmeio 0s
seguintes: congressos, conferéncias, palestras, simpdsios, mesas redondas,
painéis, seminarios, cursos, comunicacoes etc. De modo geral, em todas estas
atividades abre-se um espaco de tempo para que os participantes/assistentes
possam também se manifestar entrando no debate.

Assim, Congresso é uma reunido, um encontro para fins de discussao e debate
de ideias, promovido em geral por entidades e associacOes de especialistas das



varias areas, interessados em acompanhar, disseminar e debater as teses que
expressam a evolucdao do conhecimento dessas areas. Como este tipo de debate
parece ter-se desenvolvido antes no ambito das associacoes politicas, registra-se
a marca inicial de que o congresso era destinado apenas a delegados,
especificamente indicados para dele participarem, levando posicoes previamente
discutidas e eventualmente acertadas pelas entidades que se faziam representar.
Hoje sua significacdao ja se estendeu, abrangendo qualquer evento, de certa
proporcao, em que se debatem questOes de interesse dos participantes. Resta
ainda a marca de que os congressos sao organizados e promovidos por entidades
de classe ou entdo por associacoes cientificas.

Ja a Conferéncia, enquanto evento geral, se aproxima muito do significado do
congresso. No entanto, a conferéncia conota uma abordagem mais ampla do que
o0 congresso, nao partindo de uma entidade em particular, mas de todas as
entidades de uma determinada area. A Conferéncia tende a ser um evento
promovido dentro de uma certa periodicidade. Exemplo, a Conferéncia
Brasileira de Educacdo, a CBE, evento convocado por varias entidades de
educadores e que, até 1991, acontecia de dois em dois anos.

Mas conferéncia é termo usado, num sentido mais restrito e mais conhecido,
como sinonimo de palestra. Trata-se de uma palestra numa perspectiva mais
solene! Esta atividade tem carater bem amplo e geralmente se dd num contexto
ndo informal. Trata-se da fala de um unico expositor, geralmente figura de
destaque na area e no contexto sociocultural. Nem sempre sua fala é seguida de
debates, limitando-se a exposicdo de suas ideias.

A Palestra é uma conferéncia feita em condi¢des menos solenes, inserida no
contexto de um evento maior ou mesmo pronunciada isoladamente. Também
pronunciada por um unico expositor, sua fala pode ser seguida de debates com os
ouvintes.

O Encontro designa um evento de menor porte que um Congresso e mais
abrangente do que uma simples reunido. Também se destina ao debate aberto de
temas predeterminados, sob diversas formas de sessao.

A Reunido, em principio, deveria designar um evento mais restrito; no
entanto, as vezes é tomada como Encontro ou Congresso.

A Jornada é um encontro que faz referéncia a um certo tempo, em termos de
dias. Mas é também tomada no sentido de Encontro.

O Simpdsio, em principio, é uma reunido destinada apenas a especialistas, que
se reinem para discutir tema previamente determinado. Em geral versa sobre um



unico tema que vem sendo pesquisado por estudiosos, em instituicoes diferentes,
que sao convidados por uma entidade, para debaté-lo, numa perspectiva de troca
de informacGes, de ideias e de conclusdes. O debate é presidido por um
coordenador.

O Semindrio é uma reunido mais restrita, como se fosse um grupo de estudos,
em que se discute um tema a partir da contribuicdo de todos os participantes. No
ambito académico, semindrio é tomado muitas vezes como uma forma de
atividade didatico-cientifica, que é objeto de uma apresentacao especifica em
outra parte deste livro, dada sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem
(cf. cap. II).

Em encontros de grande porte, realizam-se as Sessdes de Comunicagoes,
destinadas sobretudo a que pesquisadores apresentem, de forma abreviada e
sintética, resultados de pesquisas que vém realizando. Tanto podem tratar de uma
tematica predeterminada (fala-se entao de Sessdo de Comunica¢do Coordenada),
ou sobre temas variados (fala-se de Sessdo de Comunicag¢des Orais). A
comunicacao relata estudos, resultados de pesquisa, experiéncias, de iniciativa
pessoal. Trata-se de uma exposicdo mais sucinta, uma vez que, em geral, pouco
tempo lhe é reservado nos encontros.

A Mesa-Redonda visa a apresentacao de pontos de vista diferentes sobre uma
mesma questdo, mas a partir da exposicdo de um dos participantes. Em
principio, os demais participantes tomam conhecimento prévio do texto do
expositor, apresentando entdo comentario critico as suas posicoes. Apos esses
comentarios, a palavra volta ao expositor, podendo ser aberta também aos
assistentes. Dado esse formato da mesa-redonda, é conveniente que se limite a
apenas dois o numero de debatedores.

O Painel é a apresentacdo de trabalhos sobre um mesmo tema, abordado sob
pontos de vista diferentes, todos expostos livremente, sem referéncia a colocacao
prévia de qualquer dos participantes, que podem ser trés ou mais. O que
caracteriza o painel é que ele abre espaco para um maior nimero de exposicoes,
embora com tempo reduzido para cada uma.

Estdo se tornando comuns as designacoes Oficinas e Workshops. Trata-se de
reunides mais restritas em termos de numero de expositores e de participantes,
destinadas a apresentacdo de trabalhos, de experiéncias, de pesquisas,
propiciando oportunidade de divulgacdo e debate. Elas podem ocorrer tanto no
ambito de eventos mais amplos quanto como atividades autbnomas. Tém um
carater de uma realizacdo participada, ou seja, com a preocupacao de levar os



participantes a vivenciarem experiéncias, projetos, programas etc.

Igualmente vém se tornando comuns nos diversos encontros as Apresentagoes
de Posteres, que sdo apresentacOes de trabalhos via cartazes, com fotos, figuras,
esquemas, quadros e textos concisos, referentes a alguma experiéncia, atividade
ou proposta. Estes posteres ficam expostos ao publico participante, o autor dos
mesmos colocando-se a disposicdo para fornecer eventuais esclarecimentos que
forem solicitados pelos observadores.

E bom lembrar que os trabalhos enviados para participacio em eventos
cientificos, em geral, devem ser acompanhados de um resumo contendo em
média de 200 a 300 palavras. As comissOes organizadoras dos eventos informam
previamente, através de suas circulares, as condi¢oes de participacdao e o formato
dos trabalhos e resumos. Algumas orientacOes para a elaboracdao do resumo ja

foram apresentadas neste texto.!?
6.5.2. Curriculum Vitae e Memorial

Na vida académica, dois tipos de documentos autobiograficos sdo
frequentemente solicitados dos discentes e docentes: o Curriculum Vitae e o
Memorial. O Curriculum Vitae tornou-se exigéncia universal para todos os
profissionais, particularmente nos momentos de acesso e promog¢ao nas carreiras
nas empresas, nas entidades culturais, nas instituicdes universitarias e nos
institutos de pesquisa.

O Curriculum Vitae é o registro, sob forma sinoptica e esquematica, da
trajetéria de formacdo e de atuacdo do profissional, de modo a expressar seu
perfil cientifico e técnico.

No universo académico, o formato privilegiado de Curriculum Vitae é aquele
estabelecido pelo CNPq, o Curriculo Lattes, ao qual se referira posteriormente,
neste capitulo (cf. p. 253-54). Esse curriculo deve ser preenchido e registrado na
Plataforma Lattes no Portal do CNPq, onde ficara armazenado, a disposicao
tanto do seu titular, para atualizacGes periodicas com acesso restrito mediante
uso de senha que lhe sera fornecida pelo CNPq, como do publico em geral,
apenas para fins de consulta aberta, sendo possibilitadas a leitura e impressao.

O Programa disponibilizado pelo CNPq na Plataforma Lattes para registro e
atualizacao dos dados curriculares é bastante interativo, apresentando campos
predefinidos, bastando ao titular apenas preenché-los, conforme orientacoes
constantes da propria plataforma. O interessado tanto pode baixar o programa
para seu micro pessoal, atualizando o curriculo e, ao final, enviando-o ao CNPq,



como pode trabalhar on-line, tendo sempre o cuidado de salvar as insercoes e, ao
final, também reenviar o conjunto ao CNPq, conforme orientacdo tutorial que é
dada. Recomenda-se que se atualize o curriculo mensalmente.

No ambiente académico, todos os docentes e discentes devem inscrever, o
mais cedo possivel, o seu Curriculum Vitae na Plataforma Lattes: além das
multiplas vantagens funcionais, trata-se de documento que lhes sera
frequentemente solicitado tanto ao longo da fase de formacdo como da fase de
atuacao profissional.

O Memorial tem importante utilidade na vida académica, tanto em termos de
uso institucional — para fins de concursos de ingresso e promoc¢do na carreira
universitaria, de exames de selecdao ou de qualificacio em cursos de pos-
graduacao, de concursos de livre-docéncia — como em termos de retomada e
avaliacdo da trajetoria pessoal no ambito académico-profissional.

O Memorial é uma retomada articulada e intencionalizada dos dados do
Curriculum Vitae do estudioso, no qual sua trajetoria académico-profissional
fora montada e documentada, com base em informacdes objetiva e
laconicamente elencadas. E claro que tal registro é também muito importante e
suficiente para muitas finalidades de sua vida profissional. Mas o Memorial é
muito mais relevante quando se trata de se ter uma percepcao mais qualitativa do
significado dessa vida, ndo soO por terceiros, responsaveis por alguma avaliacao e
escolha, mas sobretudo pelo proprio autor. Com efeito, 0 Memorial tem uma
finalidade intrinseca que € a de inserir o projeto de trabalho que o motivou no
projeto pessoal mais amplo do estudioso. Objetiva assim explicitar a
intencionalidade que perpassa e norteia esses projetos. Por exemplo, quando € o
caso de se preparar um Memorial para um exame de qualificacdo, € o momento
apropriado para se explicitar e se justificar o significado da pesquisa que esta
culminando na dissertacao ou tese, e que tem a ver com um determinado
resultado que esta sendo construido em funcao de uma proposta mais ampla que
envolve todo o investimento que o estudioso vem fazendo, no contexto de seu
projeto existencial de vida e de trabalho cientifico e educacional.

O Memorial constitui, pois, uma autobiografia, configurando-se como uma
narrativa simultaneamente historica e reflexiva. Deve entdo ser composto sob a
forma de um relato historico, analitico e critico, que dé conta dos fatos e
acontecimentos que constituiram a trajetoria académico-profissional de seu
autor, de tal modo que o leitor possa ter uma informacdo completa e precisa do
itinerario percorrido. Deve dar conta também de uma avaliacdo de cada etapa,



expressando o que cada momento significou, as contribuicbes ou perdas que
representou. O autor deve fazer um esforco para situar esses fatos e
acontecimentos no contexto historico-cultural mais amplo em que se inscrevem,
ja que eles ndo ocorreram dessa ou daquela maneira s6 em funcdo de sua
vontade ou de sua omissdo, mas também em funcao das determinacoes
entrecruzadas de muitas outras variaveis. A histdria particular de cada um de nos
se entretece numa histéria mais envolvente da nossa coletividade. E assim que é
importante ressaltar as fontes e as marcas das influéncias sofridas, das trocas
realizadas com outras pessoas ou com as situacdes culturais. E importante
também frisar, por outro lado, os proprios posicionamentos, teéricos ou praticos,
que foram sendo assumidos a cada momento. Deste ponto de vista, 0 Memorial
deve expressar a evolucao, qualquer que tenha sido ela, que caracteriza a historia
particular do autor.

O Memorial deve cobrir a fase de formacdo do autor, sintetizando aqueles
momentos menos marcantes e desenvolvendo aqueles mais significativos; depois
deve destacar os investimentos e experiéncias no ambito da atividade
profissional, avaliando sua repercussao no direcionamento da prépria vida; o
amadurecimento intelectual pode ser acompanhado relacionando-o com a
producado cientifica, o que pode ser feito mediante a situacdao de cada trabalho
produzido numa determinada etapa desse esfor¢o de apreensdo ou de construcao
do conhecimento e mediante sua avaliacdo enquanto tentativa de compreensao e
de explicacao de uma determinada tematica.

O Memorial se encerra, entdo, indicando os rumos que se pretende assumir ou
que se esta assumindo no momento atual, tendo como fundo a historia pré-
relatada. Quando elaborado para um exame de qualificacdo, trata-se de situar o
projeto de dissertacao ou tese enquanto meta atual e a curto prazo, articulando-o
com os investimentos até entdo feitos e com aqueles que ele oportunizara para o
futuro imediato.

Enquanto texto narrativo e interpretativo, recomenda-se que o Memorial
inclua em sua estrutura redacional subdivisdes com topicos/ titulos que
destaquem o0s momentos mais significativos. No minimo, aqueles mais gerais,
como os momentos de formacao, da atuacao profissional, da producado cientifica
etc. Melhor ficaria, no entanto, se esta divisao ja traduzisse uma significacao
tematica que realcasse a especificidade daquele momento.

Resta dizer ainda que o Memorial ndo deve se transformar nem numa peca de
autoelogio nem numa peca de autoflagelo: deve buscar retratar, com a maior



seguranca possivel, com fidelidade e tranquilidade, a trajetoria real que foi
seguida, que sempre é tecida de altos e baixos, de conquistas e de perdas.
Relatada com autenticidade e criticamente assumida, nossa historia de vida é
nossa melhor referéncia.

6.5.3. Associacoes Cientificas, Grupos de Trabalho, Grupos de Estudos

Todas as areas do sistema nacional de pds-graduacao tém, junto a Capes, um
representante de area, responsavel pela coordenacdo do processo de avaliacdao
dos Programas de cada uma. Esse representante se faz acompanhar de um
Comité de Area que o auxilia na conducdo do processo avaliativo. O
representante mantém contato com as Coordenagdes dos Programas e com as
entidades cientificas nas quais os Programas também se fazem representar de
forma mais institucional.

De modo geral, cada Area tem sua Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-
Graduacao como, por exemplo, ANPED, ANPPEP, ANPAD, ANPOCS.

Além dessas entidades diretamente vinculadas a poés-graduacdo, sao muitas
outras entidades cientificas vinculadas as areas de conhecimento. Sua finalidade
precipua € organizar os especialistas para o intercambio cientifico entre os
especialistas da area e divulgar os resultados de suas pesquisas junto a
comunidade da area e a sociedade como um todo.

Essas entidades, por sua vez, promovem grandes eventos, em ambitos local,
regional, estadual e nacional, com vistas a apresentacao de trabalhos cientificos
produzidos pelas diversas comunidades e ao debate de ideias entre estudiosos e
especialistas.

A participacdo do poés-graduando nesses eventos, para além de suas
repercussoes institucionais, é de extrema relevancia, dada a importancia desses
encontros para o debate sobre as tematicas que estdo sendo pesquisadas e
estudadas nos varios Programas pais afora.

O mais das vezes, a organizacdo interna dessas entidades inclui a existéncia
de Grupos de Estudos e de Grupos de Trabalho, que se especializam em
subtemas no interior da area de conhecimento, cabendo aos socios se alocarem
nos grupos cuja tematica é afim a seus interesses investigativos. Também os
Programas de Pés-Graduacdo tém criado seus Grupos internos de Estudos e
Pesquisas, grupos que se dedicam a investigacdo em tematicas especificas
vinculadas as linhas de pesquisa do Programa. Esta tendéncia de se criar grupos
de pesquisa decorre da ideia, cada vez mais consistente no seio da comunidade



cientifica, de que a producao de conhecimento deve ser um trabalho coletivo,
realizado em equipes. Portanto, a filiacdo dos pesquisadores da pds-graduacao,
docentes e discentes, a esses grupos é de fundamental importancia. As Agéncias
de fomento, de seu lado, tém prestigiado essa iniciativa. Particularmente, o
CNPq cadastra e apoia explicitamente os Grupos de Pesquisa credenciados por
suas instituicOes de origem. Mantém, em seu Portal, um Diretorio especifico
desses Grupos de Pesquisa. Na base de dados desses Diretorios constam
informacgOes que dizem respeito aos recursos humanos constituintes dos grupos
(pesquisadores, estudantes e técnicos), as linhas de pesquisa em andamento, as
especialidades do conhecimento, aos setores de aplicacdo envolvidos, a
producdo cientifica e tecnologica e aos padrdoes de interacdo com o setor
produtivo. Além disso, cada grupo é situado no espaco e no tempo.

Os grupos de pesquisa inventariados estdo localizados em universidades,
instituicoes isoladas de ensino superior, institutos de pesquisa cientifica,
institutos tecnoldgicos e laboratorios de pesquisa e desenvolvimento de
empresas estatais ou ex-estatais. Os levantamentos ndao incluem os grupos
localizados nas empresas do setor produtivo.

No ambito dos Programas, os Grupos de Estudos e Pesquisas constituem-se
como oOrgdos internos, integrando docentes e discentes, orientadores e
orientandos, pesquisadores que desenvolvem atividades de pesquisa tomando
como referéncia recortes tematicos especificos, no ambito das tematicas mais
amplas das Linhas de Pesquisa, dedicando-se a pesquisa-los, em projetos
coletivos ou individuais, a debaté-los em eventos cientificos, a divulga-los
através de suas publicacoes.

6.6. AS AGENCIAS DE FOMENTO E DE APOIO A PESQUISA

CAPES

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior é a agéncia,
vinculada ao MEC, que tem relacdao mais direta com o sistema nacional de pos-
graduacao, uma vez que lhe cabe acompanhar e avaliar o seu desempenho. Sua
atuacao envolve atividades que se agrupam em quatro grandes linhas de acao,
cada qual desenvolvida por um conjunto estruturado de programas:

a) avaliacdo da pos-graduacao stricto sensu. Procede a um acompanhamento
anual do desempenho dos Programas, sendo que trienalmente atribui um
conceito a cada curso de Mestrado e Doutorado. Essa avaliacao é feita por



comités presididos por um representante da area.

b) acesso e divulgacdao da producao cientifica. A entidade coleta informacao
sobre toda a producao cientifica dos Programas, sistematizando-a e
armazenando-a em Bancos de Dados.

) investimentos na formacao de recursos de alto nivel no pais e exterior.
Desenvolve uma politica de fornecimento de bolsas de estudos, de mestrado e
doutorado atribuidas aos Programas, sob a modalidade de bolsas de demanda
social, bem como bolsas sob a modalidade de programas especiais, no
exterior, de doutorado, de pés-doutorado e bolsas-sanduiche (doutorado em
que o pos-graduando faz uma parte de sua pesquisa no exterior).

d) promocao da cooperacao cientifica internacional: apoia iniciativas de
intercambio internacional dos Programas, financiando participacdes em
eventos, convénios, visitas de professores estrangeiros.

A Capes mantém em seu site um Portal com periodicos cientificos de todas as
areas, nacionais e internacionais. Mediante esse Portal, oferece acesso aos textos
completos de artigos de mais de 10.555 revistas internacionais, nacionais e
estrangeiras, e a mais de 90 bases de dados com resumos de documentos em
todas as areas do conhecimento. Inclui também uma selecdo de importantes
fontes de informacdo academica com acesso gratuito na Internet. O uso do Portal
é livre e gratuito para os usuarios das instituicoes participantes. O acesso é
realizado a partir de qualquer terminal ligado a Internet localizado nas
instituicoes ou por elas autorizado.

Quanto as teses e dissertacoes, o Portal oferece duas ferramentas de busca e
consulta a informacoes sobre teses e dissertacoes defendidas junto a programas
de pos-graduacao do pais:

1. Resumos — relativos a teses e dissertacoes defendidas a partir de 1987. As
informacoes sao fornecidos diretamente a Capes pelos Programas de pos-
graduacao, que se responsabilizam pela veracidade dos dados.
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Figura 1. Portal da Capes.

2. Textos Completos — contém a integra de teses e dissertacoes por enquanto
apenas da 4rea de Histéria. Trata-se de projeto-piloto da Area de Histéria. As
ferramentas permitem a pesquisa por autor, titulo e palavras-chave. O uso das
informacoes das referidas bases de dados e de seus registros esta sujeito as leis
de direito autorais vigentes.

CNPq

O Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) é
uma agencia do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) destinada ao fomento
da pesquisa cientifica e tecnologica e a formacao de recursos humanos para a
pesquisa no pais. Embora direcione seus investimentos de fomento diretamente
aos pesquisadores, também concede bolsas de mestrado e doutorado aos



Programas de pos-graduacdo, no pais e no exterior. Apoia igualmente projetos de
pesquisa, realizacao de eventos e publicacGes.

Para analisar, julgar, selecionar e acompanhar os pedidos de projetos de
pesquisa e de formacdao de recursos humanos, o CNPq conta com o apoio de
pesquisadores que constituem sua Assessoria CientificoTecnolégica. Esses
pesquisadores, individualmente ou em grupos, tém atribuicbes especificas e
atuam de acordo com suas especialidades.

Além dessa Assessoria direta, 0 CNPq conta com um significativo corpo de
assessores, que sdo pesquisadores selecionados de acordo com sua area de
atuacdo e conhecimento. Eles sdo escolhidos periodicamente pelo Conselho
Deliberativo (CD), com base em consulta feita a comunidade cientifico-
tecnologica nacional, e integram os Comités de Assessoramento (CAs) e 0s
Comites Tematicos (CTs) e tém a atribuicdo, entre outras, de julgar as propostas
de apoio a pesquisa e de formacao de recursos humanos.

Um Comité Multidisciplinar de Articulacdo, formado por 15 integrantes,
escolhidos pelo CD entre os membros do Corpo de Assessores, atua como um
colegiado, auxiliando a Diretoria Executiva do CNPq nos assuntos relacionados
aos sistemas de fomento e a formacgdo de pesquisadores.

Como as demais agéncias de fomento, o CNPq recorre ainda a Consultores ad
hoc, que sdo especialistas de alto nivel, convidados para analisar o mérito
cientifico e a viabilidade técnica dos projetos de pesquisa, bem como
solicitacOes de bolsas enviadas ao CNPq.



£y - Mzl Faelow = ‘uﬂ
Bredee Ry Lobil Wadio Foste Botusns Mels

G- - G 8 s osabiicdssin e
_Z ComaEenirmcabed | bl
B3 Misitério da Citnda e Tecnologia
e
ﬁcmp Pesquisads: baluite vadlque Lo =
= Sl |
= o

e ]

pe BT g

Edital i 04/ 2007 lvrdi‘lﬂhhhﬁulr| s WEAEEim

0s patd tobuds di steefa ¢ galiaa
Cooperagao b CNPR fevdl i rrisa % S 04 s H¥1as P
Internacional s :
3 vkt ABEAH Frenn & Pt par oehae CAT
0O 1
1 -y = Busea Fale e o osem
Bickas e 5 no Siee i Rt =l
L i
Yalkmasda
Disam o Bobain x‘:l Pt B i P —
[l C Crupms ot Frcurs
Bocalador o T
L ramies e e M e T L T rpanicad
linmm o = L A
Pumencoed ek B — Ko M
Radiolisekte Tdenibean et
Presdon dio e Cookis ¥
ool Evaslan (e Aisnain aivawion L Ly

e < B b SR

[ Trans partmcs w3 : '-J g i
YR———

Einsmamicis do die - Copyighl 3ma £4%

Figura 2. Portal do CNPq.

A PLATAFORMA LATTES

A Plataforma Lattes representa a experiéncia do CNPq na integracao de bases de
dados de curriculos e de instituicoes da area de ciéncia e tecnologia em um tnico
Sistema de Informacoes, cuja importancia atual se estende ndo sé as atividades
operacionais de fomento do CNPq, como também as acdes de fomento de outras
agéncias federais e estaduais.
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Figura 3. Plataforma Lattes.

Dado seu grau de abrangéncia, as informacOes constantes da Plataforma
Lattes podem ser utilizadas tanto no apoio a atividades de gestao como no apoio
a formulacdo de politicas para a area de ciéncia e tecnologia. O Curriculo Lattes
registra a vida pregressa e atual dos pesquisadores, sendo que seu formato vem
sendo adotado pela maioria das instituicoes de fomento, universidades e
institutos de pesquisa do pais, em decorréncia de sua agilidade, transparéncia e
confiabilidade.

INEP

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira é
uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacao (MEC), cuja missdo
¢ promover estudos, pesquisas e avaliacOes sobre o Sistema Educacional



Brasileiro, com o objetivo de subsidiar a formulacdo e implementacao de
politicas publicas para a area educacional a partir de parametros de qualidade e
equidade, bem como produzir informacgoes claras e confiaveis aos gestores,
pesquisadores, educadores e publico em geral.

Para gerar seus dados e estudos educacionais, o Inep realiza levantamentos
estatisticos e avaliativos em todos os niveis e modalidades de ensino:

* Censo Escolar: levantamento de informacoes estatistico-educacionais de
ambito nacional, realizado anualmente.

* Censo Superior: coleta, anualmente, uma série de dados do ensino superior no
Pais, incluindo cursos de graduacao, presenciais e a distancia.

* Avaliacao dos Cursos de Graduacao: é um procedimento utilizado pelo MEC
para o reconhecimento ou renovacao de reconhecimento dos cursos de
graduacao representando uma medida necessaria para a emissao de diplomas.

* Avaliacao Institucional: compreende a analise dos dados e informacdes
prestados pelas Instituicoes de Ensino Superior (IES) no Formulario Eletronico
e a verificacdo, in loco, da realidade institucional, dos seus cursos de graduacao
e de pos-graduacdo, da pesquisa e da extensao.

» Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Superior: criado pela Lei n°
10.861, de 14 de abril de 2004, o Sinaes é o novo instrumento de avaliacao
superior do MEC/Inep. Ele é formado por trés componentes principais: a
avaliacdo das instituicoes, dos cursos e do desempenho dos estudantes.
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Figura 4. Portal do INEP.

» Exame Nacional do Ensino Médio (Enem): exame de saida facultativo aos
que ja concluiram e aos concluintes do ensino médio, que vem sendo aplicado
desde 1997.

» Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Basica (Saeb): pesquisa por
amostragem, do ensino fundamental e médio, realizada a cada dois anos.

Além dos levantamentos estatisticos e das avaliacdes, o Inep promove
encontros para discutir os temas educacionais e disponibiliza também outras
fontes de consulta sobre educacao.

FAPS: FUNDACOES DE APOIO A PESQUISA
Sao entidades estaduais que se destinam a apoiar as atividades de pesquisas nos



estados, desenvolvidas por pesquisadores ligados as Universidades e as
Empresas especializadas. Essas fundacdes buscam implementar o apoio a
pesquisa cientifica e tecnologica, estimulando a formacdo e a vinculacao de
pesquisadores, bem como a inducdo de pesquisas pertinentes as prioridades de
cada regido.

Além de auxilios diretos a pesquisa, concedem bolsas de mestrado, de
doutorado, de pos-doutorado, de Iniciacdo Cientifica; concedem recursos para
aquisicdo e reparo de equipamentos, financiam a participacao de pesquisadores
visitantes, a organizacao de eventos cientificos, a participacao de bolsistas em
eventos nacionais e internacionais, bem como concedem auxilios para
publicacdo de revistas, livros e artigos que exponham resultados de pesquisas.

Dentre as FAPs, destacam-se a Fapesp (Sao Paulo: www.fapesp. br); Faperj
(Rio de Janeiro); Fapemig (Minas Gerais: www.fapemig.br); Fap/DF (Distrito
Federal: www.fap.df.gov. br); Fapemat (Mato Grosso: www.fapemat.mt.gov. br);
Fundect (Mato Grosso do Sul: www.fundect.ms.gov. br); Fapeam (Amazonas:
www.fapeam.am.gov. br); Fapeal (Alagoas: www.fapeal.br); Fapesb (Babhia:
www.fapesb.ba.gov.br); Funcap - Fundacdo Cearense de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (Ceara: www.funcap.ce.gov. br);
Fapema (Maranhao: www.fapema.br); (Paraiba: www.fapesq.rpp.br); Facepe —
Fundacdo de Amparo a Ciencia e Tecnologia do Estado de Pernambuco
(Pernambuco: www.facepe.br); Fapepi (Piaui: www.fapepi.br); Fapern (Rio
Grande do Norte: www.fapern.rn.gov.br); Fundacdo de Apoio a Pesquisa e a
Inovacao do Estado de Sergipe — Fapitec — SE (Sergipe — www.fap. se.gov.br);
Fundacao de Apoio a Pesquisa Cientifica e Tecnologica do
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Figura 5. Portal da FAPESP.

Estado de Santa Catarina (Fapesc) (www.funcitec.rct-sc.br); Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul — FAPERGS
(www.fapergs.tche.br); Fundacdo de Apoio a Ciéncia e Tecnologia do Estado do
Espirito Santo (Fapes); Fundacdo Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico do Parandi - FUNDACAO ARAUCARIA
(www.fundacaoaraucaria.org.br).

FUNDACAO FORD

A Fundacao Ford é uma organizacdo privada, sem fins lucrativos, criada nos
Estados Unidos para ser uma fonte de apoio a pessoas e instituicoes inovadoras
em todo o mundo. Fomentando a cooperacdo internacional, esta Fundacdo
financia programas de acdo social e projetos de pesquisa, nas diversas areas de


http://www.funcitec.rct-sc.br
http://www.fapergs.tche.br
http://www.fundacaoaraucaria.org.br

conhecimento, em todo o mundo. Fundada em 1936 nos Estados Unidos, a
Fundacdo funcionou como organizacao filantropica local no estado de Michigan
até expandir-se, em 1950, para se tornar uma fundacdo de alcance nacional e
internacional. Esses recursos advém de investimentos, originalmente acdes da
Companhia Automobilistica Ford doadas e legadas pela familia de Henry Ford.
A Fundagdo ndao mais possui acoes da Companhia Ford e sua diversificada
carteira de investimentos é hoje administrada para ser uma fonte permanente de
recursos para custear seus programas e operacoes. Portal: www.fordfound.org
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Figura 6. Portal da Fundacao Ford.

Ministério da Educacdao — MEC
Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES


http://www.fordfound.org

Ministério da Educacdao — Anexos I e II — 2° andar
Caixa Postal 365 70359-970 Brasilia, DF Brasil

PLANO NACIONAL
DE POS-GRADUACAO (PNPG)
2005-2010

BRASILIA, DEZEMBRO DE 2004

Para estabelecer diretrizes especificas para sua politica de P6s-Graduacdao no
quinquénio 2005-2010, a CAPES elaborou o PNPG, aprovado pelo Ministério da
Educacdao em janeiro de 2005. Apo6s a Introducdo, na qual sdo explicitadas
algumas premissas que sustentaram sua elaboracdo, o Plano se desdobra numa
estrutura tripartite: numa primeira parte, apresenta a situacao da pos-graduacao e
suas diretrizes gerais; a segunda é constituida pela construcao dos cenarios de
crescimento do setor; e a terceira parte traz as metas da pés-graduacao até 2010,
bem como o correspondente or¢amento.



1 A. M. M. CINTRA, Determinacdo do tema de pesquisa. Ciéncia da Informagdo, 11 (2): 15.
2 Ibid., p. 14.

3 Angelo D. SALVADOR, Métodos e técnicas de pesquisa bibliogrdfica, p. 169. Sebastian A. MATCZAK,
Research and composition in philosophy, p. 16.

4 Ibid., p. 17.

5 Quanto a isto aqui ha divergéncia com a posi¢do de Angelo D. SALVADOR, Meétodos e técnicas de
pesquisa bibliogrdfica, p. 169.

6 Cf. o capitulo IV.

7 Cf. Dermeval SAVIANI, Filosofia da educagdo brasileira (Rio de Janeiro, Civilizacdo Brasileira, 1983),
p. 43-44, onde tece consideragOes sobre a importancia e o significado destas monografias de base cujo lugar
natural sdo os cursos de pos-graduagao.

8 Ver capitulo II, p. 74-82.
9 Cf. modelo a pagina 227.

10 Sdo trés examinadores nas defesas de dissertagdo de mestrado e cinco nas defesas de tese de doutorado e
de livre docéncia.

11 Cf. p. 229.
12 Cf. p. 208-209.



CAPITULO VII

DA DOCENCIA UNIVERSITARIA

Na Universidade, a aprendizagem, a docéncia, a ensinagem, sé serdo significativas se forem
sustentadas por uma permanente atividade de construgdo do conhecimento. Tanto quanto o aluno, o
professor precisa da pesquisa para bem conduzir um ensino eficaz. Mas também como no caso do
aprendiz, ndo se trata de transformar o professor no pesquisador especializado, como se fosse membro
de uma equipe de um instituto de pesquisa, mas de praticar a docéncia mediante uma postura
investigativa. Tudo aquilo de que ele vai se utilizar para a condugdo do processo pedagogico deve
derivar de uma continua atividade de busca.

Essa exigéncia decorre de duas injungdes: primeiro, quem lida com processos e produtos do
conhecimento precisa ficar em permanente situagdo de estudo, pois o conhecimento é uma atividade
histérica, que se encontra em continuo devir, e o minimo que se exige de um professor é que ele
acompanhe o desenvolvimento do saber de sua drea; mas além disso, impde-se a postura investigativa
porque o conhecimento é um processo de construgdo dos objetos, ou seja, todos os produtos do
conhecimento sdo consequéncias de processos de produgdo dos mesmos, processo que precisa ser
refeito, sem o que ndo ocorre apropriagdo, o que se reforca pelas exigéncias da situagdo pedagdgica de
aprendizagem.

Tendo bem presentes as finalidades do ensino superior, como foi visto no
capitulo inicial, aos professores universitarios se impde 0 compromisso com um
investimento sistematico no planejamento de suas disciplinas, na qualificacdo de
sua interacao pedagogica com seus alunos e numa concep¢dao do ensino e da
aprendizagem como processo de construcao do conhecimento, bem como num
cuidado especial com a avaliacgao.

Sdo dois os motivos pelos quais o professor precisa manter-se envolvido com a pesquisa: primeiro, para
acompanhar o desenvolvimento histdrico do conhecimento; segundo, porque o conhecimento s6 se
realiza como construcdo de objetos.

7.1. PLANEJANDO O ENSINO

O plano de ensino deve ser a expressao de uma proposta pedagogica que dé uma



visdo integral do curso pensado com vistas ao desenvolvimento do aluno
mediado pelos processos de aprendizagem. Além de constituir o roteiro do
trabalho docente e da caminhada do aluno, ele deve mediar a proposta educativa
visada pelo curso em geral e pela disciplina em particular. Dai a importancia que
tem a justificativa para alicercar as programacoes.

A interacdao comunicativa, a capacidade de estabelecimento de uma relacao
profissional e democratica que se configure fundamentalmente pelo respeito
mutuo, dimensdao que tem a ver com o0 relacionamento humano e com a
necessidade de um contrato entre as partes, de modo que a autoridade nao se
confunda com o autoritarismo nem a liberdade com libertinagem.

Uma concepcao da aprendizagem como processo de construcao do
conhecimento. Consequentemente, adocdo de estratégias diretamente vinculadas
de modo que experiéncias praticas possam ser mobilizadas para essa
aprendizagem. Ou seja, que a propria pratica da pesquisa seja caminho do
processo de ensino e aprendizagem. Nessa linha, todas as disciplinas do curso
devem se articular, fazendo que ocorra envolvimento de todos os docentes. E
necessaria uma atitude coletiva convergente em termos de exigéncia de padrdo
de producdo académica.

O cuidado critico com avaliacdo é exigéncia fundamental na pratica docente
universitaria. Sem duavida, este é um aspecto delicado do processo educacional,
dado o indice de poder que ele envolve. Porque quando se torna um mecanismo
de opressao estiola toda a fecundidade pedagégica. O critério a prevalecer aqui é
o da medida da justica, ou seja, que ndao se marque nem pela dominacdao nem
pelo protecionismo.

O ensino ndo pode realizar-se de forma aleatéria, diletante, espontaneamente
conduzido, mesmo quando o professor tenha um dominio muito grande da
matéria, adquirido por acimulo de experiéncia. Toda aula, como intervencao
pedagdgica, exige, da parte do professor, um cuidadoso planejamento.

Em primeiro lugar, o professor precisa planejar sua disciplina com
antecedéncia. Isso ndao deve ser feito apenas em funcdo de obrigacoes
burocraticas formais de registro académico, mas em funcdao da necessidade de
um roteiro de trabalho. Este planejamento deve ser feito antes do inicio do
exercicio letivo, quando deve ser distribuido e divulgado para todos os alunos.
Em segundo lugar, a cada semana, a aula deve ser preparada, roteirizada, em
consonancia e coeréncia com o plano da disciplina e com a l6gica tematica em
desenvolvimento.



A programacao da disciplina deve conter os seguintes elementos: justificativa, objetivos, contetidos
tematicos, metodologia de trabalho, avaliagdo, leituras complementares e cronograma.

No planejamento da disciplina, é preciso levar em conta o plano maior do
curso, uma vez que a disciplina é uma parte de um todo, organicamente
articulado para que possa responder, adequadamente, ao projeto formativo do
aluno.

E por isso que a programacdo da disciplina deve comecar com a justificativa;
trata-se de mostrar aos alunos o lugar que ela ocupa, em funcao de seu conteudo,
no projeto formativo. Apresentar a justificativa é fundamental, pois todos
precisamos saber a razdo pela qual uma atividade é desenvolvida. Nao €é valido
usar apenas argumentos de autoridade, de tradicdo ou de determinacao legal.
Qualquer que seja a disciplina, cabe um esforco no sentido de mostrar aos alunos
ndo sO sua pertinéncia mas também sua relevancia para a formacdo naquela area.
E o momento de ressaltar, ainda que sinteticamente, a importancia formativa dos
elementos constitutivos da disciplina. Justificar é sempre uma maneira de
expressar, de um lado, a razdao de ser de uma atividade, sua validade,
fundamentada em bases consistentes; de outro, o respeito pela liberdade e
autonomia do aluno, que deve encontrar, na justificativa, o porqué é valido
cursar essa disciplina e essa programacao, de tal modo que ndo tenha de agir de
forma mecanica ou apenas por obrigacao.

Em seguida, a programacdo deve explicitar seus objetivos, ou seja, o que ela
visa alcancar com relacdao a formacao do aluno. Os objetivos sdo intrinsecos a
propria natureza dos conhecimentos que estardo sendo trabalhados, a forma
como eles poderdo contribuir para a formac¢ado do estudante.

Os conteudos temdticos sdao as mediacOes informativas do conhecimento
daquele segmento da area estudada. Constam da programacao para apresentar a
delimitacdo, o recorte tematico do conhecimento que se vai trabalhar ao longo
do curso. Esses conteudos devem ser explicitados de maneira que nao seja nem
muito genérica (pois assim ndo diriam nada), nem muito detalhada (pois ai
ficariam hiperespecializados) e apresentados de forma coerente e articulada.

A metodologia de trabalho deve anunciar as modalidades das diferentes
atividades que serdo desenvolvidas pela docéncia do professor e daquelas que
serao solicitadas dos alunos como formas de desempenho académico. Deve
entdo anunciar nao apenas as formas de atuacdo do professor mas também as
tarefas que estardo sendo atribuidas aos discentes.

A avaliagdo deve antecipar os processos e os produtos que entrardo como



matéria para apreciacdo e avaliacdo por parte do professor. Estes elementos
precisam ser claramente antecipados e explicitados, sem ambiguidades, para que
figuem bem claras as regras do jogo, marcando bem a proporcdao que cabe a
demonstracdio de empenho por parte do aluno, bem como a seu efetivo
desempenho. O processo avaliativo é, sem duvida, a dimensao mais complexa e
delicada da atividade de docéncia. Seu critério maior ha que ser a justica. O
professor deve ter bem presente que, em matéria de avaliacdo, a qualidade das
tarefas é mais significativa do que sua quantidade.

Leituras recomendadas sdao aquelas fontes que complementam e/ou
desdobram a tematica da disciplina. Elas representam sugestdes de mais
subsidios caso o aluno queira aprofundar o assunto do curso. Ao mesmo tempo,
elas, como referéncias bibliograficas, informam as fontes utilizadas pelo docente
na preparacao de sua proposta de curso.

Finalmente, o cronograma distribui as atividades ao longo do exercicio letivo
e discrimina as atividades especificas de cada aula. E muito importante elaborar
e entregar esse cronograma logo no inicio das atividades letivas, de forma a que
o0 aluno possa também organizar seu trabalho ao longo do curso.

7.2. ENVOLVENDO O ALUNO NA PRATICA DA PESQUISA

O envolvimento dos alunos ainda na fase de graduacao em procedimentos
sistematicos de producao do conhecimento cientifico, familiarizando-os com as
praticas tedricas e empiricas da pesquisa, € o caminho mais adequado inclusive
para se alcancgar os objetivos da propria aprendizagem.

Aprender é necessariamente uma forma de praticar o conhecimento, é
apropriar-se de seus processos especificos. O fundamental no conhecimento nao
é a sua condicdo de produto, mas o seu processo. Com efeito, o saber é resultante
de uma construcao historica, realizada por um sujeito coletivo. Dai a importancia
da pesquisa, entendida como processo de construcio dos objetos do
conhecimento e a relevancia que a ciéncia assume em nossa sociedade.

Felizmente, a tomada de consciéncia da importancia de se efetivar o ensino
dos graduandos mediante praticas de efetiva construcao do conhecimento s6 tem
feito aumentar nos ultimos tempos. Em todos os setores académicos, esta se
reconhecendo, cada vez mais, a necessidade e a pertinéncia de assim se proceder.
As resisténcias ficam por conta da acomodacdo de alguns ou da auséncia de
projetos culturais e educacionais de outros gestores das institui¢oes
universitarias. Mas é preciso lutar contras essas situacoes e consolidar sempre



mais esta postura. Ndo se trata, bem entendido, de se transformar as instituicoes
de ensino superior em institutos de pesquisa, mas de se transmitir o ensino
mediante postura de pesquisa. Trata-se de ensinar pela mediacdo do pesquisar,
ou seja, mediante procedimentos de construcao dos objetos que se quer ou que se
necessita conhecer, sempre trabalhando a partir das fontes.

Os procedimentos pertinentes a modalidade da Iniciacdo Cientifica sao os
mais pertinentes para que se possa entdo realizar a aprendizagem significativa,
preparando os alunos que passam por essa experiéncia para edificacdo das bases
para a continuidade de sua vida cientifica, cultural e académica, de modo geral.

Sem duvida, para além das exigéncias institucionais que implicam, da parte
dos gerenciadores da educacdo no pais, a viabilidade e a fecundidade da
Iniciacdo Cientifica exigem, da parte dos docentes, uma correspondente
mudanca de postura didatico-pedagégica. Uma primeira mudancga diz respeito a
propria concepcao do processo do conhecimento, a ser visto como efetiva
construcao dos objetos, ou seja, impoe-se que o professor valorize a pesquisa em
si como mediacdao ndao s6 do conhecimento mas também, e integralmente, do
ensino. Em segundo lugar, é preciso que os docentes se disponham a uma atitude
de um trabalho investigativo com os iniciantes, conscios das dificuldades e
limitacOes desse processo, assumindo a tarefa da orientacdo, da co-orientagao,
do acompanhamento, da avaliacdao, compartilhando inclusive suas experiéncias e
seus trabalhos investigativos, abrindo espacos em seus projetos pessoais.

De seu lado, as instancias internas da Instituicdo de ensino superior precisam
assumir nao so a luta por maior nimero de bolsas de Iniciacao Cientifica junto as
agéncias oficiais, mas também aquela pela criacio de um sistema proprio de
concessao dessas bolsas, com recursos proprios, apoiando docentes e discentes
que se disponham a desencadear o processo sistematico de seu desenvolvimento.
Na verdade, imp0e-se toda uma reformulacdao da mentalidade e da pratica de se
conceber e ministrar o ensino nas instituicoes universitarias.

A aquisicdao, por parte dos estudantes universitarios, de uma postura
investigativa ndo se da espontaneamente por osmose, nem artificialmente por um
receituario técnico, mecanicamente incorporado. De acordo com as premissas
anteriormente colocadas, a aprendizagem universitaria tem muito mais a ver com
a incorporacao de um processo epistémico do que com a apropriacao de produtos
culturais, em grande quantidade.

O que é exigido, entdo, como mediacOes necessarias, sao componentes
curriculares, com configuracdo tedrica e com desenvolvimento pratico, que



subsidiem o aluno nesse processo. O ensino/aprendizagem do processo de
construcao do conhecimento pressupoe, pois, um complexo investimento.

Primeiramente, é preciso garantir uma justificativa politico-educacional do
processo. Trata-se de mostrar ao aluno que o conhecimento é a tinica ferramenta
de que o homem dispde para cuidar da orientacdo de sua existéncia, sob qualquer
angulo que ela seja encarada. A habilidade em lidar com o conhecimento como
ferramenta de intervencdo no mundo natural e no mundo social é pré-requisito
imprescindivel para qualquer profissao, em qualquer area de atuacao dos sujeitos
humanos. Por isso mesmo, todos os curriculos universitarios precisam contar
com componentes, certamente de natureza filosofica, capazes de assegurar o
esclarecimento critico acerca das relacdes entre o epistémico e o social.

Em seguida, € preciso assegurar igualmente uma fundamentacao
epistemolodgica, ou seja, garantir ao aprendiz o dominio do proprio processo de
construcdao do conhecimento, consolidando-se a convic¢do quanto ao carater
construtivo desse processo, superando-se todas as outras crengas
epistemologicas arraigadas em nossa tradicdo filosofica e cultural, de cunho
representacionista, intuicionista etc. E pré-requisito imprescindivel para que nos
tornemos pesquisadores a explicitacdo dos processos basicos que emergem na
relacdo sujeito/objeto quando da atividade cognoscitiva. De nada valera ensinar
métodos e técnicas se ndo se tem presente a significacdao epistémica do processo
investigativo.

SO sobre essa base ganha sentido a inclusdo de componente curricular
mediador de estratégia didatico-metodologica, que cabe se designar como a
metodologia do trabalho cientifico, onde se tratara da iniciacdo as praticas do
trabalho académico, estratégia geral de interesse de todos os estudantes,
independentemente de sua area de formacao.

Finalmente, é preciso colocar a disposicao dos estudantes uma metodologia
técnico-cientifica para o trabalho investigativo especifico de cada area. Com
efeito, essa etapa nao deve ser identificada ou confundida com a metodologia do
trabalho cientifico, pois ela trata dos meios de investigacao aplicada em cada
campo de conhecimento.

Desse modo, podemos concluir que a iniciacdo a pratica cientifica na
universidade exige mediacOes curriculares que articulem, simultanea e
equilibradamente, uma legitimacdo politico-educacional do conhecimento, sua
fundamentacdo epistemoldgica, uma estratégia didatico-metodolégica e uma
metodologia técnica aplicada.



Mas essa estratégia geral do ensino pressupOe, por sua vez, algumas taticas
para se garantir sua eficacia. A primeira delas é que a intervencdo desses
elementos epistémico-metodologicos se dé ao longo do tempo histérico da
formacdo geral do aluno. A experiéncia mostra que de pouco adianta concentrar
essa intervencdo num unico momento desse processo formativo e num unico
componente curricular. Isso tem a ver com o fato de que a formacdo humana é
também um processo historico, em que um estagio pratico alcancado serve de
base para se alcancar o proximo, ndao se queimando etapas. Sem duvida, vai
ocorrendo uma acumulacdo, mas sempre envolvendo uma criatividade
transformadora. Por isso, em todas as etapas e lugares do processo, essas
preocupacoes precisam ser levantadas e dinamizadas.

A segunda é que, sendo o conhecimento uma atividade de construcdo, a
aprendizagem envolve necessariamente a pratica. S0 se aprende fazendo, pode-
se afirmar, parafraseando-se Dewey. No caso, isso quer dizer que ndo basta dar
aulas expositivas autocentradas sobre os diferentes topicos do contetido das
varias abordagens. Portanto, imp0Oe-se aprender a pesquisar, pesquisando. Dai a
relevancia dos exercicios praticos, com destaque para a Iniciacdao Cientifica e
para o Trabalho de Conclusao de Curso, pelo que essas duas modalidades
envolvem de atuacdo concreta de investigacdo. Mas todas as aulas, toda nossa
pedagogia precisa adotar estratégias de exercicio investigativo.

Além disso, esse processo formativo, assim concebido, deve ser desenvolvido
de maneira efetivamente integrada e convergente, ou seja, todos os professores
do curso do aluno, os docentes das disciplinas de conteido, e nao sé os
professores das disciplinas instrumentais, precisam cobrar o desempenho dos
alunos em suas tarefas didaticas, coerente com essas exigéncias metodologicas.
Caso contrario, o investimento se perde. Portanto, o assunto precisa ser
discutido, planejado, executado e avaliado por toda a equipe dos docentes de
cada curso.

7.3. A AVALIAGAO FUNDAMENTADA

A avaliacdo adequadamente conduzida deve ser uma abordagem diagnoéstica do desempenho do aluno,
levantando aspectos positivos e negativos sempre com vistas a reorientacdao das acoes de estudo e
aprendizagem.

Avaliar o desempenho do discente € a tarefa mais delicada da vida académica de
professores e alunos. Além da proépria dificuldade do processo em si (atribuir



valor as acoes humanas), a avaliacdo, que envolve fatores de subjetividade tanto
dos avaliadores como dos avaliados, torna-se espaco privilegiado de
manifestacdo de sentimentos complexos e de desvios reais de postura e de
procedimentos, com resultados contraproducentes. O docente sempre corre o
risco de transformar sua intervencao numa mera operacao técnica de medicao ou
entdo num severo julgamento moral, capaz de provocar uma estigmatizacao do
aluno, quando ela deveria ser tdo-somente uma analise diagnodstica destinada a
identificar aspectos positivos e negativos, de modo a que se possa orientar e
reorientar o aluno na conducdo da sua pratica escolar. Por sua vez, o discente
corre o risco de transformar sua atitude frente a intervencdo avaliativa do
professor em mera cobranca de uma retribuicao quantitativa ou num sofrimento
subjetivo, que compromete sua autoestima e confianca na sua capacidade.

O arraigado regime tradicional de atribuicdo de notas e seu decorrente
ranqueamento consolida essa percepcdo mensurante da avaliacdo. E, no entanto,
muito dificil substitui-lo operacionalmente por procedimentos qualitativos e
mais dificil ainda convencer os alunos de que a avaliacao é fundamentalmente
uma imprescindivel mediacdo para sua préopria formacdo. Deve ser vista e
vivenciada como momento de andlise e reflexdo para identificar dificuldades e
obstaculos, para contextuar sucessos e insucessos na aprendizagem e para que
sejam lancados novos pontos de partida para a reorientacao de acoes futuras na
interacdo com os processos de estudo e aprendizagem.

A intervencdo avaliativa do professor sé se legitima quando subsidia o aluno
na tomada de decisOes com vistas ao redirecionamento de seu préprio proceder,
tornando-o mais relevante para a construcao de sua autonomia intelectual.

Todas as atividades humanas precisam ser sempre avaliadas, pois elas ndo se
determinam de forma mecanica, automatica. Sendo atividades intencionais, ou
seja, ganham seu sentido de uma opcdo valorativa da propria pessoa, elas
precisam ser constantemente observadas, acompanhadas e ter seus resultados
devidamente analisados, buscando-se sempre aquilatar até que ponto sua
realizacao esta se adequando a suas finalidades.

E o que precisa ocorrer também no ambito da pratica educacional e de suas
mediacOes didatico-pedagogicas, em que pese a inevitavel dificuldade de
procedimento avaliativo. Impoe-se fazer um diagnostico para se aquilatar os
resultados obtidos, identificar perdas e conquistas, erros e acertos, para que se
possa ajustar e reorientar a pratica, se assim se fizer necessario.

Quanto a seu contetdo especifico, a avaliacdo do desempenho do aluno deve



ter como referéncias necessarias 0s objetivos e metas propostos no planejamento
do curso, tendo-se entdo bem claro que se esta tratando de construcao do
conhecimento e que este ndo seja apenas apropriado e repetido mecanicamente,
mas analisado e reinventado. Competéncia, critica e criatividade sdao as
dimensoes cuja presenca pode assegurar a funcdo diagnoéstica e construtiva da
avaliacdo

Espera-se, pois, da pratica avaliativa que o professor informe o aluno, o
esclareca, o encoraje, orientando-o no prosseguimento de sua caminhada de
aprendiz. Quaisquer que sejam as modalidades de tarefas passadas aos alunos, é
preciso que haja orientacdo clara a respeito do que estara sendo esperado e
avaliado, fornecendo-lhes diretrizes técnicas para a realizacdo dessas tarefas.
Mas na realizacao dessas tarefas, o que deve ser privilegiado e considerado na
avaliacdo é a efetiva demonstracao de habilidades de compreensao, de criacao,
de invencdo. Nunca demandar apenas a capacidade de memorizacao e de
reproducdo mecanica. Trata-se de por em acdo a inteligéncia do aprendiz mais
que sua memoria.

S6 assim a avaliacdo tera sentido pedagogico e formativo, sua razdo de ser.
Avaliar ndo é apenas medir; a mensuracao é apenas um instrumento técnico-
operacional do processo que precisa ser prioritariamente qualitativo.

O professor pode recorrer a todas as modalidades de tarefas ja consagradas no
trabalho pedagodgico: trabalhos escritos, exercicios de reflexdo, relatérios de
leitura, elaboracdo de resumos, de resenhas, relatérios de pesquisa de diversas
naturezas, seminarios, provas etc., levando em conta as circunstancias
contextuais das turmas. O fundamental é que estas tarefas tenham consisténcia e
coeréncia, ensejem a analise precisa, a reflexdo critica e a criatividade,
privilegiem o exercicio da inteligéncia mais que o da memoria, sejam exequiveis
para o tempo disponivel. E que, uma vez realizadas e relatadas pelos alunos,
devem ser efetivamente avaliadas, com retorno formal dos resultados dessa
avaliacdo, com as necessarias justificativas dos mesmos. Este retorno com
esclarecimentos do porqué do resultado é fundamental para dar a avaliacdo seu
significado pedagdgico, tirando dela sua conotagdo de mero exercicio de poder.

A pratica avaliativa, para além de sua condicdo de uma pratica técnica e
simbolica, ela é, sobretudo, um exercicio de relacionamento de cunho politico,
cuja medida basica é a justica. Tem-se alegado que o ato de avaliacdo seria um
ato de amor. Mas, talvez, o mais apropriado seria afirmar que ela é um ato de
justica, ou seja, que ele ndo se deixasse marcar nem por atitudes de dominacao



nem de protecionismo. A avaliacdo deve ser conduzida sem ser ela mesma um
ato de dominacdo, que oprimisse o sujeito, ou um ato de protecdo, que
desqualifica a dignidade do educando e desrespeita o direito de terceiros,
inviabilizando a cidadania como dimensao coletiva.

Os textos indicados a seguir trazem mais subsidios para o entendimento e a pratica do processo
avaliativo, com exposicao de experiéncias, resultados de pesquisas sobre avaliacao, sugestoes de
procedimentos que podem ser lteis no trabalho do professor universitario:

FELTRAN, Regina C. de S. e outros (orgs.). Experiéncias em avalia¢do na universidade. Taubaté:
Cabral Editora, 2003.

FELTRAN, Regina C. de S. Avaliagdo na educagdo superior. Campinas: Papirus, 2002.

CUNHA, M. Isabel. O professor universitdrio na transi¢do de paradigma. Araraquara: J. M. Editora,
1998.

ROMAO, J. E. Avaliagdo dialégica: desafios e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

7.4. ACARREIRA DOCENTE

As instituicoes de ensino superior, particularmente as universidades
consolidadas, organizam o trabalho de seus professores nao apenas de acordo
com os dispositivos das leis trabalhistas mas também em conformidade com as
diretrizes de um sistema de carreira docente. Trata-se de uma forma de
reconhecer e valorizar o mérito académico do desempenho dos professores no
exercicio de sua funcdo educacional. As instituicbes académicas realizam
esforcos para estabelecer referéncias mais objetivas que fundem suas decisdes no
efetivo mérito dos profissionais, razdo pela qual o acesso e a promocdao na
carreira se da através da sistematica de concursos conduzidos com maior
objetividade e transparéncia. As diferentes categorias da carreira vinculam-se
determinadas vantagens funcionais nas func¢Oes académico-administrativas da
instituicdo e também vantagens salariais. Embora o regime de carreira docente
seja uma caracteristica predominantemente das universidades publicas, ele ja
existe em algumas boas universidades particulares e seria de todo desejavel que
se tornasse presente em todas as instituicOes de ensino superior.

Até bem pouco tempo atras, bastava o diploma de graduacdo para que alguém
se tornasse professor universitario. Era o chamado “auxiliar de ensino”, docente
ainda jovem, a quem cabia preparar-se para ingressar na carreira docente. No



nosso contexto, esse docente era, de modo geral, o licenciado que, de longa data,
vinha sendo o candidato nato ao magistério superior, na situacao complicada de
um processo extremamente reprodutivista presente no ensino superior brasileiro.
Esse estranho fato de o ensino superior ser dominado de maneira hegemonica
pelos licenciados tem a ver com a tradicdo luso-brasileira de concepc¢dao de
ensino como simples processo de transmissao de conhecimentos acumulados e
disponiveis. Nao se trata de retomar esta questdao aqui, mas é importante ressaltar
que a ideia da carreira docente tem muito a ver com nossa relacio com o
conhecimento, com sua producdo, com sua sistematizacdao, com sua transmissao
e com sua finalidade social. Por isso, € medida absolutamente correta vincular o
ingresso a carreira docente ao titulo de mestre. Nao, obviamente, pela simples
titularidade, mas pelo fato de que, em nosso contexto, o mestrado representa
uma primeira experiéncia de producdo de conhecimento, de pratica de pesquisa.
Por isso, é atribuido ao mestre o direito de ingresso a carreira, significando isso o
reconhecimento de que doravante estara legitimado seu trabalho docente por
poder ele nascer agora de uma nova forma de relacionamento com o saber. Ele ja
teve uma experiéncia sistematizada de constru¢do de conhecimento e espera-se
que, a partir de entdo, seu trabalho docente evolua, deixando de ser mera
repeticdo e passe a ser um disseminador de um processo e ndo um repassador de
um produto. Mas esse processo de constru¢ao de conhecimento nao para. Por
isso, o estagio do assistente mestre deve ser curto, cabendo-lhe avancar nessa sua
experiéncia de pesquisador, uma vez mais recorrendo-se a pos-graduacao, agora
ao doutorado, para que possa avancar na sua carreira. Foi o que reconheceu a
norma ao dispor que o doutor pode ser promovido para um préximo estagio, o de
assistente-doutor, cujo perfil é aquele de um pesquisador mais amadurecido, ja
dominando um campo de investigacao nos universos das ciéncias, das artes e da
filosofia. Mas o assistente-mestre, a0 comprometer-se COm esse avango, ao
cursar o doutorado, deve dar inicio a uma pratica mais extensiva e mais intensiva
da vida cientifica. A preparacao de sua tese, mais que um ato meramente
académico, deve tornar-se um processo ainda mais sistematico de construcao de
conhecimento.

E por isso mesmo que as exigéncias em relacdo ao assistente-doutor precisam
ser um pouco mais profundas do que aquelas feitas ao assistente-mestre. O titulo
de doutor, ainda que requisito formal basico, ndo é suficiente para caracterizar
esse perfil. Do doutor ja se espera uma participacdo mais abrangente na vida
cientifica, onde esta em pauta, fundamentalmente, o empenho na universalizacao
do conhecimento. Dai a importancia das publicacdes, das conferéncias, dos



debates nos eventos cientificos, sem falar do ébvio componente representado
pelo trabalho docente na sala de aula, bem como do necessario inicio do trabalho
de formacdo de novos pesquisadores mediante a atividade de orientacdo de
estudantes em atividades de pesquisa, particularmente nos cursos de pos-
graduacao.

Promovido a funcdo de assistente-doutor, o docente esta amadurecido para a
consolidacdo desse processo de construcao sistematica do conhecimento. Por
mais precdrias que sejam nossas condi¢Oes institucionais, impde-se reconhecer
que o professor doutor precisa desenvolver seu trabalho docente com base numa
rigorosa pratica cientifica, envolvida em sistematica e abrangente atividade
académica, cultural e investigativa. Obviamente, ndo estou me referindo ao mero
tarefismo académico, entremeado de turismo cultural, mas de um compromisso
intrinseco a natureza do trabalho de construcao do saber nos diversos campos
epistemologicos, tipico de quem optou pela tarefa de ser funcionario do
conhecimento. E preciso ficar bem claro que ndo se trata de supervalorizar a
atividade de pesquisa em relacao aquela do ensino: a meu ver, essa é uma falsa
dicotomia, que ndo resiste a uma analise mais detida, pois ndo se pode ensinar
eficazmente sem se praticar sistematicamente a pesquisa.

Assim, uma vez chegado ao grau de assistente-doutor, o docente precisa, para
se preparar a proxima etapa da carreira, a de associado, de adjunto nas
universidades federais, dedicar-se com sistematicidade ao trabalho de construcao
do conhecimento, via pesquisa, ndao perdendo de vista o carater de centralidade
em sua vida, dessa atividade. A essa altura, o produzir, sistematizar e transmitir o
conhecimento assume mais algumas caracteristicas. A primeira delas é
exatamente a caracteristica da especializacdo, entendida ndo como uma forma de
isolamento arbitrario e artificial, mas como o reconhecimento de que a natureza
e a complexidade do universo cultural e cientifico, frente as limitacdes de nossa
atividade intelectual, exigem que nos concentremos, inclusive com o objetivo de
tornar mais verticalmente profundo o conhecimento sobre os objetos de nossa
investigacdo. Mas falar em especializacdo nao é referendar a postura
fragmentalista de molde positivista: a verdadeira especializacdo pressupoe uma
efetiva interacdo epistémica com as areas afins e com o universo do saber
envolvente, o que exige certa circulacdo entre os diversos campos do saber. E o
necessario exercicio da interdisciplinaridade, valido tanto para a pesquisa como
para o ensino, sem falar da extensdo. Outra caracteristica é a igualmente
sistematica ampliacdao de sua intervencao para fora da academia. Ndo s6 para
multiplicar os destinatarios das conclusdes de sua tese mas também para



multiplicar os objetivos e procedimentos relacionados com sua area de
conhecimento, é hora de integrar a comunidade cientifica mais ampla. £ hora
também de dar inicio ao processo de formacdo de novos pesquisadores, de
compartilhar sua competéncia, mediante o processo de orientagdo de
dissertacoes e teses que, ao final, tem o papel de consolida-la. Nao sem razao,
algumas universidades exigem a condicdo de livre-docente do candidato a
professor associado, como é o caso das universidades publicas estaduais de Sao
Paulo. E que esse concurso de Livre-Docéncia representa, pelas suas exigéncias
especificas, um estagio de significativa maturidade académica e cientifica do
docente.

Liberado das pressdes formais das investigacOes vinculadas a titulacao
formal, o professor doutor que se candidata a funcdo de associado deve
apresentar a comunidade académica mais que um linear cumprimento de um
intersticio cronol6gico, um acervo que testemunhe essa maturacdo: além das
atividades de docéncia, aquelas de pesquisa que as fundamentem e que se
revelam mediante publicacOes cientificas, participacoes em eventos da area,
multiplicacdo de sua pratica em processos de orientacdo e de formacao de novos
pesquisadores, participacdao nos debates, intercambios etc. Esse conjunto de
atividades repercute necessariamente na participacdao institucional, ndo apenas
no ambito da Universidade mas também em outras instancias que servem de
mediacdo da atividade intelectual e cientifica e a sociedade mais ampla. Pode-se
dizer que o educador-cientista, ou o cientista-educador, é necessariamente uma
pessoa publica, assim entendida em decorréncia de que o conhecimento €é, sem
nenhuma duvida, atividade de um sujeito coletivo e uma divida social. Ser
pesquisador, numa sociedade historicamente determinada, ndo é isolar-se num
laboratorio ou num escritorio, lidando com o conhecimento como se ele fosse
um processo etéreo e descompromissado com o todo da existéncia historica dos
homens.

Finalmente, algumas referéncias ao que seriam as caracteristicas de um
professor titular. A referéncia basica é a plena maturidade intelectual, que deve
ser fruto de toda essa trajetéria anterior, momento em que o acumulo de
experiéncias e de producOes garantiria lideranga, solidez, consisténcia e
fecundidade ao seu trabalho na academia e demais instancias. E 0 momento em
que toda a producdo assume um certo carater de testemunho, passando a ser
referéncia para a comunidade da area. Sem duvida, nessa fase, talvez seja a
lideranga a marca maior do perfil do professor titular. Por isso mesmo, sua esfera
de influéncia deve transcender os limites da academia, sua presenca se fazendo



necessaria em espacos externos, colocando-se a frente de outras iniciativas,
coordenando grupos e movimentos.

Resumindo, pode-se dizer que a caracteristica mais marcante do assistente-
mestre seria a persisténcia em dar continuidade a sua formacao cientifica; a do
assistente-doutor seria a sistematicidade da producdo cientifica; a do associado
seria a maturidade na producdo cientifica; e a do titular seria a lideranca
cientifica.

Sobre os diferentes aspectos da docéncia universitaria, abordados neste capitulo, mais subsidios
relevantes serdo encontrados nos seguintes textos:

PIMENTA, Selma G.; ANASTASIOU, Lea das G. C. Docéncia no ensino superior. Sao Paulo:
Cortez, 2003. (Colecdo Docéncia em Formagao.)

ABREU, M. Célia; MASETTO, Marcos. O professor universitdrio em aula: pratica e principios
teoricos. Sao Paulo: Autores Associados, 1990.

MASETTO, Marcos (Org.). Docéncia na universidade. Campinas: Papirus, 1998.

CARVALHO, Ana M. P. de. A formagdo do professor e a prdtica de ensino. Sdo Paulo: Pioneira,
1988.



CONCLUSAO

Percorridas estas diretrizes para as varias tarefas do trabalho cientifico, tais como
devem ser planejadas e executadas durante toda a vida universitaria, é preciso
relembrar que somente um ininterrupto exercicio levara a formacao de habitos
de estudo definitivos e espontaneos que o estudante continuara entdo sempre
aplicando nas suas seguidas atividades intelectuais. Um primeiro trabalho
didatico benfeito, apesar das dificuldades encontradas e do eventual excesso de
mao-de-obra, é uma garantia de que o préximo sera ainda mais benfeito, mas, ao
mesmo tempo, mais facil e mais agradavel de se fazer, apesar de o proprio
estudante tornar-se mais exigente quanto ao nivel de rigor do mesmo. Frise-se,
porém, que ndo se trata de se perder em questiunculas formais de detalhes, de
pormenores de citacdo, de redacdao e outras semelhantes. O que importa é
adquirir capacidade para organizar e estruturar logicamente a atividade pensante
desenvolvida, seja ela qual for, e saber expressa-la numa linguagem igualmente
apta a transmitir o contetido pensado. Nao é preciso que o estudante “ritualize”
mecanicamente a forma de se apresentar um seminario s6 por fidelidade a estas
orientacoes didaticas. Como em todos os momentos da vida, o que importa sao
os fins, os objetivos e ndao os meios. E estas diretrizes metodoldgicas, como
instrumental didatico, querem ser apenas um caminho para a liberdade de acao
do espirito em seu desenvolvimento intelectual.

Cumpre ressaltar que “diretrizes metodologicas” como as veiculadas por este
manual ndo tém valor intrinseco, transcendental e universal. Plenamente
consciente disso, o autor ndo pretende de maneira alguma, nem mesmo por
insinuacdo, apresenta-las como as unicas ou como as melhores. Elas nasceram



de uma experiéncia particular que naturalmente se preocupou em disciplinar e
apoiar-se em varias fontes, mas nem por isso deixa de ser bastante particular.
Ademais, ndo existe — nem precisaria existir — uniformidade neste assunto. O
que, contudo, precisa ser cobrado, tanto dos professores como dos alunos, é a
preocupacdo com a disciplina intelectual como guia da vida cientifica. Disso
ninguém pode se eximir. O descaso com a correcao das posturas intelectuais de
estudo em nossas escolas superiores é digno de lastima, levando-se em conta as
consequéncias negativas que tem causado. Na opinido do autor deste livro, aos
professores cabe exigir e cobrar dos alunos, apos a devida orientacdo, a
organizacao da vida de estudos, sem as falsas ilusdes da facilidade de processos
didaticos de eficiéncia duvidosa e sem a racionalizacdo creditada muitas vezes a
mal interpretadas filosofias da educacao.

Sem recusar de maneira alguma a importancia dos contetidos da informacao
tedrica, € preciso insistir, durante todo o periodo da formagdo universitaria,
sobre a metodologia adequada das vdrias ciéncias, apos se insistir sobre a
metodologia da vida diddtico-cientifica em geral. Observa-se muitas vezes que
as disciplinas encarregadas de ensinar a manipulacdo do instrumental
metodolégico de determinada area do saber acabam transformando-se em mais
um conjunto de informacGes ou de sofisticadas técnicas que o estudante deve
digerir mesmo que ndo consiga realmente utiliza-las. O que verdadeiramente
importa, ou seja, o método como desencadeador de uma pratica viva e atuante da
ciéncia, ndo é conseguido. O estudante sai da universidade sem saber aplicar o
método proprio de sua especialidade, sem saber pesquisar em sua area.

As referéncias epistemologicas e as diretrizes metodolégicas e técnicas
apresentadas neste livro, obviamente, ndo sdao suficientes para o completo
dominio da pratica da pesquisa cientifica nas diversas areas do conhecimento.
Aqui foram expostos elementos dos procedimentos exigidos na atividade
cientifica em geral, fornecendo assim um roteiro para o trabalho de estudo e
pesquisa, ndo se tratando das metodologias especificas de cada campo particular
do conhecimento cientifico. Por isso mesmo, alunos e professores precisam
ainda recorrer as orientacOes de investigacdo nesses campos do saber,
disponiveis em obras didaticas especializadas.

Nas condi¢Oes universitarias brasileiras, em que a grande maioria dos
estudantes nao dispoe de tempo integral para seus cursos, exige-se deles rigida
organizacdo do pouco tempo disponivel para o estudo “em casa”, indispensavel
para um aproveitamento inteligente do curso de graduacao; exige-se deles um
minimo de capacitacdo qualificativa para as etapas posteriores tanto na



sequéncia eventual de seus estudos, como para o exercicio de suas atividades
profissionais.
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Béatrice/Neuwelaerts, 1971. 88 p.
Apesar de visar especificamente ds monografias da drea filosdfica, as diretrizes desse livro sdo
generalizdveis para qualquer trabalho fundado em pesquisa bibliogrdfica. Além dos aspectos
técnicos, do ultimo capitulo, apresenta as principais fontes bibliogrdficas da filosofia, em vdrias
linguas.

MEDEIROS, Jodo B. Redagdo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. Sdo Paulo: Atlas,
1991.
O texto apresenta os diversos instrumentos para a realizagdo de trabalhos de pesquisa. Fornece
orientagdo para a prdtica da leitura, para o estudo de modo geral, para a pesquisa bibliogrdfica e
documentagdo, para a elaboragdo de fichamentos, do resumo, da resenha, da pardfrase e das
referéncias bibliogrdficas. Trata da natureza das diversas modalidades de publicagbes cientificas e
da estrutura do texto dissertativo.

MIRANDA, J. Luis C. de; GUSMAO, Heloisa R. Como escrever um artigo cientifico. Niter6i: EDUFF,
1997.
Apresentagdo sintética da estrutura e da apresentagdo grdfica de trabalho que tenha perfil de um
artigo cientifico.

PARRA FILHO, Domingos; SANTOS, Jodo A. Metodologia cientifica. 6. ed. Sdo Paulo: Futura, 2003.
Parte dos principios filoséficos do conhecimento, apresenta a evolugdo do método cientifico,
passando pelo estudo da légica como busca da verdade e chega a aplicagdo dos métodos



especificos das vdrias dreas de estudo. Aborda também as diretrizes do trabalho académico e
cientifico, as técnicas operacionais da investigagdo, a elaboragdo do projeto de pesquisa, seu
desenvolvimento e a redacdo da monogradfia.

PEROTA, M. Luiza L. R.; CRUZ, Anamaria da Costa. Referéncias bibliogrdficas (NBR 6023): notas
explicativas. 3. ed. Niter6i: EDUFF, 1997.
O texto retoma e explica todos os elementos das normas de referenciagdo bibliogrdfica, tais como
estabelecidas pela ABNT, trazendo numerosos exemplos e dirimindo duvidas.

PESCUMA, Derna; CASTILHO, Antonio P. F. de. Referéncias bibliogrdficas: um guia para documentar
suas pesquisas, incluindo Internet, CD-ROM, multimeios. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 2001.
Orientagées claras e exemplificadas para a elaboragdo técnica das referéncias bibliogrdficas,
abrangendo um amplo espectro de modalidades de fontes documentais: livros, revistas, jorndis,
legislagdes, fitas cassete, disquetes, CD-ROM, filmes e Internet. Tabelas destacdveis permitem uma
perfeita visualizagdo da distribuigdo dos elementos da referéncia bibliogrdfica.

PRADO, Heloisa de Almeida. Organize sua biblioteca. 2. ed. Sao Paulo: Poligono, 1971. 184 p.
Todas as técnicas de organizagdo, funcionamento e administragdo das bibliotecas sdo explicadas.
Apresenta o sistema de classificagdo CDD e todas as técnicas da catalogagdo bibliogrdfica.

O QUE esta errado com os trabalhos cientificos? O médico moderno, 10 (3): 74-76, jun. 1970.
Apresentagdo e comentdrio do Guia para a redagdo de artigos cientificos, publicado pela Unesco
com o objetivo de contribuir para a melhoria dos trabalhos cientificos. Retoma as recomendagées
do Guia referentes a necessidade de um resumo que todo trabalho destinado a revistas deve conter
e apresenta normas para a elaboragdo do resumo e para a redagdo do artigo propriamente dito.

RAEYMAEKER, Louis de. Introdugdo a filosofia. Sdo Paulo: Herder, 1961. 228 p.
O artigo II desse livro versa sobre o trabalho filosofico em geral, traz vasta informagdo sobre
material bibliogrdfico geral da filosofia, assim como sobre a vida cientifica no setor da filosofia.

TAFNER, Malcon A.; TAFNER, José; FISCHER, Julianne. Metodologia do trabalho académico.
Curitiba: Jurua, 2004.
Apresentando exemplos e modelos, o livro trata dos tipos de trabalhos cientificos, de suas partes
integrantes, das normas de referéncias bibliogrdficas, das citagbes, do registro de séries
estatisticas e tabelas, bem como das unidades de medida. Os tipos de trabalhos académicos
destacados foram o trabalho de graduagdo, o trabalho final de curso, a monogrdfia de
especializagdo, a dissertagdo, a tese, artigo de periodicos e comunicagdo cientifica.

TARGINO, M. das Gragas. Citagdes bibliogrdficas e notas de rodapé: um guia para elaboracdo. Nova
versao. Teresina: UFPI, 1993. (Col. Pesquisador, 1). 42 p.
Com base nas normas vigentes da ABNT, a autora apresenta as orientagdes para a elaboragédo de
citagbes bibliogrdficas. O texto traz inicialmente conceitos e tipos de citagdes bibliogrdficas e de
sua apresentagdo formal, concluindo com as notas de rodapé e com o sistema de abreviaturas.

2. Aspectos redacionais da monografia

GARCIA, Othon M. Comunicagdo em prosa moderna. 2. ed. Rio de Janeiro: Fundagdo Getulio Vargas,
1975. 504 p.
Compde-se de uma parte gramatical e de outra preocupada com os aspectos logicos do
pensamento subjacentes a redacdo em portugués. Dai fornecer eficientes subsidios para a redagdo
de trabalhos cientificos.

MOISES, Massaud. Guia prdtico de redagdo. 5. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1973. 144 p.
Texto diddtico e bastante acessivel que vem trazer uma importante contribuigdo para o uso correto
da lingua portuguesa na redagdo dos trabalhos académicos. Auxilio indispensdvel para os



estudantes preocupados em redigir corretamente os seus trabalhos.

RAMPAZZO, Lino. Metodologia cientifica: para alunos dos cursos de graduacdo e pds-graduacdo. Sdo
Paulo: Editora Stiliano/Unisal, 1998.
Aborda conceitualmente o sentido do conhecimento, do método cientifico e da pesquisa. Trata em
seguida das diretrizes para a pesquisa bibliogrdfica, para a coleta, andlise e interpretagdo dos
dados na pesquisa descritiva, concluindo com a apresentagdo das caracteristicas e tipos de
trabalhos cientificos.

REIS, José. Preparo de originais. Ciéncia e Cultura. Sao Paulo, v. 24, n. 4, p. 339-348, abr. 1972.
Visando fornecer normas para os colaboradores da revista, o autor apresenta diretrizes referentes
a técnica de elaboragdo de artigos e demais trabalhos cientificos. Especial destaque merecem os
esclarecimentos sobre as referéncias bibliogrdficas e abreviaturas mais usadas.

REY, Luis. Planejar e redigir trabalhos cientificos. Rio de Janeiro: Edgard Blucher/Fundagdo Oswaldo

Cruz, 1987. 240 p.
A primeira parte do livro contém discussdo sobre o conhecimento cientifico, envolvendo os temas
da pesquisa, da metodologia da investigagdo, das técnicas estatisticas para andlise dos dados, da
inferéncia estatistica, da regressdo e correlagdo, do projeto e financiamento da pesquisa. A
segunda parte trata dos aspectos técnicos especificos da redagdo de textos cientificos,
particularmente no campo das ciéncias biologicas e médicas, incluindo orientagbes para o
tratamento do texto em computadores.

RUIZ, Jodao Alvaro. Metodologia cientifica: guia para eficiéncia nos estudos. Sao Paulo: Atlas, 1976. 168

p.
Texto diddtico que apresenta, para uso dos universitdrios, diretrizes técnicas para o estudo
eficiente e explanagdes epistemoldgicas sobre a natureza e o método do conhecimento cientifico.
Aborda os métodos, a economia e a eficiéncia nos estudos, a leitura trabalhada e a elaboragdo de
trabalhos de pesquisa: os diferentes modos de conhecer, a verdade e a certeza, a natureza da
ciéncia e o espirito cientifico, o método cientifico e a legitimidade da indugédo. Traz também o PNB
66, normas de referéncia bibliogrdfica da ABNT.

SALOMON, Délcio Vieira. Como fazer uma monografia: elementos de metodologia do trabalho
cientifico. 3. ed. Belo Horizonte: Interlivros, 1973. 304 p.
Um dos mais complexos trabalhos sobre o assunto em pauta. Trata-se da questdo do estudo, da
leitura, da elaboragdo de resumos e da documentagdo. Analisa algumas formas de trabalhos
cientificos, finalizando com as diretrizes para a elaboragdo da monogrdfia cientifica.

SALVADOR, Angelo D. Métodos e técnicas da pesquisa bibliogrdfica: elaboragdo e relatério de estudos
cientificos. 2. ed. rev. ampl. Porto Alegre: Sulina Editora, 1971. 236 p.
O trabalho do autor visa ndo s6 aos aspectos técnicos da documentagdo bibliogrdfica, mas
também aos processos da pesquisa e investigagdo das solugbes, a andlise dessas solugoes, a
integragdo sintetizadora, a estrutura, a redacdo e a apresentagdo formal dos relatdrios cientificos.
Apresenta também as vdrias formas de trabalhos cientificos.

SANTOS, Antonio R. dos. Metodologia cientifica: a constru¢cdao do conhecimento. Rio de Janeiro:
DP&A Editora, 1999.
O autor inicia tratando da natureza tedrico-prdtica da pesquisa cientifica, destacando os diversos
tipos de pesquisa, segundo os objetivos, os procedimentos de coleta e segundo as fontes de
informagdo. Aborda, em seguida, as formas bdsicas de apresentagdo dos textos, as fases de
desenvolvimento da pesquisa: o pré-projeto, o projeto, a coleta de dados, a redagdo do texto
cientifico e a apresentagéo grdfica dos trabalhos cientificos.

SPINA, Segismundo. Normas gerais para os trabalhos de grau: brevidrio para o estudante de poés-
graduacgdo. Sao Paulo: Fernando Pessoa, 1974. 56 p.



Versando especificamente sobre as monografias cientificas de pés-graduagdo, aborda a questéo do
planejamento do trabalho, de suas fontes, do fichamento, da tese e sua estrutura, da técnica
bibliogrdfica e da apresentagdo formal do trabalho.

STEENBERGHEN, Fernand van. Directives pour la confection d’une monographie scientifique. 3. ed.
rev. Louvain: Publications Universitaires, 1961. 69 p.
Embora com aplicagdo a pesquisa histdrico-filoséfica do periodo medieval, o autor desenvolve
diretrizes gerais vdlidas para a elaboragdo de qualquer monografia cientifica, do ponto de vista
da técnica metodoldgica.

TACHIZAWA, Takeshy; MENDES, Gildéasio. Como fazer monografia na prdtica. 3. ed. Rio de Janeiro:

FGYV Editora, 1999.
O livro traz orientagdes prdticas para a elaboragdo de trabalhos de conclusdo de cursos, de
iniciagdo cientifica, distinguindo os diferentes tipos de monografias. Aborda o planejamento da
monografia, a escolha e a delimitagdo do assunto, referindo aos trés tipos de monogrdfia
identificados pelos autores: a monogrdfia de andlise tedrica, a monogrdfia de andlise tedrico-
empirica e a monografia de estudo de caso. Traz orientacbes para a pesquisa na Internet e para a
redagdo final do texto.

VIEGAS, Waldyr. Fundamentos de metodologia cientifica. Brasilia: Editora da UnB/Paralelo 15, 1999.
O texto inicia-se com a discussdo da tipologia do conhecimento e com a conceituagdo de
metodologia cientifica; apresenta aspectos 16gicos e metodoldgicos da investigagdo; aborda o
ritual da pesquisa e os aspectos técnicos da apresentagdo dos trabalhos cientificos.

WLASEK FILHO, Francisco. Técnica de preparacdo de originais e revisdo de provas tipogrdficas. 2.
ed. rev. ampl. Rio de Janeiro: Agir, 1977. 188 p.
Apresentacdo completa das técnicas de preparagdo de originais e de revisdo de provas
tipogrdficas, elencando todos os simbolos e sinais usados nesses trabalhos. Fornece orientagcées
para todas as etapas dos trabalhos relacionados com a atividade editorial, tanto de jornais como
de livros. Sdo apresentados exemplos referentes a todos os casos.

3. Orientacoes para o estudo

BASTOS, Cleverson; KELLER, Vicente. Aprendendo a aprender: introducdo a metodologia cientifica. 3.
ed. Petropolis: Vozes, 1992.
Partindo da precdria situagdo do ensino brasileiro, o autor propde um retorno as exigéncias
expressas na lei 5.540 quanto a qualidade do ensino superior e apresenta orientacbes para
facilitar o estudo, para formar hdbitos de estudo sistemdtico, para a leitura proveito, para a
realizag@o de pesquisa cientifica e para a elaboragdo dos respectivos relatorios, encerrando o
texto com referéncias epistemoldgicas ao pensamento cientifico.

FERNANDES, Maria Nilza. Técnicas de estudo: como estudar sozinho. Sdo Paulo: EPU, 1979. 152 p.
O texto visa oferecer recursos para o estudo inteligente e criativo, estimulando o estudante na
formagcdo de atitudes e habilidades fundamentais. Propbe técnicas variadas de estudo
independente referentes aos processos de leitura, compreensdo, memorizacdo, esquematizagdo,
problematizagdo, pesquisa, debate, entrevista, bem como aos processos l6gicos do conhecimento.

MADDOZX, Harry. Como estudar. Trad. Liza Vieira. 2. ed. Porto: Livraria Civilizagdo, 1969. 340 p.
Este texto pretende analisar e apresentar os aspectos psicologicos e fisicos envolvidos na atividade
de estudo. O autor sugere uma série de medidas para que a vida intelectual do estudante seja mais
produtiva. O cap. X, “Como escrever portugués”, sugere algumas maneiras de aperfeicoar o
portugués escrito, substituindo o capitulo original que versava sobre a redagdo do inglés.

MAGRO, Marina Celeste. Estudar também se aprende. Sao Paulo: EPU, 1979. 194 p.
O livro apresenta os requisitos e condigbes para o trabalho intelectual individual, contendo



sugestobes lteis aos pais e professores para ajudarem o estudante a melhorar seus métodos de
trabalho. Sédo indicados métodos de aprendizagem e técnicas de trabalho diddtico-cientifico. O
texto se coloca em trés planos: avaliagdo dos habitos de estudo com fins de diagndstico,
planejamento da atuagdo para a corregdo das deficiéncias e execugdo do plano.

MAIA, Nelly Aleotti. Técnica de trabalho em grupo: texto programado. Sdo Paulo: UFSC/Instituto de
Tecnologia Educacional, s.d. 118 p.
Utilizando-se da propria técnica do ensino programado, a autora apresenta informagoes
concernentes ao ensino programado e ao trabalho em grupo, técnicas com as quais se pretende
atingir duas das importantes exigéncias do ensino moderno: o habito do trabalho em equipe e a
individualizagdo da aprendizagem. Tépicos abordados: o trabalho em grupo, a problemdtica do
trabalho em grupo, a estruturagdo do grupo, rodizio de fungdes e ritmos do grupo, avaliagdo.

MARSON, Fernando. Metodologia da anadlise de textos. Sdo Paulo, Revista Tema, v. 1, n. 1, out. 1974.
Orientagdes sucintas sobre a leitura e exploragdo dos textos, visando sobretudo a aplicagdo da

andlise de textos nos cursos de 1° e 2° graus.

MEENES, Max. Como estudar para aprender. Trad. Jorge Escobar. Buenos Aires: Paido6s, 1965.
(Biblioteca del Educador Contemporaneo, 11). 112 p.
Abordagem dos aspectos psicoldgicos implicados no estudo. Assim, trata da motivagdo do estudo,
da conquista dos objetivos do estudo, dos processos de aprendizagem e dos métodos de estudo, da
retencdo e do valor da aprendizagem.

MIRA Y LOPES, Emilio. Como estudar e como aprender. Trad. José Carlos Corréa Pedroso. 2. ed. Sdo
Paulo: Mestre Jou, 1968. 98p.
A contribuicdo desse trabalho estd fundamentalmente na exposi¢do das condigdes psiquicas e
fisiolégicas para um estudo proveitoso. O autor aborda a psicologia do estudo, o aprendizado, a
utilizagdo dos textos, a questdo do esquecimento e da fadiga mental.

MORGAN, Clifford T.; DEESE, James. Como estudar. 5. ed. Rio de Janeiro: Freitas Bastos, 1972. 148p.
Texto diddtico escrito em estilo coloquial com orientagdes prdticas para o estudo pessoal no que
diz respeito a disciplina do estudo, as condigées de leitura, a elaboragdo do relatdrio, ao estudo de
linguas estrangeiras e ao estudo da matemadtica.

NERICI, Imideo G. Metodologia do ensino superior. Rio de Janeiro: Fundo de Cultura, 1967. (Col.
Estante de Pedagogia). 240 p.
Embora se trate de um texto de diddtica do ensino superior, o autor aborda os métodos de ensino,
de preparacgdo do material, fornecendo orientagbes para o rendimento do trabalho académico.

RANGEL, Mary. Dindmicas de leitura para a sala de aula. Petropolis: Vozes, 1960.
O livro apresenta para uso, sobretudo dos professores, um conjunto de 37 dindmicas de leitura,
entendidas como técnicas, como procedimentos de trabalho a serem utilizados para auxiliar e para
fixar a aprendizagem, para introduzir elementos que estimulem o trabalho de ler e aprender, para
incentivar habilidades necessdrias ao estudo e para diversificar as atividades de classe.

4. Aspectos logicos do trabalho cientifico

BASTOS, Cleverson; KELLER, Vicente. Aprendendo a aprender: introducdo a metodologia cientifica. 3.
ed. Petropolis: Vozes, 1992.

5. Aspectos gerais de carater académico
CARVALHEIRO, J. da Rocha. O memorial nos concursos. Ciéncia e Cultura, v. 35, n. 11, 1983.

6. Bibliografia sobre referenciacao de documentos eletronicos



ASSOCIAGAO PAULISTA DE BIBLIOTECARIOS. Referéncias bibliogrdficas de documentos
eletrénicos. Sao Paulo: APA, s.d. 2 v.

. Diretrizes para apresentagdo de dissertagées e teses. Sdo Paulo: Politécnica, s.d.

ISO/Internacional Standard Organization. 690-2. 1996. http://www.nicbnc.ca/iso/tc46sc9/standard/690-
2e.htm#7.12.1.

MOURA, Gevilacio A. C. de. Citagdes e referéncias a documentos eletronicos. 25/06/98.
http://elogica.com.br/users/gmoura/refere/html. 10 p.
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A pratica da pesquisa no ambito do trabalho universitario constitui, sem duvida, significativo
subsidio para tirar o ensino superior de sua atual precariedade. E bem verdade que a auséncia de
tradicdo de pesquisa ndo € a unica causa da atual situacdo do ensino universitario. Ha causas mais
profundas, decorrentes da prépria politica educacional desenvolvida no pais que, alids, ja
explicam a pouca valorizagdo da propria pesquisa como elemento integrante da vida universitaria.
Mas, certamente, a principal causa intramuros, do fraco desempenho do processo de
ensino/aprendizagem do ensino superior brasileiro, parece ser mesmo uma enviesada concepgao
tedrica e uma equivocada postura pratica, em decorréncia das quais se pretende lidar com o
conhecimento sem construi-lo efetivamente mediante uma atitude sistematica de pesquisa, a ser
traduzida e realizada mediante procedimentos apoiados na competéncia técnico-cientifica.

Muitos teodricos, especialistas em educacdo, e até mesmo muitas autoridades da area, ndo
conseguem entender a necessidade da postura investigativa como inerente ao processo do ensino.
Dai inclusive defenderem a existéncia de dois tipos de universidades: as universidades de ensino e
as universidades de pesquisa, ponto de vista vitorioso no contexto da politica educacional
brasileira. Mas, em qualquer das modalidades de perfis de instituicdo universitéria, o ensino, para
ter eficacia e qualidade, requer sempre uma pedagogia fundada numa postura investigativa... O
ensino superior, mesmo quando ministrado numa simples faculdade isolada, deve ser realizado
sob uma atitude investigativa, ou seja, sob uma postura de producdo de conhecimento. A razdo de
ser deste livro encontra-se na intencdo de colaborar nessa direcao.

Antonio Joaquim Severino é atualmente professor titular de Filosofia da Educacdo na
Faculdade de Educacdo da USP, na categoria de Professor Associado, MS-5, lotado no
Departamento de Filosofia da Educagdo e Ciéncias da Educacdo. Nasceu em 1941, em Carmo do
Rio Claro, sul de Minas Gerais. Licenciou- -se em Filosofia na Universidade Catélica de Louvain,
Bélgica, em 1964. Na Universidade Catolica de Sao Paulo, apresentou seu doutorado em
Filosofia, em 1972. Em 2000, prestou concurso de Livre-Docéncia em Filosofia da Educacdo, na
Faculdade de Educacdo, da USP. Em 2003, tornou-se, mediante concurso, professor titular da
mesma instituicdo.

Publicou os livros: Pessoa e Existéncia: iniciacdo ao personalismo de Emmanuel Mounier
(Sao Paulo, Cortez/Autores Associados, 1983); Educacao, ideologia e contra ideologia (EPU,

1986); Métodos de estudo para o 29 Grau (Cortez, 1987, 59 ed. 1996); A filosofia no Brasil

(ANPOF, 1990); Filosofia (Cortez, 1992; 42 ed. 1996); Filosofia da Educacao (FTD, 1995; 24
ed. 1997); A filosofia contemporanea no Brasil: conhecimento, politica e educac¢ao (Vozes,
1999); Educagio, sujeito e histéria (Olho d’Agua, 2002) e varios artigos na area de filosofia,
filosofia da educacdo e educacao brasileira, seus principais campos de estudo e pesquisa.

Tem longa e intensa experiéncia docente como professor de Filosofia e Filosofia da Educacao
em cursos de graduagdo em Filosofia e Pedagogia, bem como em cursos de p6s-graduacdao em
Educacdo de varias instituicdes de ensino superior do Estado de Sdo Paulo. Foi professor na
PUCSP, de 1966 a 1988, periodo em que lecionou igualmente, por breves periodos, na
PUCCAMP, na UNICAMP e na UNIMEP.




Exerceu também atividades de administracao académica, tendo sido coordenador de
Programas de Poés-Graduacdo, Diretor do Centro de Educacdo (1976- 1980) e Vice-Reitor
Académico da PUCSP (1980-1984). Membro do Conselho Estadual de Educacdo do Estado de
Sdo Paulo (1983-1987). [e.mail: severino@usp.br]

Este livro tem por objetivo apresentar aos estudantes universitarios alguns subsidios teoricos e
praticos para o enfrentamento das varias tarefas que lhes serdo solicitadas ao longo do
desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem de sua formacdo académica. Trata-se, pois, de
uma iniciacdo teérica, metodoldgica e pratica ao trabalho cientifico a ser desencadeado desde o
inicio de sua vida universitaria. Mas, pela sua propria natureza, é também eficiente ferramenta
para o trabalho docente em sua interface com a aprendizagem dos alunos, podendo configurar-se
como um bom roteiro para a intervencdo didatico-pedagégica dos professores, quaisquer que
sejam suas areas ou matérias de ensino. Além dos elementos conceituais que definem e explicam
a natureza do conhecimento cientifico, sdo apresentadas diretrizes para o entendimento e a
aplicacdo das atividades logicas e técnicas relacionadas com a pratica cientifica. Com esses
instrumentos, os estudantes e professores poderdo conseguir maior aprofundamento na ciéncia,
nas artes e na filosofia, o que, afinal, é o objetivo central do ensino e da aprendizagem na
Universidade.
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