TABUS ACERCA DO MAGISTERIO

O que irei expor constitui apenas a apresentagao de um
problema; nem é uma teoria constituida, para o que nio te-
nho legitimidade por nao ser pedagogo, nem tampouco o re-
lato de resultados de investiga¢bes empiricas. Seria necessario
acrescentar pesquisas ao que apresento, sobretudo estudos de
casos individuais, principalmente em termos psicanaliticos.
Minhas considerages prestam-se no maximo a tornar visiveis
algumas dimensdes da aversdo em relagdo a profissio de profes-
sor, que representam um papel nao muito explicito na conhecida
crise de renovagdo do magistério, mas que, talvez até por isto
mesmo, s3o bastante importantes. Ao fazé-lo, tocarei simultanea-
mente, a0 menos por alto, numa série de problemas que se rela-
cionam com o proprio magistério e sua problemdtica, na medida
em que as duas coisas dificlmente podem ser separadas.

Permitam-me comegar pela exposi¢io da experiéncia
inicial: justamente entre os universitirios formados mais ta-
lentosos que concluiram o exame oficial, constatei uma forte
repulsa frente aquilo a que sdo qualificados pelo exame ofi-
cial, e em relagio ao que se espera deles ap6s este exame.
Eles sentem seu futuro como professores como uma imposi-
3o, a que se curvam apenas por falta de alternativas. E im-
portante ressaltar que tenho a oportunidade de acompanhar
um contingente n3o desprezivel de tais formados, com moti-
VOs para supor que no se trata de uma sele¢io negativa.

Muitos dos motivos de tal aversio sdo racionais e tdo
conhecidos que nio preciso me deter neles. O principal é a

97




antipatia em relagio ao que se encontra regulamentado, ao
que se encontra disposto por meio do desenvolvimento defi-
nido por meu amigo Hellmut Becker como dirigido 4 escola
administrada. Existem também motiva¢des materiais: a ima-
gem do magistério como profissio de fome aparentemente &
mais duradoura do que corresponde 3 prépria realidade na
Alemanha. A despropor¢io que registro por esta via parece-
me, ja me adiantando, tipica para todo o conjunto em ques-
tdo, caracterizado pelas motiva¢des subjetivas da aversio con-
tra o magistério, em especial as que sdo inconscientes. Tabus
significam, a meu ver, representa¢Ses inconscientes ou pré-
conscientes dos eventuais candidatos ao magistério, mas tam-
bém de outros, principalmente das préprias criangas, que vin-
culam esta profissio como que a uma interdi¢do psiquica que
a submete a dificuldades raramente esclarecidas. Portanto uti-
lizo o conceito de tabu de um modo relativamente rigoroso,
no sentido da sedimentagio coletiva de representagdes que,
de um modo semelhante aquelas referentes 4 economia, j4
mencionadas, em grande parte perderam sua base real, mais
duradouramente até do que as econdmicas, conservando-se
porém com muita tenacidade como preconceitos psicolégicos
e sociais, que por sua vez retroagem sobre a realidade conver-
tendo-se em forgas reais.

Permitam fundamentar-me em alguns testemunhos tri-
viais. A leitura de antincios matrimoniais nos jornais — bas-
tante elucidadiva — revela que em seus antincios professores
ou professoras destacam que ndo sdo tipos professorais, que
ndo sio mestres de escola. Praticamente nenhum antincio
matrimonial proveniente de professor ou professora deixa de
conter ressalvas atenuantes. — Outro exemplo: além do ale-
mido, também outras linguas apresentam uma série de expres:
sdes degradantes para o magistério; o mais conhecido em ale:
mdo & Pauker (quem ensina com a palmatéria como quem
treina soldados a marchar pelas batidas nos tambores); mais
vulgar e também relacionado em alem3o a instrumentos mu

98

é Steisstrommler (quem malha o traseiro); em inglés, wti-

a-se schoolmarm para professoras solteironas, secas, mal-hu-

oradas e ressentidas. De uma maneira inequivoca, quando

parado com outras profissdes académicas como advoga-

b ou médico, pelo prisma social o magistério transmite wm

ima de falta de seriedade. Além disso, a sociologia acadérmi-

| e da educagdo pouco atentaram para a distingdo que a po-

agio estabelece entre disciplinas com prestigio e despries-

jadas: entre as prestigiadas listam-se a Jurisprudéncia e a
edicina, e sem duvida ndo consta o estudo da Filologia; mas
dades de filosofia, a exce¢io visivel é a altamente presti-
0sa Historia da Arte. Se estou bem informado — o que es-
pa a0 meu controle por nio ter acesso direto aos ambien:tes
N questio —, num dos circulos hoje mais exclusivos, alega-
ente o mais exclusivo de todos, os fildlogos simplesmemte
o recusados. Nesta medida, conforme a percep¢ao vigemte,
| professor, embora sendo um académico, nio seria sociial-
\ente capaz; quase poderiamos dizer: trata-se de alguém qjue
llo é considerado um “senhor”, nos termos em que este ter-
10 é usado no novo jargio alemio, aparentemente relacioma-
0 4 alegada igualdade de oportunidades educacionais. Nuima
mplementariedade peculiar parece encontrar-se o inabala-
) prestigio do professor universitario, apoiado inclusive em
tatisticas. De um lado, o professor universitario como a prro-
sdo de maior prestigio; de outro, o silencioso 6dio em reela-
10 a0 magistério de primeiro e segundo graus; uma ambiiva-
lcia como esta remete a algo mais profundo. Na mesima
tdem de questdes situa-se a proibi¢do do titulo de “proifes-
t", negado na Alemanha pelos docentes universitarios :aos
peentes do segundo grau (hoje chamados de Studienridte,
lgo como “conselheiro de estudos”).” Em outros paises,

Antigamente os docentes dos colégios também possuiam o ttulo de Profeessor,
loje restrito a quem & habilitado no concurso de livre-docéncia das universidlades
¢ nomeado professor universitario.
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como a Franga, ndo existe essa diferenciagdo rigorosa dividin-
do um sistema, o que possibilita uma ascensio continua. Nio
tenho condi¢bes de avaliar se isto influencia o proéprio presti-
gio do magistério e os aspectos psicologicos a que me refiro.”

Os que sdo mais diretamente afetados pela questio deve-
riam acrescentar a esses sintomas outros mais impositivos.
Mas os mencionados até aqui deveriam bastar para possibili-
tar algumas especulacdes. Afirmei que na Alemanha a pobre-
za do professor é uma imagem do passado. Contudo, perma-
nece inquestionavelmente a discrepancia entre a posicio
material do docente e a sua exigéncia de status e poder, que

* O sistema educacional alemao divide-se em dois ou

percurso do aluno:

O primeiro grau é o do ensino fundamental (Grundschule), com a duraggo de seis
anos para todos.

trés momentos, segundo o

A seguir, o aluno freqiienta um dos niveis seguintes do segundo momento da
vida escolar, nivel que é definido para cada aluno por uma série de fatores, que
variam de um Estado para outro (A Alemanha é uma federacio parlamentarista),
nor malmente com grande peso para a indicagio dos professores:

1. Nivel basico (Hauptschule), com trés anos
escolaridade minima obrigatéria no
anos de nivel bésico.

2. Nivel médio (Realschule) com cinco anos, Apbs sua conclusio o aluno pode
frequentar os cursos superiores profissionalizantes, com no maximo quatro anos
de duragio, como enfermagem, fisoterapia, fonoaudiologia, paramédico,
computagdo, secretaria executiva, comércio, contabilidade,
operacional, laboratorista, quimica técnica e outros.
3. Nivel colegial (Gymnasium), que dura sete anos, orientado para as dreas de ciéncias
exatas, bioldgicas ou as humanidades, e cuja conclusio é um exame instituido
nacionalmente, o Abitur (cujo resultado & uma média das notas neste exame de trés
matérias — alem3o, uma lingua estrangeira e matemAtica — e as notas alcangadas
no histérico escolar, conforme pesos variados), que d4 direito a freqtientar qualquer
uma das Universidades, onde se formam as profissdes académicas, como medicina,
direito, engenharia plena, ciéncias humanas, filosofia etc,
Para quem vem do nivel médio ou do nivel colegial — o nivel bésico conclui a
escolaridade obrigatéria de nove anos para os alunos “menos capazes” —
um terceiro momento. Para quem vem do nivel médio — ao todo onze anos —,
apresentam-se as escolas superiores profissionalizantes (uma espécie de College),
ap6s as quais é possivel eventualmente freqiientar alguma Universida
quem vem do colégio, alegadamente “os mais capazes”
escolaridade, o terceiro momento é a Universidade. As uni
publicas, estatais e gratuitas na Alemanha, com uma tnica
uma Faculdade de Medicina na Reninia do Norte. (N. do T.).

de duragio, completando a
pais: seis anos de ensino fundamental e trés

engenharia

, existe

de. Para
com treze anos de
versidades sdo todas
excegdo referente a
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veriam lhe corresponder ao menos conforme prega a ideo-

gia vigente. Esta discrepancia nio deixa de afetar o espirito.
thopenhauer atentou para essa situagio no que se refere aos

ycentes universitarios. Acreditava que o comportamentp su-
lterno que constatava neles hé’mais de cem anos relaciona-
se a seus péssimos salarios. E preciso acresceflt.ar 9ue nz?
anha essa exigéncia de poder e status do espirito & em si

oblematica e nunca foi satisfeita. Haveria nisso a influéncia

tardio desenvolvimento burgués, da longa sF)brevida do
adalismo alem3o que nio era propriamente afeito ao espiri-
, € que gerou a figura do mestre de escola como.se’n(‘io um
pvigal. A este respeito gostaria de relatar uma histéria que
I' parece caracteristica. Aconteceu em Frankfurt. Nurfl en-
ntro social elegante e burgués a conversa chegou a Holder-
) e sua relagao com Diotima. Entre os presentes haV}a u.ma
scendente direta da familia Gontard, muito idosa e inteira-

jente surda; ninguém a considerava capaz de participar desta

a. Repentinamente, ela tomou a palavra e disse um’a uni-
frase em bom dialeto de Frankfurt: “Sim, sim, sempre Pa uma
vontade em relagdo aos preceptores”. Num tempo nio mu1-
. distante, ha poucas décadas, ela acompanhara a referida hist6-
de amor literalmente nos mesmos termos com que outrora o
hor Von Gontard havia se manifestado frente a Holderlin: sob
prisma do patriciado burgués, para o qual um preceptor era
la mais do que um lacaio um pouco diferenciado. ’
- Conforme o sentido dessas imagens, o professor é um
tdeiro do scriba, do escrivio. Como ja assinalei, o menos-
o de que é alvo tem raizes feudais e precisa ser f}lnda-
tado a partir da Idade Média e do inigo do Rer’l’asamen-
como, por exemplo, na “Cangio dos N}belungos " o:lde se
ssa o desprezo de Hagen, que con31de1ja o capel.ao um
bil, justamente aquele capelio que a seguir escaparia com
, Cavaleiros feudais cuja educagio passou pelos livros
tituiram excegdes; caso contrario o nobre Har@ann von
' Aue ndo teria se vangloriado tanto de sua capacidade de
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leitura. Além disso, ha que se acrescentar a influéncia de anti-
gas referéncias de professores como escravos.1 O intelecto en-
contrava-se separado da forga fisica. E certo que sempre deti-
nha uma determinada fungio na condugio da sociedade, mas
tornava-se suspeito em qualquer lugar onde as prerrogativas
da fqrga fisica sobreviveram a divisio do trabalho. Este passa-
do distante na histéria ressurge permanentemente. O menos-
prezo pelos professores que certamente existe na Alemanha
e talvez inclusive nos paises anglo-saxdnicos, a0 menos na In:
glaterr'a, poderia ser caracterizado como o ressentimento do
guerrc?lro que acaba se impondo ao conjunto da populagio
pela via c'le um mecanismo interminével de identificacdes. To-
das as cnafgas revelam afinal uma forte tendéncia a se identi-
ﬁFar com “coisas de soldados”, como se diz tio bem hoje em
d'1a; lembro apenas o prazer com que os meninos se fanta-
siam de cowboys, e a satisfagio com que correm “armados”
por. ai. Ao que tudo indica, eles reproduzem de novo, ontoge-
neticamente, o processo filogenético, que gradualmente li-
b'ertou os homens da violéncia fisica. Todo o complexo da
violéncia fisica, bastante dotado de ambivaléncia e de forte
contetido afetivo em um mundo em que ela é exercida so-
mente nas sitwagBes-limite por demais conhecidas, desempe-
n.ha aqui seu p apel decisivo. Numa anedota famosa o condot-
tutre Georg von Frundsberg bate nos ombros de Lutero na
Dieta de Worfhs dizendo: “Padrezinho, padrezinho, agora se-
gues um cgmnho perigoso”. Uma atitude em que se mistu-
ram o respe}to pela independéncia do espirito e um desprezo
ainda que Eeflue, por quem, n3o portando armas, logo podé
se tornal.' viima de esbirros. Movidos por rancor, os analfabe-
tos consideram. como sendo inferiores todas as pessoas estu-
dadas~que S€ apresentam dotadas de alguma autoridade, desde
qu€ nao sejam providas de alta posigio social ou do exercicio de
poder: como acontece no caso do alto dero. O professor é o
herdeiro do morge; depois que este perde a maior parte de suas
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ncoes, o 6dio ou a ambigiiidade que caracterizava o oficio
'monge é transferido para o professor.

A ambivaléncia frente aos homens estudados é arcaica. B
dadeiramente mitico o impressionante conto em que Kaf-

A narra o assassinato do médico do interior rural que atendia
chamado noturno que se revelaria falso; a etnologia
be que o curandeiro ou o cacique tanto pode usufruir de
nrarias quanto pode ser sacrificado em determinadas situa-
s. Pode-se perguntar por que o tabu arcaico, a ambivalén-

a arcaica foram transferidos justamente aos professores, en-
to outras profissdes intelectuais ficaram livres deles.
plicar por que algo ndo ocorreu sempre implica grandes
ficuldades do ponto de vista da teoria do conhecimento. Li-
jtar-me-ei a uma considera¢io baseada no senso comum.
§ juristas e os médicos ndo se subordinam aquele tabu e sdo
ente profissdes intelectuais. Mas estas constituem o
se chama hoje de profissdes livres. Subordinam-se & disputa
ncorrencial; sio providas de melhores oportunidades mate-
s, mas nio sio contidas e garantidas por uma hierarquia
servidor publico, e por causa dessa liberdade gozam de
or prestigio. Aqui se anuncia um conflito social possivel-
ente dotado de alcance maior. Uma ruptura no préprio pla-
b da burguesia, a0 menos na pequena burguesia, entre os
ie sdo livres e ganham mais, embora sua renda nio seja ga-
ntida, e que gozam de um certo ar de nobreza e ousadia, e,
outro lado, os funcionirios permanentes e com pensao
ada, invejados por causa de sua seguranga, mas des-
ezados enquanto se assemelham a verdadeiros animais de
tpa em escritrios e reparticdes, com horarios fixos e vida
rada pelo relégio de ponto. Por sua vez, os juizes e funcio-
os administrativos tém algum poder real delegado, en-
to a opinido publica ndo leva a sério o poder dos profes-
s, por ser um poder sobre sujeitos civis ndo totalmente
0s, as criangas. O poder do professor é execrado porque
§ parodia o poder verdadeiro, que € admirado. Expressoes
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como “tirano de escola” lembram que o tipo de professor que
querem marcar € tio irracionalmente despético como s6 po-
deria sé-lo a caricatura do despotismo, na medida em que nio
consegue exercer mais poder do que reter por uma tarde as
suas vitimas, algumas pobres criangas quaisquer.
O reverso dessa ambivaléncia é a adoragio magica dis-

pensada aos professores em alguns paises, como outrora na
China, e em alguns grupos, como entre os judeus devotos. O
aspecto magico da relagdo com os professores parece se forta-
lecer em todos os lugares onde o magistério é vinculado i
autoridade religiosa, enquanto a imagem negativa cresce com
a dissolugdo dessa autoridade. E digno de nota que os profes-
sores que gozam do maior prestigio na Alemanha, ou seja,
justamente os académicos universitarios, na pratica muito ra-
ramente desempenham fungdes disciplinares, e, a0 menos de
modo ideal e para a opiniio publica, sio pesquisadores pro-
dutivos que nfo se fixam no plano pedagbgico aparentemen-
te ilusério e secundério de acordo com a exposi¢ao anterior.
O problema da inverdade imanente da pedagogia estaria em
que o objeto do trabalho é adequado aos seus destinatarios,
nao constituindo um trabalho objetivo motivado objetiva-
mente. Em vez disso, este seria pedagogizado. S6 isto ja bas-
taria para dar as criangas inconscientemente a impressio de
estarem sendo iludidas. Os professores nio reproduzem sim-
plesmente de um modo receptivo algo ja estabelecido, mas a

sua fungdo de mediadores, um pouco socialmente suspeita

como todas as atividades da circulagio, atrai para si uma par-

te da aversdo geral. Max Scheler disse certa feita que s6 atuou
pedagogicamente porque nunca tratou seus estudantes de

maneira pedagégica. Se me permitem a observagio pessoal, a
minha propria experiéncia confirma inteiramente este ponto
de vista. Ao que tudo indica, o éxito como docente académi-
co deve-se 4 auséncia de qualquer estratégia para influenciar,
d recusa em convencer.
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Com a transformacio objetiva que se anuncia no magis-
0, a situa¢do tende a se alterar. Nota-se também .uma. c’er.ta
udanca estrutural na relagio com o doc§nte universita:io.
1 como ha muito ocorre nos Estados Unidos, onde proces-
como este acontecem de modo mais drés.tico do que na
lemanha, o professor se converte lenta, mas mexor’avelmeq-
. em vendedor de conhecimentos, despertando até compai-
o por nio conseguir aproveitar melhor seus conhe’afnentos
n beneficio de sua situacio material. Ndo resta duvida que
4 nisto um grande avango de esclarecimento, em compara-
b 4 imagem do professor como um deus, tal como era (,on-
iderado ainda nos Buddenbrooks; a0 mesmo tempo, por:m,
ma racionalidade estratégica nesses termos reduz o mtdec’-
a mero valor de troca, o que é tdo problematico comoo &
alquer progresso no seio do existente.
~ Mencionei a fungio disciplinar. Se ndo me er}g?no, com
la toco na questdo central, embora seja necessar'lo re;:eur
je nido se trata de conclusdes de pesquisa. Por tras da ima-
em negativa do professor encontra-se o homem que cas’ugla,
a que também ocorre no Processo de Kafka Mes'mo pos
proibi¢io dos castigos corporais, continuo considerando
te contexto determinante no que se refere aos tabus acerca
do magistério. Esta imagem representa o prot.'essor COmMO sei-
o aquele que é fisicamente mais forte e castiga 0 mais fraco.
\lesta funcio, que continua a ser atribuida a0 professor mes-
1o depois que oficialmente deixou de existir, e em alpuns
tros lugares parece constituir-se em valor perr.nanef)te-: e
gompromisso auténtico, o docente infringe um antigo codigo
de honra legado inconscientemente e com certeza constrva-
lo por criangas burguesas. Pode-se dizer que este nio éum
Jogo honesto, limpo, ndo é um fair play. Esta tfnfatrﬂess ((esc?-
nestidade) — e qualquer docente o percebe, inclusive o uni-
yersitirio — também afeta a vantagem do saber do proftcss.or
nte ao saber de seus alunos, que ele utiliza sem ter dieito
a tanto, uma vez que a vantagem ¢é indissociavel de sua
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it;g:;,azo (rinesmo t'em.po em que sempre lhe confere uma
e e de que dificilmente consegue abrir mio. Esta un-
exlcrfr:;isioe:laitrelex;:; ontologia do professor, na medida em que
o € posso usar o termp ontologia neste contex-
catedra em longa(;nzzngf;giszzr mm:imitéﬂo il
: m qualquer contestacio
Se compartilhar este resultado. Quando a segui rofisor
Oferece aos estudantes a oportunidade de e "
. perguntar, procu-
Il;:::toe a}?;c:i:: a aula exp‘ositi\{a de um semiiuério, irlz)siz-
B 0= i d‘iapouca reaproaflade por parte dos alunos,
it b parecem preferir aulas como prelecGes ex-
e g;nancgs. ’Mas de um certo modo nio é somente
. soes saberrf:slsteno que impele o professor i unfairness:
il impelizls, ;215‘52 \:jxrléagem elna‘io poder negi-la. Ele
. . (40 pela sociedade, e isto me
?Qr ;C?; s?cl:lsc grjgjun.dczl. A sociedade permanece baseada na
el ) guindo Impor suas determina¢des quando é
= o somente mediante a violéncia fisica, por mais re-
I ; guri :;J:ir Zsta Lzlcl?ssibi;iciade na pretensa vida normal. Da
i Confsi sposi¢des dja chamaca integracio civili-
P p,da . me ~a concepgao geral, deveriam ser provi-
el o ucagao, podem ser realizadas nas condi¢oes
A fsica. Eeta violendia fisca & delogad . sort
* . : ¢ delegada pela sociedade e
boe;:slz ;;;15; s negada nos delegados. Cs executantes s;c())
S re&i_iua os nlqandzfnt’ef. O modelo originario
COmscientemente efel(:eivi:ne1 Ezg;n e iﬁ“j‘ema@ées -
; ; uma reilidade a
Eluli’:; ss;zls;q: referi.da de modo apenas rudinentar f e’:nca(:)n:tc;f
= - pon:;czrelro ou, melhor ainda, o siboficial. Nio sei
XV e po 1I?irc:icedente a afirmagio d: que nos ‘séculos
e o o al os \{etc:r:.mos eram aproveitados como
e ar(letsco as prm?al'uas. Mas certanente esta crenga
| St € caracteristica para a imagem do professor,
pressao “quem malha o traseiro”, acim: referida, tem co-
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tagio militar; inconscientemente os professores talvez se-
) imaginados como veteranos, como uma espécie de muti-
0s, como pessoas que no ambito da vida propriamente dita
processo real de reprodugio da sociedade ndo tém nenhu-
| funcio, contribuindo apenas de um modo pouco transpa-
nte e pela via de uma graga especial  continuidade do con-
gto e de sua propria vida. Mas, em decorréncia dessa
jagem, quem se opde ao castigo fisico defende o interesse
professor a0 menos tanto quanto o interesse do aluno. $6
possivel esperar alguma mudanga neste complexo a que me
firo quando até o ultimo resquicio de punig3o tiver desapa-
¢ido da memoéria escolar, como parece ser o caso na maior
e dos Estados Unidos.
Uma parte constitutiva essencial deste complexo parece
far em que a sociedade que se apresenta como liberal-bur-
sa em hipotese nenhuma reconhece a necessidade da for-
fisica para uma formagio social baseada na dominagio.
to ocasiona tanto a delegagdo da violéncia — um senhor
mais castiga — quanto o desprezo pelo professor que se
carrega de executar o que é necessario para tudo funcionar,
bidamente um mal que é duplamente rejeitado pelas pes-
pas, na medida em que elas proprias estdo por tras da execu-
0, € 20 mesmo tempo se julgam boas demais para executa-
| pelas proprias mios. A minha hipétese € que a imagem de
sponsavel por castigos” determina a imagem do professor
Juito além das praticas dos castigos fisicos escolares. Se eu
lvesse que orientar investigagdes empiricas acerca do conjun-
5 complexo do professor, entdo esta seria a primeira a me
ressar. Ainda que em termos bastante brandos, repete-se
imagem do professor algo da imagem tdo afetivamente
egada do carrasco.
Que este imaginério & exitoso em firmar a crenga de que
« vprofessor nio é um senhor, mas um fraco que castiga ou
monge sem cargo, isto pode ser comprovado de maneira
dedistica no plano erético. Por um lado, ele ndo tem fungdo
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erdtica; por outro, desempenha um grande papel erético,
para adolescentes deslumbrados, por exemplo. Mas na maio-
ria dos casos apenas como objeto inatingivel; basta que se ob-
servem nele leves tracos de simpatia, para difim4-lo como in-
justo. A caracteristica de ser inatingivel associa-se 3 imagem
erdtica. Numa
perspectiva psicanalitica, esse imaginrio do professor relacio-
na-se a castragio. Um professor que, como aconteceu em mi-
nha infincia com um docente bastante humano, se veste de

de um ser tendencialmente excluido da esfera

maneira elegante porque tem posses ou que,

¢do, imediatamente &

outras profissGes, como, por exemplo, a do representante,
para nomear apenas uma. Nos romances e nas pegas de criti-
ca 4 escola de inicios do século, os professores com freqiiéncia
aparecem como particularmente repressivos de um ponto de
vista erético, como em Wedekind, por exemplo; como seres
inclusive sexualmente mutilados, Esta imagem do quase cas-
trado, da pessoa neutralizada ao menos eroticamente, nio li-
vremente desenvolvida, esta imagem de pessoas descartadas
na concorréncia erdtica, corresponde a infantilidade real ou
imaginaria do professor. Remeto a0 grande romance Professor
Unrat, de Heinrich Mann, conhecido da maioria provavel-
mente apenas na versio kitsch do filme O anjo azul. O tirano
da escola, cuja decadéncia forma o contetido da obra, nio
tem a imagem transfigurada pela fachada de humor, como
ocorre no filme. Ele de fato se relaciona com a prostituta,
respeitosamente tratada por ele como uma artista chamada
Frohlich, exatamente como o fazem seus alunos secundaristas,
Identifica-se com eles, como Heinrich Mann destaca explicita-
mente no texto. Ele o faz com todo seu horizonte intelectual
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movido por or-
gulho académico, ostenta comportamento que chama a aten-
ridicularizado. E dificil distinguir até
que ponto tais tabus especificos sio efetivamente apenas psi-
cologicos ou até Que ponto a praxis, a idéia do docente com a
vida inquestionével énquanto modelo para os imaturos o ob-
riga a uma ascese erdtica maior do que ocorre em muitos

todas as suas formas de reacio: ele mesmo é efetivamente% un::
grianca. Nessa medida acrescenta-se ao desprezo pc;lo prg;ssﬁl
aspecto suplementar: por mover-scz n1:11n an-nblen(;e i t:)ra-
due é o seu ou ao qual se adapta, ele ndo é conmderafo anl -
mente como adulto, a0 mesmo tempo em quei dc? ato eO N
adulto que deriva suas emgénaas desta sua existéncia t:;:l Omc;
Sua dignidade desajeitada continua a ser experimen
uma compensagio insuficiente dessa dls:crepana:cl. Lo o
Tudo isto é apenas a cenfiguragdo espeaﬁca,‘ re (;1 % :
professor, de um fendmeno que em sua ger?erahda e é (-;l:
nhecido na sociologia pelo nome de dqformam.m profes.nfme u;,
Contudo, na imagem do professor a df_f(irmanon p?ﬁis;oném
torna-se praticamente a propria defini¢io da pro 1s;eas S.or "
minha juventude contaram-me a anedota de um pro e
colégio de Praga que teria dito: Par.a tomaFst uné e
da vida cotidiana: o general conqgsta a cidade”. ‘ gj .
exemplo da vida cotidiana” pretendia-se falar do' coti el
colar, continuamente povoado nas aulas de I.datmll poreneral
exemplares, paradigmas, do tipg dc‘> anunaado.' o tgmente
toma a cidade. Aquilo que é relatlvc: a escc?la, c~1ue Jusla s
agora merece de novo tanta atengio, se impde Ano‘augor oy
realidade, que é mantida meticulosa'm‘ente a fhstanti(ilid pde "
termédio de dispositivos orgam'z.atonos. A mt.’an. a .
professor apresenta-se pela sua atitude de su})stltulr a reda =
de pelo mundo ilusério intramuros, pelo m%o?srzii e
cola, que é isolado em maior ou menor nzed1 ada (si s
dos adultos -— reunides de pais e sunflares sdo modc?s eseelzsp "
dos de romper este isolamento. Este é um forte motivo pelo q
a escola defende tio encarnicadamente mias rr%uralhas.rlf B
Com freqiiéncia os professore§ sa0 .wst(.)s co ! ‘o;m:,m :
mesmas categorias com que se focaliza ° infeliz hero(; e’:amos
tragicomédia do naturalismo; em 'respelto a eles po efle -
falar de um complexo de devanetu;. Elg,s ::acl?ci;tgzm AsO -
suspeicio de estarem fora da ’
lt)lfcrif)mil;:;'r:: nicI: es?tio mais longe da realidade do que, por
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exemplo, os juizes, para quem o distanciamento da realidade
seria uma caracteristica fundamental, conforme as analises de
Karl Kraus a partir dos processos judiciais no plano dos costu-
mes. No estereétipo do “estar fora da realidade” fundem-se
Os tragos infantis de alguns professores com os tracos infantis
de muitos estudantes. O que é infantil é o realismo supervalo-
rizado dos mesmos. Na medida em que se adaptam de modo
mais exitoso ao principio da realidade do que pode fazer o
professor, que continuamente precisa anunciar e dar corpo a
ideais de superego, acreditam compensar aquilo que acredi-
tam ser o que lhes falta, isto é, nio constituirem ainda sujei-
tos independentes. Talvez seja por isto que professores que
jogam futebol ou sio bons de copo sejam tio populares com
os alunos, na medida em que correspondem a imagem de
mundanalidade deles; em meus tempos de colégio eram par-
ticularmente populares os professores que correta ou incorre-
tamente eram considerados como tendo pertencido s corpo-
racdes académicas. Reina uma espécie de antinomia: o
professor e os alunos praticam injusti¢as uns em relac¢io aos
outros: aquele quando divaga sobre valores eternos, que na
verdade ndo o sdo, e os alunos quando em resposta se deci-
dem pela idolatria debil6ide aos Beatles.

Nexos como esses podem revelar a fungio das peculia-
riedades dos professores que em tio ampla dimensio consti-
tuem alvo do rancor dos estudantes. O processo civilizatério
de que os professores sio agentes orienta-se para um nivela-
mento. Ele pretende eliminar nos alunos aquela natureza dis-
forme que retorna como natureza oprimida nas idiossincra-
sias, nos maneirismos da linguagem, nos sintomas de
estarrecimento, nos constrangimentos e nas inabilidades dos
mestres. Triunfardo aqueles alunos que percebem no profes-
sor aquilo contra o que, de acordo com seu instinto, se dirige
todo o sofrido processo educacional. Ha nisto evidentemente
uma critica a0 préprio processo educacional, que até hoje em
geral fracassou em nossa cultura. Este fracasso é atestado
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mbém pela dupla hierarquia obser‘vével no ambito da e:liz-
¢ a hierarquia oficial, conforme o intelecto, o desen;pfa ‘a c,)
 notas, e a hierarquia nio-oficial, em que a for’g 1s;'ci,cas
homem” e todo um conjunto de aptiddes pratico-fis 1
o honradas pela hierarquia oficial desen}pe.nham' un} pa;p; ;
nazismo explorou esta dupla hierarquia inclusive 01: e
ola, na medida em que incitou a segunda contra a pnjrr:) .
, tal como incitaria o partido contra o Estado na macro;[;l o
ca. A pesquisa pedagégiia deveria dedicar especial ateng

i nte na escola. ‘
ar}gsui:;tteéncias das criancas e dos jovens, igualmente 1ns-
cionalizadas na segunda hierarquia, forz?m em parte cert:;t:
sente transmitidas pelos pais. Muitas baseiam-se em esuereor
ipos herdados; muitas, porém, como procurei mo.strarl :
seiam-se na situagio objetiva do profes.sor. A isto aceie‘.;coer o
se algo essencial, bem conhecido :ia psmar'lahsc?. Na' 2 wl
dio do complexo de Edipo, a separagio do pai e’a lI.ltel‘IOI‘.lZ ::‘;o
la figura paterna, as criangas notam que os p.ropnol:I pai <y
orrespondem ao ego ideal que lhes transmitem. 1 % e f,da
som os professores este ego ideal se reapreser:ta pela segi\;tiva
yez, possivelmente com mais clareza, e eles tém a expec. vy
I i)oder se identificar com os mesmos. Mas por muitas razd
novamente isto se torna impossivel para eles, 'sobrctur (2
porque particularmente 0s proprios mestres cor;iumfczﬁn:i pe i
dutos da imposi¢do da adequagdo, contra a qu steculog 2
i‘o ideal da crianga ainda ndo prepflrada para vin ki
gompromisso. O magistério t@bém € uma plrc1>ﬁs§o ' :ég:or
#a; apenas o idealismo hipocrita poderia nega-lo. tpti‘m o
nilo é aquela pessoa integra que forma’ a expecta .
griangas, por mais vaga que seja, mas a.llguem que no p e
todo um conjunto de outras oportunidades e tipos pro i
nais concentrou-se inevitavelmente corr?? profiss'lonal 14| :
propria profissio, sendo propriamente ja 4 priori O c‘o:lnt:‘:rrlte
daquilo que o inconsciente aguarda d.ele: que prcclls : s
¢le nio seja um profissional, quando justamente ele |p
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sé-lo. A sensibilidade idiossincritica das criancas em relagio
as particularidades dos professores, que possivelmente ultra-
Passa tudo que se possa imaginar como adulto, provém da
constata¢do de que a existéncia particular reneéa o ideal de
uma pessoa normal e verdadeira no sentido enftico com que
?lls criangas véem primariamente os professores, mesmo que
ja t’er?ham passado por alguma experiéncia em que se exige
asticia ou algum estereétipo que imponha dureza. Soma-%e
m .nzxon‘lento social que condiciona tensdes praticamente
1n'ev1tave1.s. A crianga é retirada da primary community (comu-
nidade priméria) de rela¢des imediatas, protetoras e cheias de
calc?r, freqiientemente ji no jardim-de-infincia, e na escola ex-
Perimenta pela primeira vez de um modo chocante e rispido
a alienagdo; para o desenvolvimento individual dos homens z;
escola constitui quase o protétipo da prépria alienagio social
O Fost:ume que os professores tinham antigamente de distri:
b.mr biscoitos entre os alunos no primeiro dia de aula revela-
Tia um pressentimento: serviria para amainar o choque. O
agentft dessa alienagio é a autoridade do professor, e a respc;sta
a elfl € a apreensdo negativa da imagem do profe;sor. A civili-
Zagag que ele lhes proporciona, as privagdes que lhes impde
mobilizam automaticamente nas criangas as imagens do I;)ro:
fessor que se acumularam no curso da histéria e que, como
todas as sobras remanescentes no inconsciente pod:zm ser
despertadas conforme as necessidades da econor;xia psiquica
Os professores tém tanta dificuldade em acertar justamente:
po.rq1'1e sua profissdo lhes nega a separagio entre seu trabalho
.Qb_!CtIVO — e seu trabalho em seres humanos vivos é tdo ob-
Jetivo quanto o do médico, nisto inteiramente anilogo — e o
Plano afetivo pessoal, separagio possivel na maioria das ou-
tras profissGes. Pois seu trabalho realiza-se sob a forma de
:sr?: trel;(l;ia}:) imediata, um dar‘e receber, para a qual, porém,
. rabalho nunca pode ser inteiramente apropriado sob o
Jugo de seus objetivos altamente mediatos. Por principio, o
Que acontece na escola permanece muito aquém do pass,io-
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ente esperado. Nesta medida, o proprio oficio do profes-
Or permaneceu arcaicamente muito aquém da civilizagdo
ue ele representa; talvez as méaquinas educativas o dispen-
i de uma demanda humana que se encontra impedido de
\alizar. Um tal arcaismo correspondente 4 profissao do pro-
ssor como tal ndo apenas promove os simbolos arcaicos dos
ofessores, mas também desperta os arcaismos no proprio
pmportamento destes, quando ralham, repreendem, discu-
sm etc.; atitudes tanto proximas da violéncia fisica quanto
eveladoras de momentos de fraqueza e inseguranga. Mas, se
 professor ndo reagisse subjetivamente, se ele realmente fos-
e tdo objetivo a ponto de nunca possibilitar reagdes incorre-
s, entdo pareceria aos alunos ser ainda mais desumano e
0, sendo possivelmente ainda mais rejeitado por eles. Assim
pde-se notar que nio exagerei a0 me referir a uma antino-
ja. A solugio, se posso dizer assim, pode provir apenas de
a mudanca no comportamento dos professores. Eles ndo
em sufocar suas rea¢des afetivas, para acabar revelando-as
forma racionalizada, mas deveriam conceder essas reago-
g afetivas a si proprios e aos outros, desarmando desta forma
alunos. Provavelmente um professor que diz: “sim, eu sou
{njusto, eu sou uma pessoa como vocés, a quem algo agrada e
go desagrada” serd mais convincente do que um outro
poiado ideologicamente na justi¢a, mas que acaba inevitavel-
mente cometendo injustigas reprimidas. Diga-se de passagem
tais reflexdes implicam imediatamente a necessidade de
sonscientizacio e de aprendizado psicanalitico para 0 magistério.
" Por fim coloca-se a questdo inevitavel do “que fazer?”,
a a qual neste caso, como em geral, considero-me extre-
namente desautorizado. Muitas vezes esta questdo sabota o
senvolvimento conseqiiente do conhecimento, necessario
a possibilitar qualquer transformacio. Nas discussdes acer-
4 dos problemas aqui aventados ja se automatizou a atitude
5 “6 um belo discurso, mas a situagdo se coloca de modo
liferente para quem trabalha em meio 3 questio”. De qual-
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quer modo posso enumerar alguns aspectos sem qualquer
pretensdo sistematica ou de resultados maiores. Em primeiro
lugar, impde-se um esclarecimento acerca do complexo em
seu conjunto, nos termos em que foi aqui abordado, esclareci-
mento dos préprios professores, dos pais e, tanto quanto pos-
sivel, também dos alunos, com quem os professores deveriam
conversar sobre as questOes cheias de tabus. Nao evito a hip6-
tese de que em geral é possivel conversar com muito mais
seriedade e maturidade com as criangas do que os adultos
querem reconhecer para assegurar-se, por esta via, de sua
propria maturidade. Mas ndo se deve superestimar a possibili-
dade de um tal esclarecimento. As motiva¢des em causa,
como assinalei, sio muitas vezes inconscientes, e a mera no-
meacio de situagOes inconscientes, como se sabe, ¢ inutil, de
modo que aqueles em que essas situagoes se localizam nao
sdo esclarecidos espontaneamente em sua propria experién-
cia; nesses termos, o esclarecimento s6 se verifica a partir do
exterior. Com base nessa constata¢do, uma trivialidade psica-
nalitica, ndo se deve esperar muito do esclarecimento mera-
mente intelectual, embora se deva iniciar por seu intermédio;
um esclarecimento um pouco insuficiente e apenas parcial-
mente eficiente ainda é melhor do que nenhum. Além disto
seria necessario eliminar quaisquer limita¢Ges e obstaculos
ainda existentes na realidade que dao suporte aos tabus com
que se cercou o magistério. Sobretudo é necessario tratar
aqueles pontos nevralgicos ainda na fase de formagio dos
professores, em vez de orientar a sua formacao pelos tabus
vigentes. Em nenhuma hipétese a vida privada dos docentes
pode ser submetida a qualquer controle que nio o das dispo-
si¢des do direito penal. Seria preciso contrapor-se a ideologia
da escola, teoricamente de dificil apreensdo, e que também
seria renegada, mas que perpassa com tenacidade a pratica
escolar conforme as minhas observagdes. A escola possui
uma tendéncia imanente a se estabelecer como esfera da pro6-
pria vida e dotada de legislagio propria. E dificil decidir até

114

ye ponto isto € necessario para que ela realize a sua tarefa;
tamente nio se trata s¢ de ideologia. Uma escola al’)erta a0
terior sem qualquer restrigao provavelmente tam~bem abri-
a mio dos aspectos de formagao e de amparo. Nao me en-
gonho de ser considerado reacionario na medida em que
o ser mais importante as criangas aprenderem na escola
bom latim, de preferéncia a estilistica latina, do que faze-
em tolas viagens a Roma que, via de regra, resu}tam apenas
m desarranjos intestinais sem qualquer aprendizado essen-
acerca de Roma. Certamente, na medida em que as pes-
pas da escola ndo permitem interferéncias, o fechan‘lent’o' da
escola sempre tende a se enrijecer, sobretudo face a critica.
Tucholsky exemplificaria com aquela malvada dxrc?tora de es-
eola rural, que justifica quaisquer horrores cometidos contra
s alunos frente ao protesto do simpatico casal de_ nzfnoia-
dos com a explicagio: “aqui as coisas sao feitas assim”. Nio
ateressa saber quanto deste “isto & feito assim” continua do-
minando a pratica escolar. Esta postura é' corrente. Ser}a ne-
ssério explicar que a escola ndo consgitm um ﬁm. em si mes-
ma, que o fato de ser fechada constitui uma necessu.iade e nao
uma virtude como a consideram inclusive determinadas for-
mas do movimento da juventude, por exemplo a férmulla ix‘n-
secil da cultura jovem como sendo uma cultura propria,
atualmente festejada no plano da ideologia da juventude
¢omo subcultura. '
Por enquanto, embora em grande medld.a desapareca
sua base social, a deformagio psicologicade mmtos.p.rofesso-
tes perdura, se minhas observagdes nos exames ofians de se-
legiio ndo me enganam. Se abstrairmos da supressao do.s con-
troles ainda remanescentes, €ssa deformagao de:vena ser
gorrigida sobretudo mediante a fo%'magio proﬁss1on.al. No
aso de colegas mais antigos, haveria que se apelar simples-
mente — mediante [perspectivas problematizadoras.— a que
condutas autoritirias prejudicam o objetivo educaaopal que
também eles defendlem racionalmente. Sempre ouvimos, €
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me restrinjo ao registro sem qualquer intengio de juizo, que
se rompem acordos de estudos no que se refere ao tempo de
formagdo, sem levar em conta se deste modo se elimina seu
élan, seu conteudo mais importante. Mudangas de fundo exi-
gem pesquisas acerca do processo da formagio profissional.
Seria preciso atentar especialmente até que ponto o conceito
de “necessidade da escola” oprime a liberdade intelectual e a
formagio do espirito. Isto se revela na hostilidade em relagao
ao espirito desenvolvido por parte de muitas administragoes
escolares, que sistematicamente impedem o trabalho cientifi-
co dos professores, permanentemente mantendo-os down to
earth (com os pés no chido), desconfiados em relagio aqueles
que, como afirmam, pretendem ir mais além ou a outra par-
te. Uma tal hostilidade, dirigida aos préprios professores, fa-
cilmente prossegue na relagio da escola com os alunos.
Referi-me aos tabus acerca do magistério, e nao a reali-
dade da docéncia e nem a constitui¢ao efetiva dos docentes;
mas ambos os planos n3o sio inteiramente independentes en-
tre si. De qualquer modo podem ser observados sintomas
que justificam a esperan¢a de que tudo isto se transforme
quando a democracia tomar a sério sua chance, desenvolven-
do-se na Alemanha. Esta é uma dessas parcelas limitadas da
realidade para a qual a reflexdo e a agdo individual podem
contribuir. N3o é por acaso que o livro que considero politica-
mente mais importante publicado na Alemanha dos tltimos
vinte anos, seja o de um professor: Sobre a Alemanha, de Ri-
chard Matthias Miiller. Mas nio se deve esquecer que a chave
da transformacio decisiva reside na sociedade e em sua rela-
¢ao com a escola. Contudo, neste plano, a escola nio é ape-
nas objeto. A minha gerag¢io vivenciou o retrocesso da huma-
nidade 3 barbirie, em seu sentido literal, indescritivel e
verdadeiro. Esta é uma situa¢io em que se revela o fracasso
de todas aquelas configura¢des para as quais vale a escola,
Enquanto a sociedade gerar a barbarie a partir de si mesma, a
escola tem apenas condi¢des minimas de resistir a isto. Mas se
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a barbarie, a terrivel sombra sobre a nossa existéncia, € justa-
mente o contrario da formagio cultural, entdo a desbarbari-
zagio das pessoas individualmente é muito importante. A
desbarbariza¢io da humanidade € o pressuposto imediato da
sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da escola, por mais
restritos que sejam seu alcance e suas possibilidades. E para
isto ela precisa libertar-se dos tabus, sob cuja pressao se repro-
duz a barbarie. O pathos da escola hoje, a sua seriedade mo-
ral, esta em que, no dmbito do existente, somente ela pode
apontar para a desbarbarizac¢io da humanidade, na medida
em que se conscientiza disto. Com barbdrie nio me refiro aos
Beatles, embora o culto aos mesmos faga parte dela, mas sim
20 extremismo: o preconceito delirante, a opressio, o genoci-
dio e a tortura; nio deve haver dtvidas quanto a isto. Na si-
tuagdo mundial vigente, em que a0 menos por hora nio se
vislumbram outras possibilidades mais abrangentes, € preciso
contrapor-se a barbarie principalmente na escola. Por isto,
apesar de todos os argumentos em contririo no plano das
{eorias sociais, & tio importante do ponto de vista da sociedade
(ue a escola cumpra sua funcdo, ajudando, que se c'onscientize
do pesado legado de representagdes que carrega consigo.

Nota

1. Agradego a Jacob Taubes por esta referéncia.
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