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Nossos dois primeiros capitulos, isto €, nossos pressupostos tedricos foram
organizados de tal forma que respondéssemos as perguntas sobre ensino de leitura
em LE na perspectiva do interacionismo socio-discursivo e sobre elaboragéo e
avaliacdo de material didatico. Com essa perspectiva em mente, acreditamos que o
trabalho com leitura d& a oportunidade ao sujeito-leitor de construir conhecimentos
relacionados a uma situacdo de comunicacdo em detrimento de um exercicio de
extrair informacgdes do texto. Por isso, defendemos a aprendizagem de leitura em LE
apoiada no desenvolvimento de capacidades de linguagem relacionadas a um
género especifico e reiteramos a necessidade e importancia de instrumentos que
visem a aprendizagem. Nesse caso, vislumbramos o material didatico como a
ferramenta usada pelo professor e pelos alunos para o desenvolvimento das

capacidades de linguagem necessarias acompreensao escrita em LE.

Por conseguinte, seriamos orientados por uma concepc¢ao de linguagem como
acao social, usada como instrumento de mediacao para a construcao de significados
dos textos com o0s quais interagimos em situacdes sociais. Assim, alguns
procedimentos subjacentes a compreensdo escrita em LE e usados como
instrumento de avaliacdo das sequéncias didaticas analisadas seriam: a) considerar
a leitura como acéo de linguagem; b) orientar-se por géneros de texto; c) orientar-se
pelas capacidades de linguagem que o género exige; d) ter em mente o contexto de
producédo do texto lido e o contexto de leitura; e) servir-se de textos sociais; f)
utilizar-se de comparagdes construtivas; g) nortear-se por uma progressdo em
espiral; h) guiar-se pelos objetivos de leitura; i) servir-se de diferentes recursos para
interpretar o que se |é e j) utilizar-se de significados construidos em um trabalho

colaborativo e indutivo em detrimento de palavras ou expressdes desconhecidas.

Além desse instrumento de andlise, corroboramos a adequacdo do uso de
modelos didaticos de género para esse proposito, com a indicacdo das capacidades
de linguagem que devem ser desenvolvidas para a aprendizagem de leitura em LE.
Defendemos, assim, a organizacdo de material didatico em forma de sequéncia
didatica, organizando as atividades individuais e em grupo em sec¢des que
contemplam tanto as capacidades de ac&o, quanto as capacidades discursivas e

linguistico-discursivas.
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Para a construcdo dos modelos didaticos dos géneros anuncio publicitario e
guarta capa de livro, levamos em consideracdo a literatura dos experts e
especialistas nesses géneros, as analises dos textos pertencentes a esses géneros,
e a identificagcdo das capacidades dos alunos do Projeto PAI-S e da situacéo de
ensino de LE nesse contexto. Dessa forma, pudemos sintetizar quais as
caracteristicas dos géneros analisados e quais caracteristicas deveriam ser
ensinadas para a compreensao escrita desses textos, respondendo, assim, a outras

duas perguntas de pesquisa.

Como vimos, os dois géneros caracterizam-se pela dupla funcéo de informar e
persuadir o leitor-consumidor em potencial. O anuncio publicitario informa o
consumidor, porém, seu maior intuito € o de persuadi-lo a consumir o produto ou
servico. A quarta capa de livro informa o leitor do conteddo do livro na parte do

resumo incitativo e busca persuadi-lo a ler a obra na parte de critica e comentarios.

Dessa forma, levando em consideracdo a proposta de agrupamento de
géneros (Dolz & Schneuwly, 1996), precisariamos optar e colocar esses géneros ou
na categoria dos géneros da ordem do expor ou do argumentar. Descartamos a
primeira, por compreendermos que a informacdo veiculada tanto no anuncio
publicitario quanto na quarta capa de livro é sustentada para que o leitor seja
convencido de uma posicao e refute outras. Concluimos, portanto, ser necessario
introduzirmos uma subcategoria dentro da tipologia argumentativa, que abrigue os

géneros cuja funcéo seja de informar-persuadir.

Constatamos ainda que as analises feitas corroboram muito do que os experts
e pesquisadores desses géneros ja afirmaram sobre ele. Dado o contexto de ensino
para o qual estamos voltados e as caracteristicas levantadas, selecionamos 0s
elementos necessarios a serem incorporados aos objetos de ensino desses dois
géneros. O primeiro desses elementos € o contexto de producdo caracteristico de
cada género, ou seja, um enfoque para o desenvolvimento da capacidade de agao
gue se volta para o desenvolvimento de atividades que levem o aluno a

compreender a interacao entre contexto, leitor e texto.
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Outro elemento selecionado diz respeito a arquitetura interna dos textos
pertencentes aos dois géneros, proporcionando o desenvolvimento da capacidade
discursiva dos alunos. Constatamos que a identificagdo de seus planos gerais
forneceu-nos pistas importantes para a identificacdo dos tipos de discurso e de
sequéncias. Ainda em relacéo ao plano geral, no anincio publicitario, a utilizacdo de
elementos com significado icnico, tanto com elementos da realidade quanto os de
criacdo colabora para o alcance dos objetivos do produtor, estimulando o desejo
pelo produto/servigo, criando convicgdo sobre a sua necessidade e induzindo-o a
acao de comprar o produto ou o servico. Em relacéo ao plano das quartas capas de
livro, originalmente coletadas para andlise, verificamos que a imensa maioria
apresenta comentérios ou criticas, resumo incitativo, além de outros recursos de

incitacdo como, por exemplo, ilustracdes de diferentes tipos.

Por conta disso, concluimos que para o trabalho com a leitura de textos
pertencentes a esses géneros, é necessario que enfoquemos o reconhecimento da
organizacdo desses textos, o uso de diferentes linguagens e a funcdo dessa
organizacao. Para LE, o reconhecimento do plano textual global parece-nos ser
ainda mais frutifero do que para LM, pelo fato de que, muitas vezes, ele pode
compensar a falta de conhecimento sistémico por parte do leitor.

A nosso ver, isto reitera nossa visdo da necessidade do desenvolvimento das
capacidades de linguagem envolvidas em uma acéo de linguagem como € a leitura.
Ao considerarmos a analise das pistas formais de um texto necesséarias para a
interpretacdo da intencdo argumentativa do autor, estamos assumindo que o ensino
deva abordar as caracteristicas (linguisticas, estruturais, extra-verbais e de contexto)

de um texto para possibilitar a construcéo de seu significado.

Os outros elementos que selecionamos estédo relacionados ao desenvolvimento
das capacidades linglistico-discursivas dentre 0os quais gostariamos de enfatizar o
reconhecimento do posicionamento enunciativo para a constru¢cdo do sentido. Em
relacdo aresponsabilidade enunciativa, ha muitas diferencas entre os dois géneros.
Nos anuncios publicitarios, nos pélos do dizer e do fazer, o produtor do texto se

apresenta aparentemente como ‘neutro’. A importancia de se assumir uma voz
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‘neutra’ decorre, nos parece, justamente da tentativa de responsabilizar o outro (o
leitor-consumidor) pelo significado da mensagem, possibilitando ao produtor do texto
qgue fale sobre o produto sem se comprometer pessoalmente pelo que € dito. Nas
guartas capas de livro, as vozes sdao bem definidas e marcam a responsabilidade

enunciativa de quem esta enunciando.

Gostariamos de enfatizar ainda que os tracos caracteristicos de cada género
analisado poderiam constituir uma ficha de controle, cuja utilidade se destacaria
principalmente no processo de auto-avaliacdo e na observacdo dos elementos
incitativos dos textos. Especialmente no trabalho com leitura, o aluno poderia, ap6s
uma identificacdo dos elementos nele presentes, fazer uma analise da relacédo entre
seu uso e o destinatario pretendido. Tal analise serviria seguramente ao objetivo de
se desenvolver a criticidade do aluno, pois ele estaria desvendando o recurso

persuasivo utilizado e tornaria mais explicito o significado.

Acreditamos que € pela construcdo de sentidos que podemos externalizar
qguaisquer reacfes conscientes e criticas. Se 0 aluno somente se envolve com a
verificacdo de conteudo factual, ndo quer dizer que esta construindo sentido. Ele
pode estar simplesmente reconhecendo informacdes. Para construir significado,

torna-se saliente na literatura a nocao de leitura critica.

Respondidas as questbes sobre a descricdo dos géneros e 0s tragos que
deveriam ser ensinados, podemos partir para outra de nossas perguntas no intuito
de avaliar se as sequéncias didaticas se concentraram no ensino dessas

caracteristicas.
Vejamos essa avaliagcdo em relacdo a cada sequéncia, separadamente.
a) Sequéncia didatica de anuncio publicitario

Concluimos que essa seqiiéncia didatica se presta como uma sensibilizacdo
para leitura em LI e ndo como um trabalho efetivamente voltado para a compreensao
de anuncios publicitarios. Destacaremos, a seguir, 0s principais motivos para tal

conclusao.
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A falta ou escassez de atividades em algumas secbes pOde acarretar em um
ensino prescritivo, mecanico e sem sentido, como o tipo de ensino criticado na
introducdo do préprio manual analisado. Em algumas partes da seqiéncia, a
formalizacdo de conceitos foi proposta antes de qualquer atividade, o que abre
precedentes para que o0 material assuma um papel de transmissor de

conhecimentos, ao contrario da pretendida negociacao de sentido e construcao.

Quanto & capacidades linglistico-discursivas trabalhadas, focaliza-se a
escolha nominal com a identificagcdo de cognatos e grupos nominais. Tal énfase nao
contempla o tipo de sintagma nominal presente nos textos desse género.
Concluimos, assim, que o estudo dos cognatos ndo se pauta pelo modelo didatico,
mas na crenca de que ele é uma estratégia para garantir a compreensédo de um

ndmero razoavel de itens lexicais em qualquer texto em LE.

Em suma, alguns dos elementos selecionados como objeto de ensino
aparecem no material, no entanto, sem ter sua funcdo discursiva enfocada. Um
exemplo é o uso do simple present como recurso para marcar um discurso pouco

modalizado em anuncios publicitarios que visa a ndo contestacao.

A secao Explicitando a Situacéo de Producédo ndao leva o aluno a construir uma
compreensao sobre a interpretacdo de anuncios publicitarios, pois ela é proposta ao
final das atividades quando as interpretacfes ja terdo sido discutidas. Logo, ndo
parece haver coeréncia entre o objetivo e a atividade, pois ela ndo tem relagdo com
nada que contribua para a constituicdo de leitores criticos e capazes de trabalhar
com anuncios publicitarios apés terem cumprido a tarefa proposta.

Se nosso objetivo é que o0 aluno construa significados, ele precisa ter
condicdes de lidar com a linguagem de forma critica. Diante disso, gostariamos de
salientar alguns procedimentos para favorecer uma construcdo de conhecimento
com criticidade: a) o uso de recursos tendo em vista a busca pela autonomia do
aluno; b) a tarefa precedida por negociacdes, dependendo da necessidade de cada
aluno e dos diversos niveis de dificuldade; e c¢) a interacdo reconhecida como

condigcdo para a mediacao, resultando em ajuda mutua.
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Um exemplo de procedimento para o ensino de leitura seria a proposta de
discussao pelos sujeitos-leitores sobre a temética e o texto lido, bem como o que
outras fontes dizem acerca do tema. A discussao teria o intuito de proporcionar aos
participantes a oportunidade de exporem suas idéias em busca de uma
interpretacdo para a leitura, uma tomada de consciéncia de diferentes argumentos

sobre uma questéao, uma solucao criativa para um dado problema etc.

Cremos que uma atividade de discussdo desse porte seja de grande
complexidade, pois requer a emergéncia de diferentes vozes presentes no texto e
reveladas no discurso dos participantes da discussdo. Na verdade, essa
manifestacao, que torna explicita as diferentes vozes, contribui para a compreensao
da responsabilidade enunciativa dessas vozes, além de nutrir 0 sujeito-leitor de
argumentacao. Uma situacdo que se beneficiaria desse tipo de procedimento seria a
discussao sobre a persuasdo em anuncios publicitarios com énfase na relacéo entre

consumo e o tipo de apelo de que se servem.
b) Sequéncia didatica de quarta capa de livro

Em relacdo aseqiéncia didatica do género quarta capa de livro, percebemos
gue os itens que deveriam ser ensinados estdo distribuidos ao longo das secdes,
sendo tratados em fungdo da sua complexidade e do objetivo subjacente atarefa.
Reportando-nos aanélise desse material, poderiamos dizer que o trabalho parte do
nivel de desenvolvimento real dos alunos apés um diagndéstico feito na secdo de
contextualizacdo. A partir dai, propde-se um trabalho de construcéo social baseado
em interac6es onde novos sentidos podem ser construidos e negociados. Para isso,
as atividades relacionam a compreensao que os alunos tém dos textos com sua
realidade, bem como visa a polémica para apurar o senso critico dos alunos com
guestdes para expressarem sua opinido e um projeto sobre as preferéncias e

habitos do leitor da sua regido ou escola.

Faz-se mister novamente ressaltar as diferencas em relacdo a sequéncia de
anuncio publicitario que nos levaram a essa conclusédo. Primeiramente, o de haver

atividades propostas para o aluno em todas as sec¢des, ou seja, hao se espera que 0
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aluno aprenda passivamente por observacdo. O aluno ndo mais permanece passivo,

no papel de receptor de informagdes que devera utilizar em outro momento.

No entanto, faltou explorar o fato de a argumentacao utilizada pelos editores,
criticos da midia e dos proprios autores ser sempre de valor positivo nos textos de
qguarta capa. Em outras palavras, o objetivo do texto € de persuadir o leitor a ler o
texto; portanto, os adjetivos estardo diretamente relacionados a esse objetivo. Incitar
a leitura, criando-se o efeito esperado faz parte do papel dos adjetivos na
argumentacao existente nos textos de quarta capa de livro, 0 que poderia ter sido
enfatizado na sequéncia didatica.

Novamente a secdo Explicitando a Situacdo de Producéo é colocada no final
da sequéncia quando os alunos estariam, provavelmente, saturados de
manusearem 0S mesmos textos e ndo terdo objetivos ou destino para as
informacdes obtidas. Na parte de introducdo para o professor, explicou-se que tal
atividade contribui para a compreenséao do texto e para a negociacédo de sentidos na
construcao de novos significados. Para isso, a atividade deveria estar, a n0sso ver,
no inicio da sequéncia e ndo no final. Estando no final, esses objetivos ndo séo
cumpridos com a explicitagdo, mas no trabalho anterior desenvolvido durante as

outras secoes.

Também faltou o trabalho de comparacdo dos diferentes tipos de resumo:
resumo escolar, abstracts em anais de congresso e resumos incitativos que poderia

contribuir sobremaneira para a compreensao da producao e leitura desses textos.

Por conseqiiéncia, pensando-se na adequacao do material ao construto tedrico
do interacionismo socio-discursivo, apontamos para a necessidade de adaptar o
material didatico baseado em anuncio publicitario para que seja realmente voltado
para a leitura de anuncios e ndo uma sensibilizacdo aleitura em LE. Ja a sequéncia
didatica em torno de quartas capas respeita as particularidades do género. As
adaptacbes devem, entdo, ser feitas segundo o contexto especifico do sistema
didatico em que sera usada.

Tendo como parametro o modelo didatico construido, com os elementos

selecionados como objetos de ensino, pudemos usar como um dos critérios de
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analise das sequéncias didaticas as capacidades de linguagem implicadas nesses
elementos e que, portanto, deveriam ser desenvolvidas ao longo do processo de
aprendizagem que as sequéncias didaticas pressupunham. Assim, o procedimento
para avaliar esse aspecto foi a comparacéo entre as capacidades de linguagem que
efetivamente podem ser trabalhadas na seqiiéncia didatica e as que foram indicadas
no modelo didatico dos géneros. Outro procedimento foi o uso dos principios de
ensino de leitura que defendemos no Capitulo 1 para examinarmos a concepc¢ao de
leitura subjacente ao material por nds produzido, relacionando as propostas de
atividades & capacidades de acao, discursiva e linglistico-discursiva envolvidas.

Concluimos que, os modelos didaticos dos géneros foram instrumentos
adequados para avaliacdo de material didatico. Evidenciamos o modelo didatico
como uma proposta de guia de avaliagdo que s6 é construido mediante a situacdo
de comunicacéo e o objeto de conhecimento sobre o qual as tarefas da aula seréao
organizadas. Consideramos que esse tipo de guia, resultado do modelo didatico
construido, pode indicar a selecao dos itens considerados como objeto de ensino,

possibilitando a avaliacdo da adequacado do contetudo na(s) sequéncia(s) didatica(s).

Os principios de ensino de leitura que defendemos como critérios de avaliagcao
estdo em coeréncia com o interacionismo socio-discursivo, por isso, também
coerentes com 0s atuais direcionamentos para o ensino de LE, como € o caso dos
PCNs-LE. Admitindo ser o material didatico um importante instrumento de mediagéo
em sala de aula, o papel dos principios gerais torna-se ainda mais intenso ja que
podem responder & questdes metodoldgicas relacionados ao(s) objeto(s) de ensino
de leitura em LE.

Muitos outros critérios seriam necessarios como aqueles que dizem respeito a
analise das caracteristicas dos participantes do sistema didatico, de seus objetivos
em relagcdo ao ensino-aprendizagem, etc. Entretanto, consideramos que, mesmo
assim, trazemos grande contribuicdo a area, com um trabalho que, pela primeira
vez, se volta para o ensino de leitura em LE com base na no¢céo de género e que
fornece um instrumento de avaliagdo de material didatico baseado na construcdo do

modelo didéatico de género.
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Nossa pesquisa também aponta para encaminhamentos futuros. O primeiro
deles diz respeito ao fato de ndo termos analisado todas as sequéncias didaticas
gue constituem o Caderno de Inglés. A analise completa poderia revelar o processo
de crescimento sofrido pelas elaboradoras durante os oito meses de producao do
material. Por exemplo, ao avaliarmos a primeira e a penultima sequéncia, muitas
diferencas foram apontadas e as transformacdes sao visiveis na propria proposta do
material. Entretanto, a analise completa poderia trazer dados importantes para a
guestao de formacgéao de professores.

O segundo encaminhamento se relaciona justamente com essa questao.
Embora ndo tenha sido nosso objetivo abordar diretamente a formacédo de
professores, devido anatureza do estudo e agrande necessidade do professor de
LE em produzir e adaptar recursos para 0 ensino, consideramos fundamental a
continuidade de pesquisas e publicacdes que focalizem a producéo e avaliacdo de
materiais didaticos para o ensino de LE.

Outro tipo de pesquisa possivel relaciona-se ao desenvolvimento do construto
tedrico sobre capacidades de linguagem. Esperavamos poder ter avancado no
sentido de pesquisar se outros tipos de capacidades, que ndo as que ja constam da
bibliografia seguida, estariam envolvidas no processo de compreensdo escrita,
porém ndo foi possivel avangar em relagdo a isso, mas acreditamos ter demonstrado
sua relacao com os critérios de avaliacdo propostos pelos PCNs-LE e sua aplicacao

como instrumento de andlise.

Além disso, consideramos que outras questfes levantadas em decorréncia
desse estudo devem ser pesquisadas como: a) as propostas de articulagdo entre
condutas pedagoégicas de intervencdo e materiais de ensino; b) a relacdo dos
géneros textuais pesquisados e analisados com as formagdes sociais que utilizaram
o material ; ¢) o tipo de leitor que cada material didatico privilegia e d) as mudancas
no ensino-aprendizagem de LI com um material orientado pela leitura de géneros,

possibilitando ou ndo o espaco de interpretacdo como construcao de sentido.
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Finalmente, para justificarmos nossa avaliagcdo do que foi nossa contribuicao,
retornemos ao titulo deste trabalho — Géneros e ensino de leitura em LE: os

modelos didaticos de géneros na construcao e avaliagcdo de material didatico.

Em nosso trabalho, defendemos a tese de que os géneros de texto podem ser
tomados como objetos de ensino de leitura, tal como proposto no Caderno de Inglés.
O objetivo de avaliar esse material para verificar sua adequac¢ao ao construto tedrico
do interacionismo sdécio-discursivo e ao modelo didatico construido com base em um
corpus de textos desses géneros levou-nos a rediscutir a questdo do ensino de
leitura em LE e a defender o uso do modelo didatico de género como instrumento
para elaboracdo e avaliacdo de materiais didaticos, juntamente com a analise das
atividades em relacdo & capacidades de linguagem implicadas para o dominio de
um determinado género. Assim, podemos analisar nossa contribuicdo na dimensao

pratica, tedrica e metodologica.

Como contribuicdo para a pratica, indicamos a possibilidade de organizar o
ensino com base em géneros de texto como instrumentos que constituem nossas
acOes de linguagem. Na dimenséo tedrica, desenvolvemos um decalogo para o
ensino de leitura em LI, que pode ser tomado como principios gerais para nossa
pratica de sala de aula de leitura. Finalmente, como contribuicdo metodoldgica,
confirmamos a validade do uso dos modelos didaticos de géneros como instrumento

para a producdo e avaliacdo de material didatico.



