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como seus objetivos, com o intuito de se avaliar a adequacao desse material &
necessidades dos alunos. Esse tipo de analise sobre a qual estaremos discorrendo
envolve o conceito de transposicdo didatica.

Segundo Bronckart & Plazaola Giger (1996:14), o conceito de transposicao didatica
foi introduzido h4 mais de uma década no quadro da didatica das matematicas.
Retomando o conceito de Chevallard (1985), consideram que a transposicao
didatica € "o conjunto de rupturas, dos deslocamentos e das transformacdes
gue se operam no momento em que um elemento do saber tedrico é tomado pela

escola para ser trabalhado em um determinado programa de ensino™*".

Baseados nessa definicdo, os autores consideram que 0 processo de
transposicdo didatica teria diferentes etapas, partindo do conhecimento cientifico
(saber cientifico), para o conhecimento a ser ensinado (os textos pedagodgicos) e, a
seguir, para o conhecimento efetivamente ensinado (a pratica pedagdgica), com a
existéncia inevitavel de transformacdes entre esses niveis. Os problemas que
podem ocorrer na transposicédo do saber cientifico para os textos pedagdgicos sdo a
falta de 'legitimidade da teoria de referéncia' escolhida e os possiveis efeitos
negativos no uso de determinadas noc¢des e conceitos, como a reorganizacéo e a
atribuicdo de novos significados aos itens transpostos do saber cientifico. A
transformacdo que sofre os textos pedagdgicos transpostos para a prética
pedagodgica mostra todas "as diferengas existentes entre as no¢des advindas de um
conhecimento tedrico adquirido e as mesmas nocdes incorporadas no discurso da
sala de aula e nas atividades propostas aos alunos".* (Bronckart & Plazaola Giger,
1996:16)

Bronckart & Plazaola Giger (1996) ainda mostram como os diferentes niveis de
um determinado sistema de Educagdo atuam nessas transposicdes. No nivel

superior, 0 sistema educacional consiste em um conjunto de instrugdes oficiais

14 Segundo Bonckart & Plazaola Giger (1996 :14), "De maniére générale, ce concept désigne |’ ensemble des
ruptures, des déplacements et des tranformations qui s opérent lorsqu’un élément de savoir théorique est
emprunté par I’ Ecole pour prendre place dans un programme d’ enseignement déterminé.”

> Segundo Bonckart & Plazaola Giger (1996 :16), "La transformation 2 explicite toutes les différences qui
existent entre la présentation d’ une notion dans un livre du maitre ou dans un manuel, et la maniére dont cette
méme notion est effectivement mise en oeuvre en situation de classe, dan les discours de I’ enseignant ainsi que
dans |es activités ou exercices proposes aux éleves."
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voltadas & questbes educacionais. Também com base nesses autores, Machado
(no prelo) assinala que essas instrugcdes expressam « as expectativas da sociedade
em relacdo & questdes educacionais ou que buscam propor uma plano geral de
acOes que, idealmente, conduziriam os alunos a tornarem-se membros efetivos
desta sociedade». Ai também ja podemos observar uma influéncia ideoldgica, que
d& uma determinada orientacdo ao sistema de ensino e ao sistema didatico™. Ainda
segundo Machado (no prelo), os sistemas de ensino se referem & «instituicdes
escolares existentes em uma sociedade, em funcdo da idade, do nivel cognitivo
suposto e do seu estatuto soécio-econdmico», responsaveis por orientar as
intervencbes didaticas por meio do estabelecimento de objetivos, conteudos,
curriculos e propostas de metodologia de ensino. O sistema didatico, constituido
pelo triangulo didatico professor/aluno/conteddo, incorpora os conhecimentos do
sistema educacional e do sistema de ensino, com as devidas transformacdes, na
tentativa de posiciona-los entre o saber cientifico e o senso-comum.

No primeiro nivel de transposi¢cdo, no nosso caso, por exemplo, os saberes a
serem transpostos sao selecionados pelo MEC, que delega o poder de escolha a
especialistas das disciplinas. Consideramos que essa delegacdo de poder de
escolha dos conhecimentos exclusivamente a especialistas que nem sempre
conhecem as diferentes realidades do ensino efetivo em sala de aula pode néao ser
adequada e tornar-se ineficaz.

Atentando para esses trés niveis, Schneuwly (1995) pondera que alguns
problemas devem ser levados em conta no processo de transposicao didatica. Um
deles é a legitimidade do conhecimento cientifico, j& que a escolha da teoria de base
implicard& a assuncdo de determinadas opcbes epistemolégicas bem como
influenciara sobremaneira as outras relacées de transposicdo. Especificamente em
relacdo ao ensino de linguas, temos um agravante para essa questdo, que é a
insuficiéncia de estudos sobre préaticas de linguagem diversas. Outros problemas
apontados na transposicao € a possibilidade de autonomizacéo e o de dogmatizacao

dos conhecimentos transpostos. O primeiro diz respeito aseparacdo de conceitos de

16 De acordo com Machado (no prelo), as relagdes entre os elemento do tridngulo didético possuem tamanha
interdependéncia que quaisquer acdes sobre um podem interferir sobre os outros.
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seu contexto cientifico, o que pode fazer com que ganhem novos significados. O
segundo se daria, por exemplo, com a apresentacao de certos contelldos como
verdades absolutas ao passo que no quadro das ciéncias eles podem néo passar de
hip6teses. Ainda na relagdo dos possiveis problemas que a transposicao didatica
enfrenta, teriamos o risco da compartimentalizacdo dos conhecimentos e o da

incoeréncia.

Um dos principios que se deve seguir para diminuir a possibilidade de
ocorréncia desses problemas é o principio da pertinéncia em nossas escolhas. Tal
principio, segundo Machado (1997), “exige, assim, que as escolhas sejam
determinadas em funcdo do processo de ensino-aprendizagem e regidos pelas

finalidades e objetivos escolares.”

No caso da transposicdo didatica que efetuamos, representando esses trés

niveis que atuam na transposicao, teriamos o seguinte esquema:
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Figura 1: a transposicédo no quadro do sistema escolar
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O esquema apresentado acima mostra as diferentes fases de transposi¢cédo do

conhecimento cientifico para os conhecimentos a serem ensinados propostos em

nosso material didatico, figurando também suas possiveis transformacdes na pratica

da sala de aula. Entretanto, podemos considerar que, embora, o sistema didatico

ndo tenha tido um poder direto na transposicdo dos conhecimentos cientificos para

0s conhecimentos propostos no material, queremos ressaltar que as caracteristicas
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do contexto de ensino-aprendizagem em que o material seria utilizado foram fatores
determinantes para sua construcao. Vejamos esse primeiro nivel de transposicao de
forma mais detalhada, em relagédo ao trabalho que desenvolvemos.

Como nos propomos a investigar, neste trabalho, apenas esse primeiro nivel
de transposicdo, por nos efetuado, deixaremos aqui de discutir o segundo nivel,
embora consideremos que também se fazem necessérias pesquisas que 0
enfoquem. Concentramo-nos, portanto, a seguir, em uma discussao sobre alguns
instrumentos de andlise de material didatico. Posteriormente, mostraremos 0s

resultados de algumas pesquisas realizadas nessa area.

2.2 Instrumentos de Andlise de Material Didatico (AMD)

A preocupacao com a analise e a selecao de livros didaticos tem sido expressa
por varios autores como Alderson & Williamson (1978), Deyes (1983), Breen &
Candlin (1980), van Els et al. (1984), Neville (1987), Bohn (1988), Skierso (1991),
Cunningsworth (1995) entre outros.Para a avaliacdo de materiais didaticos, alguns
dos autores sugerem listas de controle ou guias de avaliacdo, com tdpicos e/ou
perguntas que se prestam como critérios para analise. Alguns deles sdo dados por:
Bohn (1988), Alderson (1992), Neville (1987) e Skierso (1991). Ja Allwright (1981)
discutiu o papel dos materiais de ensino de preencher as ‘deficiéncias’do professor e
de proporcionar a diferenca quanto ao conteudo. Segundo Allwright (1981), os
materiais podem somente contribuir para o estabelecimento de objetivos e de
conteudos, pois é na interacdo com 0s participantes que os objetivos e conteudos
podem ser determinados. No que tange a assuntos correlatos, Neves (1995)
examinou as mudancas na constituicdo dos livros didaticos com a emergéncia da
abordagem comunicativa, enquanto Paiva (1996) abordou a relacéo professor-aluno-
livro didatico e Chiaretti (1996) investigou o uso de dialogos didaticos nos livros
didaticos. Além desses autores, temos ainda, no Brasil, as pesquisas coordenadas
por Coracini (1995 e 1999) tratando desde a concepcgéao ao ensino de leitura em LM

e LE até a avaliagdo dos livros didaticos para ensino de LE.
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Assim, o objetivo de auxiliar os professores de LI (LE) ou como segunda lingua
a avaliar, escolher e adaptar livros didaticos e outros tipos de material de ensino
levou varios autores a pesquisa e a conclusdes importantes para isso. Assim,
segundo Cunningsworth (1995), a primeira ferramenta necessaria para uma
avaliacdo é uma lista de controle com itens apropriados para a necessidade
especifica que motivou a analise. Como referéncia, o autor fornece uma lista com os
seguintes itens: ‘finalidades e abordagens’, ‘design e organizacdo’, ‘contetdo
linglistico’, ‘habilidades’, ‘topico’, ‘metodologia’, ‘manual do professor’ e
‘consideracées praticas’'’. Para cada topico, o autor formula questdes que guiam a
reflexdo para uma avaliacdo apropriada, fornecendo critérios para a interpretacao

das respostas.

Como a analise de um material € motivada, principalmente, pela questao de
sua adequacao ao contexto a ser aplicado, Cunningsworth (1995:5) ressalta que o
ponto de partida de uma andlise seria a identificacdo dos objetivos do curso e a
analise da situacdo do contexto onde o material seria usado. A fim de examinar o
contexto, os itens avaliados incluem as finalidades do curso, a situagdo de ensino-

aprendizagem, o papel dos alunos e dos professores.

O uso de material na sala de aula € também comentado por Cunningsworth
(1995:10) que propde que: “o livro principal do curso... serve como uma estrutura (til
para a sequéncia e o conteudo de linguagem, mas ele é usado seletivamente, e
suplementado por outro material, sempre que se considerar desejavel".’® (traducéo
nossa). Além da consciéncia da concepc¢ao de linguagem e de ensino-aprendizagem
gue subjazem aos materiais, deveriamos atentar para a necessidade de uma
descricdo da situacdo educacional, de ensino e da didatica envolvida, além da

descricao dos participantes.

Ja a avaliacdo de livros didaticos para o ensino de portugués, matematica,
ciéncias, historia e geografia no ensino fundamental € uma tarefa da qual o MEC
também se ocupa por meio do PNLD. A lingua estrangeira, entretanto, ndo €

7 « Aims and approaches, design and organization, language content, skills, topic, methodol ogy, teacher’ s book
and practical consideration »
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contemplada. Contudo, consideramos que muitos pontos levantados para a
avaliacdo de materiais para o ensino de lingua materna sdo também validos para

lingua estrangeira.

Assim, Rangel (2001) aponta trés critérios comuns a todas as disciplinas que
devem garantir a exclusdo de todo material inadequado: a correcdo conceitual, a
contribuicdo para a construcdo da cidadania e a adequacdo metodoldgica. Rangel
(2001:10) ressalta que “o ensino de Portugués ndo pode mais desconhecer, nos
passos e atividades que propde ao aluno, o que ja se sabe sobre as condi¢cbes
s@cio-interacionais e 0s mecanismos cognitivos envolvidos no processo de aquisi¢cao
e desenvolvimento da linguagem, tanto a oral quanto a escrita”. Sob 0 mesmo ponto
de vista, compreendemos que o ensino de LEs também devem ter como referéncia
para a elaboracdo de materiais para LE, essas mesmas condi¢cdes soécio-
interacionais e 0s mecanismos cognitivos envolvidos na aprendizagem devem ser
consideradas. No mesmo documento, apresentam-se VAarios critérios para a analise
de atividades de leitura e compreensao de textos escritos para o material de LM que
podem trazer uma contribuicdo relevante para nossa pesquisa; destacando-se,
dentre eles, a existéncia ou ndo de reconstrucdo da situacdo de producéo, a
exploracdo de conhecimento prévio, o uso de estratégias diversificadas, de
vocabulario adequado e de recursos linglisticos como coesao, estilo, estética, a
utilizacéo de variados e tipos/géneros, a existéncia de referéncias ao intertexto, o

uso de ilustracéo e a clareza na formulacéo das propostas e da avaliacéo.

Outros critérios do PNLD para material didatico de lingua portuguesa que
consideramos relevantes, para o material de linguas sdo: a avaliacdo do
desenvolvimento real dos alunos, a presenca de atividades de contraste e
comparacdo, o uso de inducdo além de exposicdo e instrugdo, a progressdo em
espiral, a avaliacao processual e abordagem sdcio-histérica para os textos.

18 « the main coursebook ... serves as a useful framework for language content and sequencing but it is used

selectively, and is supplemented by other material whenever this is thought to be desirable.”
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2.2.1 Pesquisas realizadas sobre avaliacdo de material didatico de LI (LE)

Nesta secdo apresentaremos algumas pesquisas que se voltaram para a
avaliacdo do material didatico de LI, em uma perspectiva diferente da nossa, e que
talvez por isso mesmo, tenham nos fornecido subsidios para a Segunda parte de
nossa analise, alertando-nos para algumas questdes importantes para a avaliacdo
de nosso material.

O primeiro desses trabalhos é o Estudo Diacronico de Livros Brasileiros para
Ensino de Inglés: Grau de Atualizacao frente & Correntes Metodoldgicas, de Silva,
M. A. (1988). Seu objetivo era o de examinar o grau de atualidade dos livros
didaticos brasileiros do periodo de 1900 a 1984 em relacdo & correntes
metodoldgicas do ensino de linguas. Os discursos inseridos nos livios e manuais
analisados revelaram-se atuais; porém, a demora na publicacdo e utilizacdo dos
mesmos fazia com que estes perdessem essa atualidade.

Em outra pesquisa, também de 1988, Silva, H. investigou o processo de
producdo de material para o ensino de LI, especificamente o ‘processo de sua
escritura’, baseando-se na psicolinglistica-cognitiva. Por meio de entrevistas e
dados introspectivos, a autora pode verificar que, durante a escritura, a preocupacao
dos autores estava voltada para aspectos praticos relacionados a aceitacdo do
publico no que tange a fatores como o visual, a selecdo de textos e de atividades e o
equilibrio entre gramética, fungcbes comunicativas, estratégias de aprendizagem e
topicos.

Costa (1986), por sua vez, fez uma analise qualitativa de cinco livros mais
freqientemente usados para o ensino de inglés na escola de 1° grau. Em suas
conclusfes, aponta para o fato de que a inadequacgéo do ensino de LEs nas escolas
de 1° grau se deve também ao fato da proposta pedagdgica estar centrada no
produto e no professor. A énfase no produto € pautada pela lingua como um sistema
formal e estrutural e ndo como um meio de comunicacéo. O papel centralizador do
professor nao propicia variagdes nos padrdes de interacdo, mas uma atitude de que
“0 aluno aprende o que o professor ensina e o professor decide o que vai e 0 que
nao vai ensinar”. (Costa, 1986:130)
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Ja a pesquisa de Souza (1993) analisa 15 textos acerca de temas ecoldgicos, a
fim de identificar a ideologia ai subjacente. Os resultados encontrados mostram que
o carater ideoldgico dos textos objetiva 0 assentimento, o acordo do sujeito-leitor &
teses neles expostas. O carater mecanicista das atividades também foi observado,
corroborando que h& pouca oportunidade de adocdo de uma postura critica por
parte do aluno. A preocupacédo da autora com a atitude reflexiva-critica do aluno em
relacdo ao processo de ensino-aprendizagem e aos instrumentos utilizados, em
especial, o livro didatico, também €é nossa preocupacdo. Entretanto, esperamos,
principalmente, que essa criticidade seja extensiva asua participacdo na construcao
de conhecimento em geral e ndo exclusivamente ao seu ambiente de educacéo

formal.

2.3 A Construcdo de um Modelo Didatico de Género

Em nossa pesquisa, consideramos que o modelo didatico de género podera se
constituir enquanto indicador de critérios de avaliagdo das sequéncias didaticas
elaboradas, e, consequentemente, da sua adequacdo ao desenvolvimento das
capacidades de linguagem envolvidas. Essa nocao é, portanto, fundamental para
nosso trabalho. Assim, vejamos a seguir algumas caracteristicas desse modelo e

dos principios que regem a sua construcao.

2.3.1 Modelo didéatico de género

Segundo Dolz & Schneuwly (1998), a andlise e a classificacdo dos textos e a
identificacdo dos géneros € necessaria para a construcao de um modelo didatico,
gue apontara os elementos ensinaveis, ou melhor, o que pode ser objeto de ensino-
aprendizagem dentro de uma situacdo de comunicacao especifica. Esse modelo
didatico € criado, entdo, a partir da observacdo dos seguintes elementos:

a) dos resultados de aprendizagem expressos por documentos oficiais e da
determinacéo das capacidades reveladas pelos alunos;
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b) dos conhecimentos dos experts daquele género e dos conhecimentos
lingUisticos j& elaborados sobre ele;

c) das capacidades de linguagem dos alunos.

Além disso, é necessario que um corpus de textos pertencentes ao género seja
analisado, para que sejam caracterizadas suas caracteristicas centrais. Para a
construcdo de um modelo didatico do género, deve-se, portanto, conhecer o estado
da arte dos estudos sobre ele, incluindo suas caracteristicas linguisticas e textuais;
as capacidades e as dificuldades dos alunos em se trabalhar com textos do género
selecionado e as experiéncias de ensino/aprendizagem oriundas de documentos
oficiais (Dolz & Schneuwly, 1998). Esses pontos ajudam a definir a intervencéo
didatica e a construir-se o modelo. Isso permite definir os objetivos do ensino do
género adaptados ao nivel dos alunos, e organizar as categorias que devem ser

exploradas em uma sequéncia.

Quanto ao tema do género a ser escolhido para o desenvolvimento das
atividades com o género em sala de aula, ele deve ser suficientemente interessante
e permitir a emergéncia de posicdes controversas e uma progressao no
desenvolvimento das capacidades dos alunos. Para essa escolha, quatro dimensdes

devem ser levadas em consideracao:

a) a dimensao psicoldgica, incluindo as motivacdes, a afetividade e os interesses

dos alunos;

b) a dimens&o cognitiva, refletindo a complexidade do tema e o estatuto do

conhecimento dos alunos;

c) adimenséo social, envolvendo a densidade social do tema, suas potencialidades
polémicas, a relacdo entre eles e os participantes, 0os aspectos éticos, sua
presenca real no interior ou no exterior da escola e a possibilidade de, com ele,

se desenvolver um projeto de classe;

d) a dimensao didatica, que demanda um tema nao seja excessivamente cotidiano

e que comporte o apreensivel.

O modelo didatico construido ainda deve respeitar 0s seguintes principios de:
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a) pertinéncia: respeitando-se as finalidades e os objetivos escolares em funcéo

das capacidades dos alunos;

b) legitimidade: utilizando-se conhecimentos de experts que sdo considerados

legitimos pela comunidade a que eles pertencem;
c) solidarizagao: integrando-se as diferentes dimensdes que constituem o género.

Logo, a analise feita para a construcdo do modelo didatico tem o objetivo de
apontar as capacidades de linguagem que poderdo ser desenvolvidas a partir do
trabalho com os textos empiricos. Certamente, essa transposi¢cao da teoria para a
pratica ndo se da de forma linear ou diretamente. Toda situacdo de comunicacdo em
foco deve ser considerada, bem como as representacdes que seus participantes tém
dela. Em outras palavras, a mudanca do estado de coisas no ensino, por exemplo,
deve estar comprometida com os objetivos de ensino-aprendizagem e com 0 ensino

de textos.

Uma vez que nossa proposta de producdo de material se baseia em géneros,
os itens e categorias de uma lista de controle devem respeitar as especificidades do
género. Por isso, nossa proposta sugere a construcdo do guia de avaliagdo com
base no modelo didatico dos géneros para a avaliagcdo das seqUéncias didaticas
propostas para o estudo desses géneros. Defendemos a necessidade da construcao
de um guia de avaliacdo e do desenvolvimento desses principios por diferentes
razdes. A construcdo de um guia de avaliagdo para cada sequUéncia didatica
elaborada com base em um género de texto se faz necessaria para que as
particularidades do género constituam a lista. Alguns autores sugerem o0 uso de
listas de controle com perguntas e/ou itens ja definidos para aplicacdo. Ora, uma vez
gue consideramos 0 género de texto como instrumento e objeto de ensino, suas
caracteristicas deveriam reger a elaboracdo das atividades integrantes de um
manual ou outro tipo de material, respeitando, inicialmente, as capacidades de
linguagem j& dominadas pelos alunos. Se cada género de texto tem diferentes
caracteristicas, o guia de avaliacdo ndo pode constar dos mesmos itens ou das

mesmas perguntas.
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Conforme dissemos anteriormente, para a constru¢cdo do modelo didatico de
género é necessario uma analise de textos pertencentes a esse género. Assim para
prosseguir com a exposi¢ao de nosso trabalho, apresentaremos o modelo de anélise
de textos por nés adotado (Bronckart, 1997/1999).

2.4 Modelo de Andlise de Textos segundo Bronckart (1997/1999)

Para revelar os tracos do género, usamos o0 modelo de andlise de textos
(Bronckart, 1997/1999) com critérios de classificacdo, sendo eles: a andlise da
situacdo de acéo de linguagem, incluindo o tipo de atividade, o efeito comunicativo
visado, a natureza do suporte utilizado, partindo para a infra-estrutura interna
constituida por tipos de discurso e tipos de seqliéncia e propriedades linguisticas
presentes nos segmentos do texto que marcam a conexao, a coesdo nominal, a

coeséo verbal, os tipos de modalizacéo, as vozes e a escolha lexical.

2.4.1 O contexto de producéao

Em primeiro lugar, devemos levantar, mesmo que de forma hipotética, para a
analise das condicbes de leitura e interpretacdo dos textos, o conjunto de
representacdes sobre os mundos social, fisico e subjetivo, mobilizados pelo agente
da realizacdo dessas atividades. Essas representacdes constituem a situacédo de

acao definida pelo agente.

Ja que 0 acesso a essa situacao interiorizada nao € diretamente acessivel ao
analista, busca-se formular hipoteses acerca dessas representacfes. Assim, essas
hip6teses nao retratam direta ou mecanicamente a relagédo entre a situacao de acéo
de linguagem e o texto. Contudo, o levantamento dessas representacfes é
importante para revelar, mesmo que parcialmente, as decisdes que o agente toma

para a producdo/leitura de um texto. Essas decisfes dizem respeito aescolha do
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género mais adequado a situacdo, dos tipos de discurso, das sequéncias, dos

mecanismos de textualizacdo e dos mecanismos enunciativos.

Os elementos constitutivos dos parametros do contexto de producdo podem
ser agrupados em dois tipos de representacfes: as do mundo fisico e as do sécio-
subjetivo. O primeiro diz respeito & informacdes do espaco e do tempo, que

constituem o contexto fisico. Dele fazem parte quatro parametros:

a) emissor: a pessoa fisica que produz o texto;

b) receptor: a(s) pessoa(s) fisica(s) que recebe(m) o texto;

C) lugar de producao do texto;

d) momento de producado: o tempo concreto da producéo do texto.

O segundo grupo implica aspectos do mundo social e do mundo subjetivo que

também se constituem de quatro parametros:

a) enunciador: o papel social do emissor naquela situacéo especifica;
b) destinatario: o papel social do receptor naquela situacao especifica;
C) lugar social: a formacéao social do lugar onde o texto é produzido;

d) objetivo: o efeito que se quer produzir sobre o destinatario.

E importante deixar claro que esses parametros que influenciam a
producéo/leitura de um texto devem ser reconhecidos simultaneamente, pois formam

uma propriedade Unica, o contexto.

As representacdes dos parametros do contexto fisico sdo mais facilmente
identificadas, enquanto que as representacdes dos parametros do contexto sécio-
subjetivo imp&em mais dificuldades ao analista, pois estdo diretamente relacionadas
ao conhecimento dos lugares sociais, das normas e dos papéis dos participantes
envolvidos na situacdo sendo analisada. O conteudo tematico, o conjunto de
informacdes apresentadas no texto, também expde representacbes do agente

produtor relacionados asua experiéncia e seu nivel de desenvolvimento.
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As opcdes que se seguem no plano linguistico sdo determinadas, pelo menos
em parte, por esses parametros. O proximo plano de analise nos possibilita efetuar

uma descricao da arquitetura interna dos textos nas suas relacées com o contexto.

2.4.2 Arquiteturainterna dos textos

A andlise que Bronckart (1997/1999) propde, além do estudo do contexto de
producdo, prevé a identificacdo das propriedades especificas do texto. Para isso, 0
texto precisa ser explorado no que ele define como arquitetura interna ou folhado
textual, o qual é constituido de trés camadas superpostas: a infraestrutura geral do

texto, os mecanismos de textualizacdo e os mecanismos enunciativos.

2.4.2.1 A infraestrutura textual

A infraestrutura geral do texto € constituida pelo plano geral do texto, pelos
tipos de discursos presentes, pela articulacao entre esses tipos de discurso e pelas

sequéncias.

2.4.2.1.1 Plano geral do texto

O plano geral do texto se refere aorganizacdo do contetdo tematico. Essa
organizacao depende de fatores como o préprio contetudo, o género a que pertence
0 texto e seu contexto de producdo. Segundo Bronckart (1997/1999:248), “... o plano
geral de um texto é descrito, ndo com base em uma analise detalhada dos tipos de
discurso e das diversas formas de planificacdo que ele combina, mas na forma de

um resumo do contetdo temética...” que pode ser reconhecido na leitura.
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O plano geral depende do género, do tamanho do texto, da natureza do
conteudo temético, das condi¢cBes externas de producao e da combinacao dos tipos
de discurso, sequéncias e formas de planificagao.

2.4.2.1.2 Tipos de discurso

Para a distincdo dos tipos de discurso, Bronckart (1997/1999) se baseia na
descricdo dos mundos’® e nas operaces psicoldgicas subjacentes a producao
textual, bem como na descricdo das configuracbes de unidades linglisticas que
caracterizam determinados segmentos do texto. Os mundos representados dos
agentes sdo chamados de mundo ordinario (que redane os trés mundos
representados: mundo objetivo, mundo social e mundo subjetivo) e os mundos
discursivos, aqueles criados pela atividade de linguagem. Para a constituicdo dos
mundos discursivos, dois conjuntos de operacdes se realizam. O primeiro conjunto
se refere arelacdo entre a organizacdo do contetdo tematico com as coordenadas
do mundo ordinario em que uma acado de linguagem acontece. O outro concerne a
relacdo entre a agentividade e sua inscricdo espaco-temporal no texto, bem como a
relacdo com os parametros fisicos da acéo de linguagem.

Quanto ao primeiro conjunto, as operacdes de construcdo das coordenadas
gerais que organizam o contetudo podem estar disjuntas das coordenadas do mundo
ordinario da acdo de linguagem, ou podem se apresentar como conjuntas & da
acdo de linguagem. Isto é, essa decisdo envolve a escolha de construir um mundo
afastado da situacdo de producéo (disjunto), ou um mundo conjunto a essa mesma
situacao (conjunto). Quando as coordenadas estao disjuntas, o contetdo se refere a
fatos colocados adistancia da situacdo de producdo, sejam eles fatos presentes,
passados e/ou futuros, verossimeis ou imaginarios e se mostram ancorados em uma
origem espacgo-temporal disjunta. Sendo assim, eles sdo chamados de fatos
narrados. Quando as coordenadas do mundo da acéo de linguagem servem para a

mobilizacdo de representagcbes (e ancoragem do texto) em uma origem espaco-

19 Bronckart (1997/1999), se baseia principa mente em Habermas (1987) para a descri¢&o dos mundos.
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temporal conjunta, os fatos séo, entdo, expostos. Assim, se apresentam os mundos

da ordem do narrar e da ordem do expor.

No entanto, as relacdes entre os agentes e os parametros fisicos da acdo de
linguagem podem estar explicitadas no texto, isto é, os parametros estariam
implicados, ou essa relacdo nao seria explicitada, o que denotaria uma autonomia
em relacdo aos parametros. Ou seja, € uma decisdo que envolve o grau de
implicacdo dos parametros fisicos da situacéo de acéo verbal. Seriam instancias de

agentividade presentes (implicado) ou ndo (autbnomo).
Essas quatro distingdes permitem definir quatro mundos discursivos:
a) mundo do expor implicado conjunto;
b) mundo do expor autbnomo conjunto;
C) mundo do narrar implicado disjunto;
d) mundo do narrar autonomo disjunto.

A identificacdo das operacfes que constituem esses mundos é possivel por
meio de andlise das formas linglisticas tipicas de cada mundo construido e que
variam de acordo com a lingua que veicula o texto. Essas formas lingulisticas
determinam o tipo de discurso, com suas propriedades linglisticas particulares,
enquanto os arquétipos psicolégicos designam o tipo de discurso sob o angulo das
operacdes psicolégicas puras, ou seja, sem as operacbes de semantizacao.
Vejamos essa proposta no quadro a seguir (Bronckart,1997/1999):

Quadro 3 : Tipos de discurso

Relagéo ao contetido

Relacgédo asituacdo de producédo | Conjuncao Disjuncéo

Eixo do EXPOR Eixo do NARRAR
Implicag&o Discurso interativo Relato interativo
Autonomia Discurso teorico Narracéo
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Cabe aqui ressaltar uma diferenca com abordagens que adotem uma
perspectiva metodoldgica de andlise do texto e de suas unidades sem relagdo com o
contexto, caracterizando a producdo como um produto linglistico. O procedimento
gue defendemos estuda a organizagao e funcionamento dos textos nas situagcdes de
producdo. A configuragdo dessas unidades tem um valor discriminativo, ja que serdo
responsaveis pelo reconhecimento e diferenciagédo entre os tipos. Por isso, unidades
como substantivos, verbos, adjetivos e outros, ndo sdo normalmente considerados,
pois sdo comuns a varios discursos. Assim, estuda-se a ocorréncia de uma
determinada unidade, ou por ser exclusiva a um tipo de discurso, ou por sua

ocorréncia ter um valor estatisticamente significativo (Bronckart, 1999:165-6).

Ndo se deve, porém, tomar essa classificacdo de forma simplificadora e
reducionista. A classificacdo deve ser tomada como um instrumento de analise para

explorar a textualidade, mas lembrando que ela tem seus limites.

Assim, em um texto pode haver um tipo de discurso dominante (principal) e

outros secundarios (menores).

Vejamos essas unidades linglisticas tipicas de cada tipo de discurso para LlI.
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Quadro 4: Marcas tipicas dos tipos de discurso

Conjuncéo Disjuncao
INTERATIVO RELATO INTERATIVO
- apresenta referéncias explicitas aos|. auséncia de frases ndo declarativas :
parametros da situacao de producéo: affirmative sentences
presenca de frases ndo declarativas: tempo verbal: presente, pretérito perfeito e
interrogativas;imperativas; exclamativas; imperfeito com valor genérico, & vezes,
interrogative, imperative and exclamative [ associados ao uso do futuro simples ou futuro
sentences. do pretérito. Past simple, present perfect, will,
tempos verbais: future perfect
| presente (valor de simultaneidade); pretérito organizadores temporais (marcando origem
M |perfeito (valor de anterioridade; futuro |espaco-temporal) ex: quando;
P perifrastico(valor de posteridade); when, the last decade, in 1945
L |simple present, simple past; present perfect, presenca de pronomes,verbos e adjetivos -
| to be + going to 12, 22 sing/pl que se referem diretamente aos
C presenca de déiticos espaciais participantes da agéo de linguagem ; I, we, you,
A |temporais; me, us, my, our,
C |here, there, this, that, these, those; now, |- anaforas pronominais : ex : 32 sing
A |tomorrow, yesterday, his, her, its
O presenca de pronomes 1°, 2° sing/pl se |- anaforas nominais por repeticdo do sintagma
referindo aos participantes da interacdo | antecedente.
verbal; - Carater monologizado, podendo ser real ou
I, we, you, me, us, my, our, ficcional, oral e escrito.
anaforas pronominais - 2° sing/pl; your - Densidade verbal maior que a densidade
- pode ser oral ou escrito; sintagmatica.
- pode estar da forma de didlogo ou por
escrito;
- auxiliares de modo: poder ;
- outros auxiliares: dever, querer, ser preciso;
- densidade verbal elevada;
- densidade sintagmatica baixa.
TEORICO NARRACAO
auséncia de frases ndo declarativas; frases declarativas;
tempo verbal : presente tempo verbal: pretérito perfeito e
pretérito perfeito com valor genérico ; simple imperfeito ;
present & simple past organizadores temporais marcando
A auséncia de déiticos espaciais, temporais origem espaco-temporal;
U |ede pessoa; auséncia de pronomes e adjetivos 12,
T presenca de pronomes, verbos 22 sing/pl;
O |adjetivos: 12pl que ndo se remetem aos |- anaforas pronominais e anaforas nominais;
N | participantes da interacao; - sempre monologado e geralmente escrito ;
O |- organizadores l6gico-argumentativos; Firstly |- densidade verbal maior que do discurso
M |- modalizacBes logicas; Apparently tedrico, mas menor que a do discurso
| - procedimentos metatextuais: uso interativo.
A citacdes com aspas;
- procedimentos de referéncia intra-textual:
anaforas pronominais, nominais
referenciacéo déitica;
- procedimentos de referéncia intertextual:
nomes;
- frases passivas ; passive voice
- densidade sintagmatica elevada;
- densidade verbal fraca;
- geralmente monologado e escrito.
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O autor identifica ainda um tipo misto interativo tedrico, comum nas exposicoes
orais. Outra possibilidade de variante dos tipos de discurso é a fusdo da narracao
com o discurso teérico com a presenca de algumas das unidades caracteristicas do
discurso tedrico e da narracdo. Segundo o autor, esse tipo misto narrativo-teérico
esta geralmente presente em obras histéricas ou em monografias cientificas,
combinando a narracdo de acontecimentos historicos com a exposi¢cdo de uma
situacdo ou problema. H& outras variantes, porém consideramos pertinente

comentar aqui apenas aquelas com relevancia para nossa andlise.

2.4.2.1.3 Os tipos de sequéncia e formas de planificagao

Além dos tipos de discurso, a infra-estrutura geral dos textos & também
caracterizada segundo a organizacdo sequencial do conteudo temético. Para essa
teorizacdo, Bronckart recorre a Adam (1992), de forma critica, e , a partir de uma
releitura, propde uma versdo da referéncia original. A idéia central € que as
sequéncias tém um estatuto discursivo e que “as sequéncias sdo unidades
estruturais relativamente autbnomas que integram e organizam macroproposicoes,
gue, por sua vez, combinam diversas proposi¢cdes, podendo a organizacao linear do
texto ser concebida como o produto da combinagcédo e da articulagdo de diferentes
tipos de sequéncias.” (Bronckart, 1997/1999:218 ).

Assim, as sequéncias funcionam como um modelo e se materializam em tipos
linglisticos variados, distribuidos em cinco tipos basicos: a sequéncia narrativa,
descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal de acordo com Adam (data), mas &
quais Bronckart (1997/1999) acrescenta as outras formas de planificacdo. Elas
podem aparecer num texto, em varias formas (por encaixamento, mescla, etc.) e
essa possibilidade de diversidade d& ao texto o carater de heterogéneo, assim como
a ocorréncia de varios tipos de discurso. No quadro 5 apresentamos as
caracteristicas de cada uma das sequéncias.
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Quadro 5 : Tipos de seqiiéncia e de outras formas de planificacao

SEQUENCIA NARRATIVA SEQUENCIA DESCRITIVA
Ela é sustentada por um processo com inicio, | Ela é constituida por fases sem uma

meio e fim, com ordem obrigatdria. A situacéo
mobiliza personagens implicados em
acontecimentos. Diante de tensfes na historia,
transformagbes véo acontecendo fazendo-se
necessario que o leitor/interlocutor acione uma
dimensao interpretativa. O protétipo minimo seria
uma situacgao inicial (inicio), uma transformagéo
(meio) e uma situacao final (fim). O protétipo
padrdo seria :

- fase de situacéo inicial : apresentacdo de um
‘estado de coisas’ ;

- fase da complicacéo : criacdo de perturbagéo
e tenséo ;

- fase de acbes: acontecimentos originados
pela tenséo ;

- fase da resolucéo : reducéo da tenséo ;

- fase da situagéo final ;. apresentacdo de um
novo estado de equilibrio por esta resolucéo.

Ha também duas fases facultativas :

- fase de avaliagdo :comentario relativo ao

desenrolar da histéria ;

- fase de moral : explicitacdo da significacdo
global .

organizacdo de ordem linear obrigatoria, porém
com uma ordem hierarquica ou vertical. Tais
fases seriam :

- fase de ancoragem : o tema da descricdo é
assinalado por, geralmente, um tema-titulo,
freqlientemente, introduzido no inicio da
sequéncia.

- fase de aspectualizacdo : enumeracdo dos
diversos aspectos do tema-titulo. O tema é
decomposto em partes, & quais sdo atribuidas
propriedades.

- fase de relacionamento: assimilacdo dos
elementos descritos por comparacdo ou
metaforas.

Uma simples enumeracédo das partes é chamada
de grau zero da descricao.

Os segmentos chamados de injuntivos, de
pragmaticos ou de instrucionais sdo organizados
de acordo com as mesmas fases, mesmo quando
esta organizacdo se refere preferencialmente a
acOes e ndo a objetos — descricdo de acdes.

SEQUENCIA ARGUMENTATIVA

SEQUENCIA EXPLICATIVA

Sdo esquematizacbes de objetos de discurso,
atestaveis empiricamente em textos. As
operacdes cognitivas estariam relacionadas “a
existéncia de uma tese sobre um tema, "a
entrada de novos dados a essa tese anterior, um
processo de inferéncia e uma conclusdo ou nova
tese. Baseado nisso, nhormalmente essa

sequéncia apresenta quatro fases:

- fase de premissas: uma constatacdo de
partida;

- fase de apresentacdo de argumentos:
elementos que orientam para uma conclusdo
provavel ;

dos  contra-
apresentam

- fase de apresentagdo
argumentos :  elementos que
restricbes aorientagdo dada ;

- fase de conclusdo : integracdo dos efeitos
dos argumentos e contra-argumentos.

Ela se origina na constatacdo de um fenémeno
incontestavel, mas que requer uma explicacédo
das causas e/ou razbes da afirmacdo inicial, o
que reformulara a constatagdo inicial.
Normalmente, este protétipo tem quatro fases:

- fase de constatacdo inicial : introducdo de
um fendmeno nao contestavel,

- fase de problematizacdo: questionamento do
porque ou do como, eventualmente, relacionado
a uma contradicdo aparente;

- fase de resolucdo: introducdo de elementos
que respondam aos questionamentos ;

- fase de conclusdo-avaliacdo : reformula e
completa a constatacgdo inicial.
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SEQUENCIA DIALOGAL

OUTRAS FORMAS DE PLANIFICACAO

Os interlocutores estdo envolvidos em uma
determinada interacdo verbal na qual trocam
enunciados que sdo mutuamente determinados
para formar um texto coerente. As fases seriam :

- fase de abertura : os interactantes entram em
contato ;

- fase transacional : o contelido tematico é co-
construido ;

- fase de encerramento : fim da interacéo ;

As fases sdo decompostas em trocas compostas
de intervencgBes (turnos de fala) e, em um outro
nivel, decompostas em enunciados que realizam
um ato de fala.

As sequéncias sdo uma reorganizacdo de um
contetdo tematico ja existente e manifestada a
partir das representacbes que se tem dos
destinatarios de seu texto, e do efeito que se
guer causar. As seqiiéncias ndo se baseiam nas
mesmas operagbes que formam os tipos de
discurso. Por isso se explica o fato de um
conteldo tematico poder ser organizado por
diferentes formas de planificagdo. A ordem
cronolégica no dominio da ordem do NARRAR é
geralmente chamada de SCRIPT (grau zero da
planificacdo dos segmentos da ordem do narrar)
Nos segmentos da ordem do EXPOR, & vezes
temos textos simplesmente informativos ou
expositivos (n&o contestaveis, nao

problematicos). Sua forma de organizagdo €
chamada ESQUEMATIZACAO (grau zero da
planificacdo dos segmentos da ordem do expor).

Além das sequéncias, formas de planificacdo convencional, Bronckart
(1997/1999) postula a existéncia de scripts e esquematizagbes de formas de

planificacdo elementar.

O tipo de seqiiéncia usado em um texto esta diretamente relacionado a sua
funcdo em um determinado género. Com base na concepcao de género, Dolz &
Schneuwly (1996b) discutem um agrupamento de géneros. Essa organizacao estaria
organizada por trés critérios: as finalidades sociais do ensino para atender as
necessidades para com a expressao escrita e para com a expressdo oral; as
distin¢cdes tipoldgicas cristalizadas no ensino; e as capacidades de linguagem para o
dominio dos géneros reagrupados. Com essa definicdo de critérios, apontam para
cinco eixos: narrar, relatar, argumentar, expor e descrever acdes. Dentre o0s
aspectos tipoldgicos esta argumentar no dominio da discussao de problemas sociais
controversos. As capacidades de linguagem dominantes estdo relacionadas a
sustentacao, refutacdo e negociacdo. Essas concepgdes sao importantes para este
trabalho devido aos géneros que estamos pesquisando.

Ainda sobre argumentacao, Koch (1984) defende que o ato de argumentar é a

funcéo béasica da linguagem e a mais importante, pois implica nos efeitos desejados
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pelo uso da linguagem. Para clarear, explica que ha uma diferenca entre convencer

e persuadir. O primeiro termo se relaciona com a razéo e o segundo, com a emocao.

Para Charaudeau (1992), argumentar é uma atividade discursiva que busca a
conviccao do outro e, para isso, hd um sujeito, uma tese e um interlocutor. Cita,
inclusive, um exemplo com slogans publicitarios que podem encobrir sua
argumentatividade. Essas noc¢des sobre argumentacdo sdo importantes em nossa
analise dos dois géneros a fim de compreendermos o funcionamento da

argumentacao nesses textos.

Além da analise da infraestrutura textual, é necessario examinar 0S

mecanismos de textualizacdo e os mecanismos enunciativos dos textos.

2.4.2.2 Mecanismos de textualizagéo

Os mecanismos de textualizacdo referem-se ao segundo nivel de analise do
texto proposto pelo modelo de Bronckart (1997/1999) e sao eles que permitem o
desenvolvimento do conteddo tematico e o estabelecimento da coeréncia . Em se
tratando desses mecanismos, o autor divide-os em trés grupos que sdo a conexao, a

coesdo nominal e a coesdo verbal .

A conexdo é estabelecida pelas unidades que segmentam e relacionam as
diferentes partes do desenvolvimento do texto, isto €, pelos organizadores textuais.
Eles podem assumir a fungcédo de mostrar as mudancas entre os tipos de discurso, as
transicOes entre fases de uma sequéncia ou marcar as articulagdes entre frases. A
primeira funcdo seria de segmentacdo, a segunda seria chamada demarcacdo ou
balizamento e a terceira, de empacotamento, podendo ainda ter funcdo de ligacao

ou encaixamento para a articulacdo de duas ou mais frases sintaticas em uma.

Segundo o autor, as unidades linglisticas que podem marcar a conexao sao:
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a) advérbios ou locucdes adverbiais com valor transfrastico usados, por exemplo,
na funcdo de segmentacao ou balizamento (however, actually, afterwards, firstly,
on one hand, finally,besides etc.” );

b) sintagmas preposicionais e alguns sintagmas nominais com estatuto de adjunto
adverbial também, geralmente, com funcdo de segmentacdo ou balizamento
(after three days...%);

c) conjuncdes de coordenacdo, assumindo a funcdo de empacotamento e/ou

ligacéo (and, or, nor, but etc.?);

d) conjuncdes de subordinacdo, assumindo a funcdo de encaixamento (before,

since, because etc®).

Esses organizadores podem assumir um valor temporal, I6gico ou espacial. Os
temporais sdo geralmente encontrados nos discursos da ordem do narrar, enquanto
os légicos sdo mais comuns nos discursos da ordem do expor, enquanto 0S
espaciais sdo mais relacionados & sequUéncias descritivas de qualquer tipo de

discurso.

Referindo-se a coesdo nominal, o autor apresenta sua funcdo de permitir a
introducdo dos argumentos e de organizar sua retomada no texto. Para isso, ha
varios tipos de procedimentos: a substituicdo lexical; a substituicdo pronominal por
anaforas; a supressao etc. As unidades que realizam essa funcdo sdo os sintagmas
nominais e os pronomes. As unidades linguisticas que marcam a coesao, entdo,
sdo: anaforas pronominais, constituidas pelos pronomes pessoais, relativos,
possessivos, demonstrativos; e as anaforas nominais, constituidas por sintagmas

nominais de diversos tipos.

Nos discursos da ordem do NARRAR encontram-se, mais freqlientemente, as
anaforas pronominais de terceira pessoa. Ja na ordem do EXPOR, no discurso
interativo, encontram-se as anaforas pronominais de primeira e segunda pessoa, e
as de terceira com valor déitico e anaférico, enquanto as anaforas nominais

predominam nos discursos teoricos.

% Exemplos dados por Bronckart,(1999:265) com traduc&o nossa para o inglés.
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Quanto a coesao verbal, Bronckart (1997/1999) afirma que sua funcdo é
também a de ser responsavel pela coeréncia tematica do texto. Esse tipo de
coeréncia pode ser explicitada pela escolha dos verbos e de seus tempos verbais.
Quanto atemporalidade, mostrada pelos tempos verbais e, & vezes, em conjunto
com advérbios, verificamos que héa relacdes de simultaneidade, anterioridade ou
posterioridade em relacdo ao momento de producdo?', ao momento do processo® e

ao momento psicolégico de referéncia®.

A andlise da coeséo verbal pode definir o eixo de referéncia temporal dos tipos
de discurso em relacdo ao contexto de producdo. Para isso, 0 autor distingue trés
categorias de parametros para a analise da coesao verbal:

a) 0s processos efetivamente verbalizados;
b) os eixos de referéncia, relativos a cada tipo de discurso;

C) a duracao psicoldgica da producdo.

2.4.2.3 Mecanismos enunciativos

Outro nivel a ser analisado em qualquer texto empirico é o dos mecanismos
enunciativos, que contribuem para a coeréncia pragmatica por meio da explicitacéo
de avaliacGes de aspecto(s) do contetdo teméatico e da responsabilidade enunciativa
dessas avaliagoes.

A necessidade de se discutir a responsabilidade enunciativa se justifica pela
interacdo das representacbes que um agente produtor tem e que aciona em suas
producdes com as representacdes dos outros. Assim, ao aciona-las, elas ja

assumem um carater dialdégico. Nessa materializacao das representacdes, haveria

2 Momento de produc&o se refere a duracéo da producdo, « como representacdo, isto &, enquanto duracdo

psi col ogicamente construida, em torno do ato de producao » (Bronckart, 1997/1999:281).

2 Momento de processo se refere ao « momento da realizacdo efetiva dos processos codificados pelos verbos »
(Bronckart, 1997/1999:282).

% Momento psicolégico de referéncia é « o eixo de referéncia temporal de um tipo de discurso » ((Bronckart,
1997/1999:281).
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um confronto entre as representacdes individuais do agente e dos outros, criando

um espaco mental coletivo.

“Essa instancia coletiva estd necessariamente implicada no conjunto das
operacfes que sustentam a infra-estrutura e 0S mecanismos de
textualizacdo, intervindo mais diretamente nos mecanismos enunciativos
propriamente ditos, no caso, na gestdo das vozes e das modalizacdes.”
(Bronckart, 1997/1999:323)

Para tratar do gerenciamento das vozes enunciativas, 0 autor primeiramente
define vozes como « as entidades que assumem a responsabilidade do que é
enunciado ». Além da voz ou do narrador ou do expositor de um texto, outras vozes
sdo ouvidas, que sao agrupadas em trés categorias: vozes de personagens, vozes

sociais e do autor empirico.

Essas vozes podem se apresentar de forma direta ou indireta. Quando for
direta, o discurso é interativo e as vozes se constituem nos turnos de fala. Quando
indiretas, podem aparecer em qualquer tipo de discurso e se constituem por
expressfes como ‘segundo o autor’. Desse modo, podemos dizer que todo texto €
polifénico, mas sua polifonia pode estar explicita ou implicita.

Um outro mecanismo enunciativo é a expressao das modalizagcbes, cuja
finalidade é expressar os comentarios ou avaliacdes sobre aspectos do contetdo.
Tais avaliacdes podem ser locais e discretas, diferentemente do carater isotopico
das marcas de textualizacdo. Elas configuram o texto no sentido de contribuir para a

coeréncia pragmatica, ajudando o leitor/ouvinte na interpretacao.

Para Bronckart, as modalizagcdes assumem quatro funcdes, que se relacionam
aos mundos objetivo, social e subjetivo. As modalizacbes légicas, relacionadas ao
mundo objetivo, apresentam elementos do contetdo como condicbes de verdade,
fatos possiveis, provaveis, atestados, etc. Ex.: can, have to. As modalizacdes
debnticas, apoiadas em valores, opinides e regras do mundo social, apresentam
elementos do conteido como sendo da ordem de obrigacéo social, de normas ou do
dominio do direito. Ex.: should, must. As modalizacées apreciativas, sustentadas
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pelo mundo subjetivo, apresentam elementos do conteddo de um ponto de vista
avaliativo e suas marcas mais comuns seriam os advérbios ou ora¢des adverbiais.
Ex.. unfortunately. As modalizacbes pragmaticas ajudam a esclarecer a
responsabilidade enunciativa do contetdo tematico, atribuindo a um agente (néo ao
produtor) determinadas razles, intencdes, etc, sendo suas marcas tipicas o0s
auxiliares de modo. Ex.: It may be taken... .

2.4.3 Escolhas nominais

Sabe-se também que a escolha nominal tem um papel importante no
desenvolvimento do conteddo tematico. No mecanismo de coesdo nominal,
freqientemente o sintagma forte é retomado por repeticdo, mas pode aparecer com
modificadores. Estes podem ser constituidos por diferentes elementos, dentre os
guais se destacam os adjetivos. A necessidade de compreender melhor seu
funcionamento nos leva ao trabalho de Kerbrat-Orecchioni (1990), que estabelece
sobre a distincdo entre os adjetivos objetivos e subjetivos, estes Ultimos constituidos
por adjetivos afetivos e avaliativos, unidades linglisticas que marcam a

subjetividade do discurso.

Como adjetivos objetivos, temos, por exemplo: solteiro/casado, adjetivos de
cor, macho/fémea. Os subjetivos afetivos sao adjetivos que revelam uma
propriedade do objeto e uma reacdo emocional do agente em relagédo ao objeto. A
classe dos adjetivos subjetivos avaliativos € subdividida em nao axiolégicos e
axioldgicos. Os primeiros — 0s nao-axiolégicos - compreendem uma classe, que,
sem enunciar juizo de valor nem um compromisso afetivo do locutor, implicam uma
avaliacdo qualitativa e/ou quantitativa com relacdo ao objeto sob a interpretacao do
locutor. Um dos critérios para sua identificacdo é o seu carater gradual, como no
exemplo « Esta casa é grande », que deve ser entendida como « Esta casa € maior
gue a norma de tamanho que tenho para uma casa ». J& 0s axiologicos implicam

um julgamento de valor positivo ou negativo do objeto a que se referem, de acordo
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com os sistemas de avaliacao (ético, estético, etc.) do enunciador. Ex.: Esse filme é

bonito.

Existem afinidades entre os adjetivos afetivos e os axioldgicos, pois, embora
esses dois tipos de adjetivos ndo coincidam, eles interseccionam-se, ja que alguns
deles, no contexto, podem admitir simultaneamente, os dois valores (de axiolégico e
de afetivo), enquanto outros, no contexto, terdo ou uma conotacdo axiolégica ou

afetiva.

Além da adjetivacdo, o numero de ocorréncias dos sintagmas nominais e sua
constituicdo na construcdo do texto também se mostra relevante para a
caracterizacdo dos textos. Em nossa analise, buscaremos diferenciar o nimero de
ocorréncias de verbos e sintagmas, lancando méao da proposta de Carrascoza
(1999) para mostrar a relacédo da distribuicdo das palavras de freqiiéncia alta com
um ou mais redes semanticas, pois, segundo este autor, “a construcdo de uma
mensagem persuasiva € fruto de uma cuidadosa pesquisa de palavras, vital na
elaboracédo do texto de propaganda impressa. Optar por este ou aquele termo néo é
uma atitude arbitraria, mas sim ideoldgica (1999:33)".

Em suma, como explicitado anteriormente, os textos sdo producdes verbais
efetivas, que apresentam aspectos muito diversos, principalmente, por serem
articulados a situacdes de comunicacdo muito diferentes. Por isso, para se estudar
as producdes verbais, é preciso se considerar as relacbes entre a situacdo de
producdo, as caracteristicas dos textos e o efeito que os textos exercem sobre seus

receptores ou interpretantes.

Cada texto encontra-se em relacdo de interdependéncia com o contexto, 0
cotexto (ambiente linglistico), o género a que pertence, construindo-se com
caracteristicas particulares. Nessas caracteristicas podemos observar o carater
sécio-histérico e dindmico que os géneros possuem, especialmente se forem
comparados textos do mesmo género em momentos historicos distintos. Sua
continua modificacdo gera uma transformacédo das representacdes dos agentes e,
consequentemente, mudancas tanto nas situacdes de producdo quanto nas acdes

de linguagem.
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Na mesma obra, Bronckart (1997/1999) também coloca importantes
consideracdes didaticas a favor do uso da andlise de textos como um instrumento
importante para a compreenséo do funcionamento do texto e ndo como um tipo de
abordagem para a sala de aula. Uma vez ciente do funcionamento do texto, o
professor pode fazer suas escolhas quanto aos procedimentos mais adequados para
atingir seus objetivos voltados para a constru¢cdo do conhecimento. Retomando as
abordagens e métodos tradicionais de ensino de linguas, com sua abordagem
gramatical, o autor questiona o trabalho com texto guiado para o ensino de
gramatica e defende o trabalho com o texto na sua integridade.

Para esse trabalho, conforme ja vimos, torna-se necessario compreendermos
as caracteristicas do género de texto a ser ensinado. Além da andlise dos textos, é
necessario buscar conhecimentos ja construidos sobre LE.



