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CAPITULO 11

O método para Vygotsky: a Zona
Proximal de Desenvolvimento como zona
de colaboracio e criticidade criativas*

Maria Cecitia CAMARGO MAGALHAES

Os insucessos de alunos de escolas da rede publica em
avaliagbes estaduais (Sistema de Avaliagio de Rendimento Escolar
do Estado de Sao Paulo - SARESP), nacionais (Avalia¢ao Nacional do
Rendimento Escolar - ANRESC) e internacionais (Programa
Internacional de Avaliacio de Alunos — PISA)" revelam a triste situagdo
da escola publica brasileira. Salientam a necessidade de mudangas
na formacio universitaria e, principalmente, nos programas de
formagio continua de professores de forma a possibilitar a organizagio
da escola como uma comunidade. Isto é, enfatizam a necessidade de

'* Agradeco ao CNPQ pelo apoio financeiro 2 pesquisa que desenvolvo com Fernanda
Liberali. Agradego 2 cuidadosa leitura das Professoras Fernanda Cardoso e Sueli
Fidalgo, cujas observagdes possibilitaram a reorganizagio deste texto.

¥ O PISA € um programa internacional de avaliagiio para o desempenho de alunos

de 15 anos, desenvolvido e coordenado internacionalmente pela Organizacio para
Cooperacio e Desenvolvimento Econdmico (OQCDE). Em 2006, em avalia¢io com
énfase em ciéncias revelou o desempenho médio de 390 dos estudantes brasileiros,
0 que colocou o Brasil em 522. lugar na escala dos 57 paises participantes. Em 2000,
com 32 paises participantes, o Brasil ficou em ultimo lugar em avaliagio de leitura,
bem como em avaliacio de matemitica, em 2003.
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discussio dos métodos que organizam os programas ¢ projetos de
extensio e de pesquisa conduzidos em contextos escolares. Apontam,
portanto, para a formagio de profissionais reflexivos e criticos, ndo
56 quanto ao dominio do conteddo da disciplina que ministram e das
escolhas pedagégicas frente a necessidades de seus contextos
particulares de ag¢do, mas também quanto a agdes colaborativas que
introduzam transformag¢ées na cultura escolar tradicional.

Este texto tem como preocupa¢io central examinar essa
questio. Isto é, discutir escolhas metodolégicas em projetos de
intervengio (pesquisa e extensio) que tém como objetivo possibilitar
o questionamento e a transformagio do contexto escolar. Proponho,
aqui, uma formac¢io que envolva, de forma colaborativa, os
participantes (professores, pesquisadores e coordenadores) na
compreensio e no questionamento de sentidos de ensino-
aprendizagem e desenvolvimento de priticas pedagdgicas rotinizadas
e individualizadas (alienadas) para que seja possivel a produgio
compartilhada de novos significados. O foco desta discussio ests,
pois, em refletir sobre a transformagio da escola em uma comunidade
que compartilhe a producio de significados sobre praticas didaticas
mcm tenham fung¢ido social. Priticas em que as ag¢les estejam
relacionadas as necessidades dos contextos especificos de agdo e
voltadas para a relagdo teoria e pritica na compreensio do que os
alunos sabem, como ponto de partida para o que nio sabem, mas
precisam saber. Priticas que estejam apoiadas em questdes €ticas ¢
politicas para a compreensio dos interesses a que servem as agdes
implementadas: transformar ou manter desigualdades, preconceitos
e autocompreensdes que excluem em lugar de incluir alunos e
professores. Em suma, minha proposta visa questionar praticas nio
cidadis, individuais, alienadas e a-histéricas e que geram violéncia,
nio responsabilizagio pelas a¢des préprias e dos outros, desinimo e
sensacio de incompeténcia, tanto por parte dos alunos quanto dos
professores.
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Para discutir questdes tedrico-metodolégicas na formacio
continua, aponto, inicialmente, o conceito de Zona Proximal de
Desenvolvimento (ZPD), que considero central para a criacdo de
espagos colaborativos de reflexdo critica no contexto escolar,
compreendidos como prixis, isto é, como “atividade pritico-critica”
(Newman e Holzman, 2002, p. 46). A seguir, ainda com base no
conceito vygotskiano de ZPD, apresento a proposta de metodologia
Pesquisa Critica de Colaboragao (PCCol) que venho desenvolvendo
hd algum tempo, e repensando junto com o Grupo de Pesquisa
LACE" na PUC-SP, no sentido de discutir e transformar a pratica
escolar. A titulo de exemplo de nossas agdes, faco um relato de
experiéncia de formacio de professores em contexto de trabalho,
com criagdo e preparagio de Grupos de Apoio, com base na
proposta de Parrila e Daniels (2004). Fechando a discussio, retomo
as questdes tedricas que embasam nossas (Magalhies e Liberali)
escolhas metodolégicas, especialmente a questio do método
tedrico-pritico, tal como discutido por Vygotsky e por outros
pesquisadores nele apoiados.

As discussdes de Vygotsky sobre o desenvolvimento
humano como atividade sociocultural-histérica, sobre as a¢des
como praxis, com base no materialismo-histérico-dialético,
propiciam um quadro tedrico-metodoldgico para a reflexido sobre
o objeto em questdo: criar atividades de aprendizagem e
desenvolvimento para todos os participantes, em pesquisas conduzidas
no contexto escolar. A discussio esti organizada para examinar o
conceito de ZPD como central para as discussées quanto a escolhas
tedrico-metodoldgicas em pesquisas de intervengio, conduzidas com
formagio continua de educadores em contextos escolares que se
proponham a criar e desenvolver praticas cidadas e a seguir a base
monista € marxiana do conceito de método para Vygotsky. -

"' Linguagem em atividades no contexto escolar.
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O concerro bE ZPD

ZPD, o conceito vygotskiano mais discutido e
operacionalizado em pesquisas conduzidas em contextos escolares,
foi pensado com base no conceito de dialética do materialismo
histérico marxista para dar conta da relagio entre aprendizagem e
desenvolvimento. O objetivo de Vygotsky era salientar a ndo separagao
entre teoria (conhecimento) e pratica (a¢io) para realgar a relagio
reciproca eptre as ideias da mente humana e as condi¢des reais de
sua existéncia. A questio quanto 2 relagio ensino-aprendizagem e
desenvolvimento, ou seja, o papel da aprendizagem em levar a0
desenvolvimento tinha, também, como objetivo discutir as fun¢des
inter e intrapsicolégicas, bem como inter e externalizagdo na
apropriacio e produgio de conhecimento em contextos escolares no
processo de desenvolvimento. A defini¢io do conceito de ZPD,
durante muito tempo, no entanto, restringiu-se a discussao de Vygotsky
(1930/2001) sobre a ZPD como 4rea de desenvolvimento de fungdes
que ainda n3ao amadureceram:

(...) a aprendizagem deve apoiar-se na zona proximal
de desenvolvimento, nas fun¢des que ainda nio
amadureceram na crianca. (...) A pedagogia deve orientar-
se, nio no ontem, mas no amanhi do desenvolvimento
da crianga. S6 entio ele conseguird desencadear no curso
da aprendizagem aqueles processos de desenvolvimento
que atualmente se encontram na zona proximal de
desenvolvimento (p.332) (...) E absolutamente
indubitdvel, indiscutivel e irrefutavel o fato de que a
tomada de consciéncia e a arbitrariedade dos conceitos,
propriedades nio inteiramente desenvolvidas dos
conceitos espontineos do aluno escolar, situam-se
inteiramente na zona do seu desenvolvimento proximal,

ou seja, revelam-se e tomam-se eficazes na colaboragio
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com o pensamento do adulto. Isto nos explica tanto ©
fato de que o desenvolvimento dos conceitos cientificos
pressupde um certo nivel de elevagio dos espontineos,
no qual a tomada de consciéncia e a arbitrariedade se
manifestam na zona de desenvolvimento imediato,
quanto ao nivel superior os espontineos, concretizando
a zona de desenvolvimento imediato destes: porque o
que a crianga hoje € capaz de fazer em colaboracio,
amanhi estard em condi¢bes de fazer sozinha (p. 351).

Holzman (1997, p. 60) afirma que muitos pesquisadores
parecem ter entendido essas discussdes bastante conhecidas de
Vygotsky e relacionadas 2 aprendizagem escolar — sobre ZPD —, de
forma dualista e interacionista. Tal perspectiva manteve o foco “na
diferenca entre o que se pode fazer ‘com outros’ e o que se pode
fazer ‘sozinho’ — como um instrumento para a compreensio de
processos mentais individuais” e na apropria¢io de conhecimento
com a ajuda de outro. Para Vygotsky, como salienta Holzman, o
foco estd no instrumento e no papel do outro na internalizacio do
conhecimento e nfo na tarefa conjunta, o que reduz a atividade “aos
meios pelo qual € realizada”. Esse entendimento, como discutido por
Holzman (1997, 2002), John-Steiner, Weber e Minnis (1998), e Jantzen
(2005) contraria toda a discussio do método dialético proposto por
Vygotsky como “simultaneamente pré-requisito e produto, o
instrumento e o resultado do estudo”. Nesse caso, o método torna-se,
como frisa Holzman, “um instrumento-para-resultado” (p. 51) e,
portanto nio dialético, mas dualista e unidirecionado.

Jantzen (2005) examinou o conceito de ZPD na obras de
Vygotsky, organizadas nas Obras Completas (Collected Works, muitas
das quais traduzidas para o portugués), apontando novas discussdes
sobre ele. Assim, ao examinar o desenvolvimento dos conceitos
cientificos na infincia, Vygotsky (1934/2001, p. 356-359) refere-se 2
ZPD como “a lei da zona proximal de desenvolvimento”, definindo-
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a como uma lei geral que regula as relagdes inter e intrapsiquicas,
que envolve conceitos mediados por instrumentos psicolégicos nas
relagdes sociais colaborativas numa atividade constante de processos
de internalizagdo e externalizacio, em que tensdes, contradi¢des e
conflitos nas relagdes entre participantes propiciam que novos
processos sejam iniciados. Nas palavras de Vygotsky:
Outro caminho para a explicacio € a lei da zona proximal
de desenvolvimento que desenvolvemos na nossa
hipétese, a lei do direcionamento inverso do
desenvolvimento de sistemas andlogos nas esferas
superior e inferior, a lei da interdependéncia entre os
sistemas superior ¢ inferior no desenvolvimento, a lei
que descobrimos e confirmamos com base nos fatos do
desenvolvimento dos conceitos espontineos e cientificos,
nos fatos do desenvolvimento da lingua materna e da
lingua estrangeira, nos fatos do desenvolvimento das
linguagens falada e escrita. A questio do sistema € ponto
central em toda a histéria do desenvolvimento dos
conceitos reais da criang¢a, problema esse que a
investigagdo dos conceitos artificiais experimentais nio
conseguiu captar.

Como diz Jantzen, Vygotsky discute a ZPD como: (a) lugar
na situagio social do desenvolvimento, no qual aprendizagem e
desenvolvimento passam a ser mediados (1934/1963, p. 27); (b) lugar
de mediagido entre a forma rudimentar e a forma ideal por meio de
didlogo, comunicacgio, cooperagio e relagio social (1934/1987-a, p.
222; 1934/1994-a, p. 348), (c) crises de desenvolvimento (1933/1998-
a, p. 283) e fonte para desenvolvimento futuro como resultado da
crise (1933/1976, p. 552); (d) resultado do processo de internalizacio,
como uma atividade intra-psiquica, como uma ZPD interior — atividade
de brinquedo (1933/1980, p. 434, 1933/1976, p. 529), atividade de
aprendizagem (1933/1983, p. 9); (e) ZPDs intrapsiquicas que mudam
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suas fungdes no processo de desenvolvimento posterior. Nesse
processo, segundo Jantzen, elas se tornam fun¢bes subordinadas,
partes essenciais de suas fung¢des; “tornam-se partes” (Hegel) em
fung¢des mais altas, o que significa que sio eliminadas, continuadas e
preservadas. Assim, por exemplo, no desenvolvimento da brincadeira
da crianga na pré-escola, é considerada como uma fonte interna de
desenvolvimento da imaginacio e da fantasia na idade de transicio
(1933/1980, p. 552) que geneticamente € a sucessora da brincadeira
da crianga (1931/1998, p. 158; 1933/1976, p. 548). Jantzen também
aponta que mecanismos emocionais s2o pré-requisitos e componentes
de cada ZPD.

Assim, como resultado da discussio feita, o conceito de ZPD
criado por Vygotsky, como salientam Janzen, Holzman (1997) e
Newman e Holzman (2002), nio significa uma zona, um lugar ou um
instrumento, mas uma abstracio, um “espago de vida” que é inseparivel
de “nds que a produzimos” (Holzman, 1997, p- 60). Isto significa que as
agbes dos individuos sdo motivadas pelas agdes dos outros e produzidas
a partir das agdes dos outros, uma vez que todos os participantes estio
envolvidos de forma colaborativa na negociagdo, na criacio de novos
significados que pressupdem novas organizacdes dos envolvidos e nio
apenas a aquisicao de contetidos particulares. £ o que Newman e Holzman
(2002, p. 61) afirmam sobre o conceito de desenvolvimento significar
“mudar totalidades” em lugar de “mudar particulares”.

Na mesma dire¢o, Engestrém (2008), aoc definir ZPD, discute
os desafios da Teoria do Desenvolvimento quanto ao conceito de
desenvolvimento e a novas maneiras de compreender o conceito de
ZPD. Discute trés teses sobre desenvolvimento e sua relagao com a
definicdo de ZPD:

Tese 1: desenvolvimento visto como rejei¢ao parcial do velho,
em que mostra o desafio da Teoria em “dar conta dos elementos
negativos, destrutivos e explosivos nos processos de desenvolvimento,
sem reduzi-los a férmulas seguras”;
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Tese 2: desenvolvimento visto como transformagio coletiva
em lugar de transformagdes individuais, em que aponta
desenvolvimento como mudangas nas relagdes com outros “no
processo de construgio de um coletivo”. Salienta que a Teoria do
Desenvolvimento tem como desafio explicar esse processo de
formagio de novos coletivos;

Tese 3: o desenvolvimento nio se d4 apenas no “movimento
vertical através de niveis, mas também como um movimento horizontal,
através de fronteiras”. Apresenta o desenvolvimento ndo apenas quanto
a0 acesso de novas competéncias, mas também no cruzamento de
fronteiras entre mundos. O desafio da teoria é, justamente, explicar

0s “processos de cruzamento de fronteiras”.

Com base nessas discussoes de desenvolvimento, Engestrom
contrapde-se as discussdes de ZPD como “um estagio 2 ser alcancado
ou um espaco a ser cruzado”. Usa a metifora de trilhas feitas por
moradores, em um terreno a ser desbravado, que se entrecruzam €
sio cruzadas em todas as dire¢des, levando a uma crescente capacidade
de movimento na zona, independentemente da dire¢do, para discutir a
complexidade das questdes e processos envolvidos na criagdo das trilhas.
Uma complexidade que traz questdes de poder, tensoes, contradi¢des,
desafios e conflitos criticos e que levam 2 producio de novas trilhas, que
sio “marcadas por novas conceptualizagdes” € que expandem a
compreensio coletiva da “zona”. Esse é um processo apontado por
Vygotsky: o dominio de uma zona leva 2 criagio de novas zonas.

Como acima referido, Vygotsky criou a ZPD para dar conta da
“natureza dialética e sociocultural” (Holzman, 2002) nio s6 na relagdo
aprendizagem e desenvolvimento, mas do desenvolvimento em geral.
Era seu objetivo inicial enfatizar a importancia do desenvolvimento e da
relacio colaborativa na relagio com outros desde o inicio da vida, mas
também entre professores/alunos/alunos no contexto escolar. De forma
geral, era seu objetivo explicitar que “desenvolver” significa criar contextos
para transformar totalidades e n3o particulares.
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Em relagio ao desenvolvimento escolar, salienta que aprender
nio significa apropriagio de contelidos particulares. Ao discutir a
escola da época, na Russia, Vygotsky salienta a importincia da
constituicio de contextos para transformacgio social e politica,
questionando a educagio vigente, como revela sua compreensio da
pedagogia, coerente com sua base no materialismo-histérico-dialético
(Vygotsky, 1924-25, p. 463-464):

O processo pedagdgico é a vida social ativa, € a
substitui¢io de vivéncias combativas responsivas (...) A
vida se revela como um sistema de criagio, de
permanente tensio e superagio, de constante criagio e
combinag¢io de novas formas de comportamento. Assim,
cada ideia, cada movimento e cada vivéncia sio uma
aspirac¢do de criar uma nova realidade, um impeto no
sentido de alguma coisa nova.

Vygotsky entende a pedagogia e os processos de
aprendizagem e desenvolvimento como processos dialéticos e
histéricos, de acordo com Holzman (2002), como uma unidade, como
construgdes sociais, coletivas e colaborativas, € ndo como processos
individuais. A ZPD é, entdo, o espago entre “o que os participantes
s30” e “0 que estdo em processo de tornar-se”. Como definido por
Vygotsky e explicitado pelas defini¢des de Engestrom (2007), para
Holzman (2002) 2 ZPD é a relagio entre “ser e tornar-se”.

Com base na discussio-de método, para Vygotsky, € nas
discussdes de pesquisadores que avangaram os estudos de Vygotsky
(Newman e Holzman, 2002, p. 61; Holzman, 1997 e 2002; e Engestrém,
2007), a ZPD é entendida, neste artigo, como uma zona de agio
criativa, uma atividade transformadora “pritico-critica”, em que
colaboragio e criticidade sdo imprescindiveis 2 possibilidade de criagio
de “novas trilhas” (desenvolvimento). O foco estd na criagio de novos
significados em que as mediagdes sociais sdo “pré-requisito”
(instrumento) e “produto” (desenvolvimento). Nesse quadro, produto
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e instrumento, como mostram os pesquisadores, formam uma unidade
dialética, a totalidade “instrumento-e-resultado”. Newman e Holzman
(2002, p. 82) definem o conceito de ZPD como a maior cria¢do de
Vygotsky, como uma “unidade sécio-histérica”, uma “unidade
aprendizagem-desenvolvimento”. A ZPD €, assim, a pratica da
“metodologia instrumento-e-resultado”, como referida por Vygotsky.

ZPD: HOOC.@ DA ATIVIDADE HUMANA CRIATIVA

A compreensio da ZPD como espago dialético de formagio
coletiva, de tensiio, de contradi¢des que geram conflitos, de agdes
colaborativas, como um movimento constante de questionamento e
compartithamento de novas criagdes, embasa a pesquisa que Liberali
e eu desenvolvemos 20 longo dos anos na Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), com formag¢ido docente em contextos
diversos. Pressupde uma transformagio tanto na cultura de formagio
continua, como na cultura escolar, uma vez que entendemos nossos
papéis de formadores na relagao com outros, nos grupos organizados
em escolas ou entre escolas, construindo ZPDs que propiciem
colaboragio e criticidade na relagio dialética entre teoria-pratica 2o
questionar sentidos-significados antigos para a produgdo criativa e
compartilhada do novo. O foco da pesquisa estd na atividade de
construcio conjunta de Grupos de Apoio (Parrila e Daniels, 2004
com professores em escolas da rede publica estadual, localizadas em
bairros de baixa renda de dois municipios da Grande Sio Paulo,
Carapicuiba e Cotia.

Nossa grande preocupagio tem sido a de construir o trabalho
com formacio de professores de forma a criar, na escola, uma
possibilidade de colaboragio entre professores e coordenadores em
sua relacio ética e politica com a formagio de alunos cidadios.

P

Conscientes de que é necessirio compreender as escolhas que
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organizam o trabalho no contexto escolar, temos buscado construir
ZPDs que possibilitem a participagio de todos na compreensio dos
significados que embasam essas escolhas. E, para nés, questio central
escolher métodos que propiciem a constituicio da escola como
comunidade, em que todos se envolvam na cria¢io de novas escolhas
de forma colaborativa e critica. Para que isso aconte¢a em nossos
projetos de formagdo, temos trabalhado na organiza¢io de grupos de
professores cuja fung¢io seja dar suporte aos colegas para discussio,
questionamento € transformagio de escolhas. E sempre com base em
decisdes que estejam apoiadas nas necessidades do contexto especifico
de a¢2o da comunidade escolar e da comunidade ao redor da escola.

Essas foram questdes que nos moveram, em pesquisas com
formacio docente em contextos de trabalho, a construir um método
que possibilitasse a transformagio das escolas como comunidades. O
método Pesquisa Critica de Colaboragao (PCCol) — que, com base em
Vygotsky, comecei a criar desde 1990 e tenho repensado, em
colaboragio com Liberali e com o Grupo de Pesquisa LACE® — tem
como objetivo criar ZPDs como instrumento-e-resultado. Isto €, criar
espa¢os de agdo e de transformagio, em que todos os participantes
aprendam uns com 0s outros e, juntos, negociem a produgio de
conhecimento sobre ensino-aprendizagem e desenvolvimento, nos
contextos em que trabalham, tendo como foco a sala de aula, a reuniio
pedagdgica, o conselho de classe, a Hora de Trabalho Pedagégico
Coletivo (HTPC), oficinas de formagio, reunides de planejamentos e
re-planejamentos, em suma, os inimeros espagos do contexto escolar.
E nosso objetivo que os diversos sistemas de atividade em foco nos
projetos de pesquisa e extensio sejam utilizados para questionamento
e produgdes colaborativas em relagio aos objetivos propostos e 2s
necessidades dos contextos especificos. As pesquisas conduzidas em
escolas podem, nesse quadro, tornarem-se uma possibilidade para

15 Linguagem em Atividades no Contexto Escolar.
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.qmnmmoﬁﬁmm@mm “radicais”, isto &, possibilitar aprendizagem nio de
contetidos especificos, mas de novas compreensdes de como agir.
Os caminhos tedrico-priticos para estruturar pesquisas com
formagdo continua de professores que interviessem no contexto escolar
para criar esses espagos colaborativos de discussio entre pesquisadores
e a escola, como um todo, foram dificeis. Trabalhdvamos para
possibilitar que as escolas utilizassem os espacos que ji possuem
(HTPC, conselhos, reunides) como lécus de discussio para repensar
as necessidades de seu contexto especifico, isto €, a cultura tradicional
que dita as amma.mm que organizam os papéis da equipe &HQZP. de
professor e de alunos, para que conceitos cientificos sobre ensino-
aprendizagem-desenvolvimento fossem questionados e transformadaos.
Mais ainda, espacos para que a escola, como um todo, discutisse,
questionasse e realmente,trabalhasse contra a alienagio e a
individualidade que, em geral, embasa toda a organizagio escolar, e
com os problemas que hoje se colocam como resultado de novas
organizagdes sdcio-histérico-culturais (e.g., a violéncia, o desinimo,
a alienagdo, a certeza da faléncia, os péssimos resultados de avaliagoes
e questdes de inclusio social).
) Ha muito, pesquisadores (e.g., Florio & Walsh, 1981; Gitlin,
Siegel e Boru, 1988; Dillon, O Brien e Ruhl, 1989; Magalhies, 1990)
frisam a importincia da colabora¢io no sucesso das pesquisas
conduzidas em escolas. Todavia, embora a colaboracio seja
constitutiva do discurso na ZPD, apenas ela nio leva ao
desenvolvimento, 2 mudanga de totalidades nas discussdes entre
pesquisadores e professores. Como ja discuti, para que isso acontega,
€ necessirio que sejam reconhecidas e questionadas contradigcoes
entre o objeto da atividade, instrumentos, a¢des dos participantes,
regras que embasam as relagdes e a qualidade da divisio do Qm_u&.wo.
que conflitos sejam estabelecidos e enfocados. Enfim, que no:m:wm
sejam enfocados e trabalhados. Assim, € necessirio que a colaboragio
organize uma linguagem que se estruture pela argumentacio.
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Pesquisadores como Cole e Knowles (1993), Bray, Lee, Smith
€ Yorks, (2000), Ninin (2006), Magalhzes (1994-a e b) discutem a
pesquisa colaborativa como um desenho em que todos os participantes
sdo colaboradores e a pesquisa é compreendida como uma atividade
coletiva. Todos se envolvem .na discussio de todas as etapas da
investigagio de alguma forma - no desenho da pesquisa, nas
discussdes sobre as necessidades particulares do contexto especifico,
na organizagio das questdes de pesquisa que serdo construidas e
respondidas, na coleta de dados, nas discussées sobre como analisa-
los e na escrita de relatérios. E importante salientar que os modos de
participagio colaborativa de todos os envolvidos na pesquisa variam
muito, conforme suas possibilidades e objetivos, mas todos participam
de alguma forma em toda a condugio da pesquisa.

A pesquisa critica de colaboracio esti inserida em um
paradigma critico que tem como objetivo intervir e transformar
contextos, de modo a propiciar que os participantes aprendam por
meio da participacio coletiva na condugio da pesquisa. Dessa forma,
a pesquisa realiza-se como um processo de questionamento de
sentidos-significados rotinizados, bem como de produgio conjunta
de novos significados. Assim, a questio metodolégica central esta
focada, a meu ver, em propiciar um processo conjunto de avaliacio
e de questionamento de conceitos, objetivos, escolhas e compreensées
que relacionem praticas e teorias aprendidas ao longo da escolaridade.
Em outras palavras, busca-se criar um €spaco em que todos possam
se colocar, clarificar duvidas, propor temas e discussdes, avaliar,
questionar a si e aos outros, as teorias que apoiam suas priticas e
seus papéis na constituigio de seus alunos, bem como os de seus
alunos. Em suma, uma pesquisa colaborativa como espaco para
autoconhecimento, questionamentos de conceitos cientificos
rotinizados e alienados dos interesses a que servem. Este € um método
que permite a todos a aprendizagem-desenvolvimento, isto €, um
contexto de empoderamento.
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Com base na discussio de Teoria da Atividade Socio-
Histérico-Cultural, esse quadro metodolégico coloca em discussao
os sistemas de atividade: a compreensdo das necessidades dos
participantes, 0s motivos em agir, a construgio coletiva do objeto da
atividade em investigagio, do porqué das escolhas feitas, das regras
que organizam os contextos especificos em foco, dos papéis dos
. participantes na divisao de trabalho. Também desnuda as questoes
que tradicionalmente moldam os comportamentos € oS objetivos nas
escolhas das praticas de sala de aula frente a necessidades que, de
fato, em geral, nio sio questionadas ou aprofundadas, apenas
declaradas e/ou superficialmente apontadas. Em outras palavras, 2
pesquisa critica de colaboragdo € uma pesquisa produzida com as
pessoas. Todavia € importante esclarecer os modos e niveis de
colaboragio de cada um. Aqui, também deve ficar claro que, por
motivos virios que podem estar ligados ao desenho da pesquisa,
nem sempre todos participam de todos os momentos da condugao
da pesquisa.

Colaborar nesta concepcio, como venho apontando em
butras discussdes, envolve tensdes e contradigdes (Engestrom, 2003)
que trazem conflitos. Estes, por sua vez, $30 fundamentais para reflexio
critica e aprofundamento de questdes problematicas em foco, o que
propicia a expansio da atividade no sistema e revela aprendizagem e
desenvolvimento. Também, como diz John-Steiner (2000, p. 198),
esse método de pesquisa nao se di num contexto simples, uma vez
que os participantes “assumem riscos emocionais para o
desenvolvimento de pontos de vista € negociam resultados/significados
que possam levar 2 internaliza¢o mutua no Processo €m que todos
os participantes sofrem desafios e mudangas”.

Assim, embora a Pesquisa Critica de Colaboragao (PCcoD)
sempre crie contextos para colaboragdo com os participantes,
negociagio e compartilhamento de significados, e envolva todos
em possibilidades de questionamento, no sentido de relacionar
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praticas a teorias e interesses a que servem, propiciando
transformag¢des — como apresenta John-Steiner (2000, p. 82) —,
também envolve “intensidade emocional” e uma “ bastante
desconfortavel zona de ag¢ao”, que precisa da atencgio dos
pesquisadores ao lidar com essas questdes. Se colaboragio sem o
processo de questionamento critico traz o foco para a interagio
apenas, o foco no questionamento, sem o processo colaborativo,
propicia imposi¢io de poder, autoritarismo, o que afasta qualquer
possibilidade de compartilhamento e de transformacio
(desenvolvimento).

O processo de construgio desse conceito de pesquisa estd
discutido no livro organizado por Fidalgo e Shimoura (2007). Em
pesquisas desenvolvidas no quadro critico, a colaboragio tem, de
diferentes formas, um papel essencial nas transformag¢des introduzidas
na construgio de um processo reflexivo, possibilitado por escolhas
tedrico-metodolégicas. Esse processo pressupde a produgdo de novos
significados para teorias, papéis e agdes em uma “zona de conflito”
(ZPD) em que novos e velhos significados sao confrontados na
avaliacao critica dos participantes do grupo.

E importante salientarmos a importincia do contexto
sécio-histérico-cultural em que as discussdes acontecem, pois
pode haver mais de uma situagio de conflito ocorrendo
simultaneamente e influenciando o mesmo resultado. A questio
central da PCCol esti, assim, em envolver todos os participantes
nas praticas de coletar, entender, questionar e analisar suas
acdes e a de outros de alguma forma, bem como na escritura
de relatdrios, que variam quanto a objetivo e formato. Mas,
sem duvida, torna-se prioritirio salientar qual é o foco da
colaboragio e, como destacam Holzman (2002), Newman e
Holzman (2003), e Vygotsky, se e como a colaboracgio age:
como instrumento-e-produto ou como instrumento-e-resultado.
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GRUPOS DE APOIO A PROFESSORES: CRIANDO NOVAS TRILHAS
NO CONTEXTO ESCOLAR

A criacio de Grupos de Apoio 2 Professores (GAP) foi
pensada com base em Parrilla e Daniels (2004), que discutem a
constituigdo de grupos que trabalham juntos, em uma base sistematica
e constante, para servir como um conselho que ajuda a criar uma
escola sensivel 2 diversidade dos alunos e atenta as necessidades dos
professores (Parrilla Daniels, 2004). Nesse sentido, tém como objetivo
transformar a escola em uma organizagio aprendente € em €spago
de compartilhamento de dificuldades, ddvidas, decisdes sobre o
conteddo a ser ministrado, modos de agir que sejam éticos e trabalhem
para a formagao critica de alunos e professores, isto €, que visem ©
fim da cultura do individualismo e enfatizem 2 cultura colaborativa.

Esses GAPs foram constituidos em um Programa de Formagao
Cidada (PAC)®, em que, desde 2002, professores da PUC-SP trabalham
com escolas da rede estadual de ensino da regido de Carapicuiba
(cidade da Grande Sao Paulo). Em 2005, movidos pelos resultados
do SARESP que revelavam a necessidade de formagio docente e
discente sobre o trabalho com leitura em todas as 4reas de
conhecimento, procuraram-nos representantes da Diretoria de Ensino
(DE) de Carapicuiba, que engloba também o municipio de Cotia.
Nesse momento, iniciamos a formagdo de Grupos de Apoio a
Professores, por escola, com o claro objetivo de criar espagos critico-
colaborativos de agio social.

Os professores em formagio (trés ou quatro de cada
escola) participavam mensalmente de discussdes realizadas na DE

16 Q programa foi organizado por professores da PUC-SP dos Grupos de Pesquisa
Linguagem em Atividades no Contexto Escolar (LACE), coordenado por Magalhées
e Liberali e Inclusio Linguistica em Contextos Educacionais (ILCAE), coordenado
por Lessa e Fidalgo. Essas discussdes estio organizadas no livro A¢do Cidadi: Por
uma formagéo critico-inclusiva, organizado por Fidalgo e Liberali (2006)
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e deveriam encontrar-se semanalmente ou quinzenalmente com
os professores e coordenadores de suas préprias escolas nas
reunides de HTPC para discutir o trabalho a ser desenvolvido
localmente. Participavam também das reunides na DE
coordenadores e supervisores das escolas. Mensalmente, um
formador da PUC-SP e o supervisor da escola também participavam
das reunides de GA em cada uma das 37 escolas participantes.

Em suas escolas, os GA deveriam atuar na discussio de
como usar a leitura como base de ensino nas diferentes 4reas. O
objetivo era que seu trabalho estivesse voltado para uma funcgio
social, para a atuacio critica dos alunos, nio sé na sala de aula e
nos resultados de exames como o SARESP, mas também em suas
comunidades. Dessa forma, foi nossa proposta que os professores
participantes das Oficinas na DE compartilnassem as questdes
teéricas e praticas das unidades produzidas pelo Grupo em oficinas
na DEY. Trata-se de uma questio tedrico-metodoldgica central — a
criagio de posturas colaborativas e criticas —, 0 que sabemos nio
¢ facil em uma cultura que, como ja apontei, tradicionalmente se
organiza de forma individual.

As escolhas que fizemos na organizagio e condugio do
projeto estavam embasadas na criagio de ZPDs que possibilitassem
que todos os participantes (formadores e professores,
coordenadores e supervisores) colaborassem na criagdo € no
questionamento de priticas com base em teorias € repensassem as
teorias com base no questionamento e transformacgio das praticas.

7 A base terica para o ensino da leitura estd pautada nas discussdes de Bakhtin
(1953) sobre géneros de discurso,e de Schneuwly (1994) sobre ¢ género de discurso
como uma megaferramenta no ensino-aprendizagem e de Dolz e Schneuwly (1998)
sobre as capacidades de linguagem necessirias para a realizagdo de textos em
contextos de acio. O foco na escotha dos géneros a serem trabalhados foi feita
com base na anilise dos resultados do SARESP. Mais detalhes podem ser encontrados
no livio Agdo Cidadi, organizado por Fidalgo e Liberali (2006).

69



Maria CeclLia CAMARGO MAGALHAES

O conceito de ZPD, como discutido na se¢zo anterior, € por nés
entendido como 16cus de constru¢io colaborativo-critica. Isto €,
como uma zona em que todos os participantes colaboram na
discussio da relagao teoria e pritica, quer seja na discussio das
apresentacdes dos formadores, na criacio e no questionamento
das unidades produzidas, no questionamento e no levantamento
de dividas de sentidos, de esclarecimentos sobre sentidos e na
criagdo de novos significados no grupo entre escolas e, na escola,
entre @aommmmoammg quer seja no trabalho desenvolvido com a
comunidade. Ao longo desse processo, alguns relatos e propostas de
atividades foram elaborados, muitos dos quais apresentados em
eventos realizados nas escolas e na PUC-SP pelos Grupos de Pesquisa.

O Projeto LDA optou pelo trabalho em cadeia criativa
(Liberali, 20006), isto €, objetivou que os conceitos enfocados fossem
trabalhados pelos participantes, na DE, nas escolas (nas discussoes
e organiza¢des com as comunidades), nas apresentacdes nas escolas
e na PUC-SP. Isso possibilitou que transformacgdes tivessem lugar.
Todavia, saliento que, sem didvida, o caminho nio foi ficil e que
muitas resisténcias silenciosas ou declaradas revelaram
discordiancias, motivadas talvez pelo desconhecimento do quadro
tedrico, mas principalmente pela descrenga em transformagdes em
contextos tao dificeis e abandonados como o das escolas estaduais
de ensino. Os resultados, porém, revelaram as transformacgdes
inseridas por professores em seus contextos diditicos, e muitos
em contextos escolares.

A progressao foi lenta, mas constante. E muitos se
apropriaram da proposta de uso da linguagem que se organiza
pela argumentacio, de modo a criar espagos de formagio critica,
mas também ética, o que possibilita a colaboragio e o respeito ao
outro no questionamento.
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O METODO PARA VYGOTSKY

Todas as discussdes acima levam a questao do método para
Vygotsky (1920, 1930, 1932, 1933 e 1934) e salientam sua base na
concepcio do materialismo histérico-dialético (Marx e Engels), como
revelado na citacio abaixo (Vygotsky, 1920/1997, p. 395):

O que pode ser buscado nos mestres do marxismo
nio é a solucio da questio, e nem mesmo uma
hip6tese de trabalho (porque estas sio obtidas sobre
a base da prépria ciéncia), mas o método de
construcio. [...] Eu quero aprender, a partir do método
de Marx, como construir uma ciéncia, como conduzir
a investiga¢io da mente.

O método, como destacam Marx e Engels (1845-46), tem
base materialista e histérica e enfoca “os individuos reais, a sua agéo
e as suas condi¢des materiais de vida, tanto as que encontraram,
como as que produziram pela sua prépria agio” (p. 17). A énfase esta
na nio separa¢io da teoria (conhecimento) e da pratica (a¢do) no
desenvolvimento do ser humano em que “a Histéria deixa de ser
uma cole¢io de fatos sem vida (empiristas) ou a agdo de sujeitos
imaginarios” (idealistas)”. Para Marx e Engels:

A produgio de ideias, de representagdes e da
consciéncia estd, em principio, diretamente ligada 2
atividade material e ao comércio material dos homens,
é a linguagem da vida real (p. 25) [e] A questio de
saber se ao pensamento humano pertence a verdade
objetiva nio é uma questio da teoria, mas uma questio
pritica. E na préxis que o ser humano tem de
comprovar a verdade, isto é, a realidade e o poder, o
cardter terreno do seu pensamento (p.121).

O conceito marxista de dialética € importante para
compreendermos as questdes de método nas discussdes tedricas dos
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conceitos vygotskianos. Gadotti (1995, p.100-101) aponta que esse
conceito “considera cada objeto em suas caracteristicas préprias, o
seu devir, as suas contradi¢des. Concebe as coisas e os fenémenos
no seu movimento continuo, na luta de seus contrarios”.

As questdes metodoldgicas de Marx e Engels, aliadas ao
conceito monista spinozano sobre a relagio corpo e alma como
“uma sé e mesma coisa expressa de duas maneiras diferentes”,
propiciaram a Vygotsky um apoio tedrico-pratico para discutir a
relagdo entre questdes da biologia e da consciéncia na constitui¢ao
do ser Ucnmm:o_ como uma unidade dialética. Embasam também,a
discussio de unidades metodolégicas na compreensio do
desenvolvimento humano e da relagiio aprendizagem e
desenvolvimento, questio crucial neste texto. De fato, ao salientar
os problemas tedricos € metodoldgicos da psicologia, Vygotsky
(1920/1997) aponta como um dos problemas centrais a concepgio
dualista (cartesiana) da relagio entre comportamento e mente.
Questiona a concepg¢io dualista e a-histérica na escolha de unidades
de anilise que pudessem trazer a totalidade na compreensio da
relagiio entre processos na constituicio da consciéncia. Em suas
palavras:

Os estados subjetivos — isolados do espaco e de suas
causas — ndo existem por si mesmos. E, pela mesma
razio, tampouco pode existir a ciéncia que os estuda.
Estudar o comportamento da pessoa sem a psique, como
quer a reflexologia, é tio impossivel como estudar a
psique sem o comportamento (p.26).

Vygotsky enfatiza a concepgio monista e dialética no método
de anilise dos conceitos ao discutir como “incorreta” a compreensio
dos processos de pensamento e linguagem, “em relacio externa entre
si, como duas forgas independentes que fluem e atuam paralelamente
uma 2 outra ou se cruzam em determinados pontos da sua trajetéria,
entrando em interacio mecinica” (p. 391). Para ele:
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a falha metodolégica principal da imensa maioria de
investigagcGes do pensamento e da linguagem (...) estd
justamente naquela concepgio das relacdes entre
pensamento e palavra que considera esses dois processos
como dois elementos autdnomos, independentes e
isolados, cuja unificagio externa faz surgir o vm:mmBm.Eo
verbalizado com todas as suas propriedades inerentes
(Vygotsky, 1934/2001, p. 392).

Compreender a base marxiana e spinozana das discussdes
tedrico-metodolégicas de Vygotsky é fundamental para a
compreensdo tanto dos conceitos quanto da escolha de métodos
de pesquisa que se propdem a intervir em contextos escolares
para criagio de uma prixis revoluciondria, como afirmam Marx e
Engels (1845-46, p. 22). Como aponta Vygotsky (1930/1997, p.
256), “a procura pelo método se torna um dos mais importantes
problemas da compreensao das formas especificamente humanas
da atividade psicolégica” (Vygotsky, 1920/1996, p. 65 — Vol 4 da
Coll Works 1997, p. 27). Para ele, o marxismo pode embasar esse
“método de trabalho” (1920/1996, p. 395) como um processo
dialético “histérico-natural” (relacio ciéncia-real na histéria) em
que “o método € simultaneamente pré-requisito e produto, o
instrumento e o resultado do estudo” (Vygotsky, 1930/1978, p. 65
— Vol 4 da Coll Works 1997, p. 27).

O conceito de Zona Proximal de Desenvolvimento (ZPD)
tem um papel fundamental na discussio metodolégica para Vygotsky
e €, sem ddvida, um dos conceitos mais conhecidos e discutidos de
sua obra, como destaquei anteriormente. Como € definida e qual seu
papel na discussdo do método para Vygotsky, bem como para projetos
de formacio profissional, como o que desenvolvemos na PUC-SP, foi
o objetivo deste texto.
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