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desenvolvimento do
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“Nem a autonomia da pessoa, que pressupde o pleno de-
senvolvimento da personalidade humana, nem a reciprocidade,
que evoca esse respeito pelos direitos e pelas liberdades de ou-
trem, poderdo se desenvolver em uma atmosfera de autoridade e
de opressao intelectuais e morais.” -

As origens deste pensamento de Piaget, publicado em seu
livro Para onde vai a educacao (1948/73b, p.79), ja estao presen-
tes em seu texto “Os procedimentos da educagdo moral”, de 1930,
agora publicados neste livro. Eles demonstram a concepg¢ao clara
que tinha Piaget sobre a influéncia que as relagdes interpessoais
podem exercer sobre a constru¢do da autonomia do sujeito, € como
ambientes autoritdrios podem impedir o desenvolvimento da ver-
dadeira autonomia.

E essa discussdo, complementada com dados empiricos,
que proponho apresentar a seguir, a partir de investigagdes que
foram realizadas dentro do contexto escolar brasileiro. Elas tive-
ram inicio na Dissertacdo de Mestrado (Aratjo,1993), defendida
em 1993 junto a Faculdade de Educa¢do da UNICAMP — Uni-
versidade Estadual de Campinas, e continuam com uma pesquisa
longitudinal em que estdo sendo observadas a influéncia que am-
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bientes escolares democraticos ou autoritdrios podem exercer so-
bre o desenvolvimento do juizo moral infantil.

Estas pesquisas partem da concepcio de que a moralidade
humana deve ser estudada com base em métodos cientificos (con-
forme acreditava Piaget, Kohlberg, Levy-Bruhl, dentre outros),
fugindo dos estudos meramente tedricos da moral filosofica, e
metafisicos, apregoados pelas religides. Ao concluir seu texto
sobre “Os procedimentos da educagdo moral” (/bid), Piaget lem-
bra a necessidade de mais verificagdes experimentais sobre a in-
fluéncia que os métodos ditos “ativos” poderiam exercer sobre a
constru¢do da autonomia infantil e a caréncia de pesquisas peda-
gogicas de controle sobre os fatores que influenciam esse desen-
volvimento. E nesse contexto que serd apresentado este trabalho.

A cooperacdo e o desenvolvimento infantil

Piaget afirma existirem dois tipos de moral: a moral da
coagdo e a moral da cooperagdo. A moral da coagdo, caracteristi-
ca do sujeito egocéntrico, tem como base as relagdes de respeito
unilateral e as sanc¢des aplicadas pelos mais velhos aos mais no-
vos, fortalecendo a heteronomia do juizo moral; por outro lado, a
moral da cooperacig tem como base as relagdes de respeito mu-
tuo e de reciprocidade, que levam ao estabelecimento do juizo
moral autonomo. Embora facam parte de um mesmo processo
psicogenético construido pelo sujeito, e estejam presentes em to-
das as instincias de sua vida social, esses dois tipos de moral se

contrapdem, existindo uma tendéncia para o prevalecimento da

moral da co o sobre a d: a

Nas obras de Piaget sobre a moralidade (1932/94, 1944/
58, 1967a), sobre as relagdes sociais (1965/73a e 1976/78) e em
algumas relativas a cognico (1948/73b e 1967/83), a cooperacaq
surge como elemento central no processo de desenvolvimento
cognitivo e moral do individuo, o que solicita que ao discutir g
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psicogénese da moral infantil deva-se comegar por entender o _
que € a cooperagdo (pu co-operagdo no sentido l6gico do termo) e
qual seu papel na descentracdo do pensamento infantil.

Piaget, na obra Ecrits Sociologiques (1976/78), define a
cooperagdo como sendo: “toda relagdo entre dois ou n individuos
iguais ou que se acreditem como tais, dito de outra forma, toda
relag¢do social na qual ndo intervém qualquer elemento de autori-
dade ou de prestigio” (p.226).

Nesse trabalho, de cunho psicoldgico e sociolégico, mos-
tra que a cooperag@o € um processo de relacdo interpessoal e,
antes de mais nada, um fator que influencia o desenvolvimento
social, moral, cognitivo e, conseqlientemente, da personalidade
do individuo.

Presente jd nas relagdes sociais mais elementares, no ini-
cio a cooperagido estd indissociada e subordinada a coagio, mas
com o passar do tempo torna-se o outro pélo das relagdes sociais,
dissociando-se da coacdo. O que retarda essa dissociag@o € o forte
egocentrismo infantil e as relagdes autoritdrias que sdo estabelecidas
nas familias em que predomina o respeito unilateral.

Num processo interligado e dialético, o enfraquecimento
desse egocentrismo e a convivéncia cada vez maior com crian-
cas coetdneas permitem que as trocas sociais € cognitivas ocor-
ram de forma cada vez mais intensa, abrindo caminho para as
relagdes de cooperagdo. Isso possibilita o surgimento da l6gica
das relagdes, a qual € essencial para o desenvolvimento intelectu-
al, por meio da reciprocidade. A construgdo dos instrumentos 16-
gicos ocorre quando o sujeito coloca em reciprocidade seus pon-
tos de vista, adquirindo a possibilidade de considerar o ponto de
vista dos outros. Assim, a cooperacdo e a reciprocidade podem
ser compreendidas como dois aspectos do mesmo processo, sen-_

“do a cooperacio o fato empirico e a reciprocidade o ideal 16gico
(ibid, p.239).

Ela abre novos caminhos para a crianga, e torna-se fonte de

transformagdes no pensamento infantil, permitindo uma maior
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consciéncia das atividades intelectuais. Essas transformacdes sdo
de weés tipos: a) as que permitem a crian¢a uma maior reflexdo e
consciéncia de si, porque o psiquismo e as qualidades morais e
intelectuais do sujeito sdo descobertas quando este assimila os
pontos de vista dos outros aos dele; b) as que possibilitam a
dissociacdo entre o subjetivo e o objetivo, ao confrontar o sujeito
a experiéncia imediata com o meio e com outros sistemas de refe-
réncias mais amplos, favorecendo uma maior compreensio da
realidade; c) e, finalmente, as que sdo fontes de regulagio, uma
vez que se opdem a parcialidade da coag@o e abrem espago para o
pensamento racional e a reciprocidade.

Portanto, para Piaget, essa natureza reflexiva, critica e re-
guladora da cooperacdo € que permite a socializagfo intelectual
do homem, abrindo espago para a construgao de um equilibrio
racional consciente. Quando discute o assunto em outra obra, 0s
Estudos Sociologicos (1965/73), afirma que o equilibrio nas tro-
cas do pensamento supoe trés condicdes necessdrias: “a) um sis-
tema comum de sinais e de defini¢des; b) uma conservacio das
proposigdes vdlidas obrigando quem as reconhece como tais, e;
¢) uma reciprocidade entre os parceiros” (ibid., p.186).

Sendo assim, o egocentrismo e a coagdo sdo fontes de
desequilibrio, uma vez que o egocentrismo nio permite a coorde-
nacao dos pontos de vista, e a coag@o tem um cardter irreversivel,
de acllo em sentido tnico daquele que detém a autoridade sobre
0s que ndo tém.

Piaget (ibid., pp.186-187) salienta que as trés condi¢Oes
citadas para se atingir o equilibrio da troca intelectual ndo estao
presentes no sujeito egocéntrico porque: a) ele ainda utiliza mui-
tos simbolos individuais, e a falta de homogeneidade nas signifi-
cacdes que lhes atribui ndo permite uma troca durdvel; b) sem a
conservacao das proposi¢des anteriores, o individuo ndo € obri-
gado a considerar o que disse anteriormente no prosseguimento
das trocas; ¢) ao partir de um pressuposto de que sua idéia € a
tnica possivel, ndo consegue valer-se da reciprocidade.
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No caso da coago, Piaget mostra que ela leva a um “falso
equilibrio” por ser de fonte externa e ndo interna ao sujeito. As-
sim, embora exista um sistema comum de sinais e defini¢oes que
¢ imposto coercitivamente pelos mais velhos, a coa¢do nao é fon-
te de equilibrio operatério porque € irreversivel e tem um sentido
tinico da agdo dos mais velhos sobre os mais novos; e também
porque ndo existe uma obrigatoriedade na conservagdo das pro-
posi¢oes e dos valores, uma vez que ao cessar a forga da autorida-
de o sujeito poderd passar a pensar por si mesmo.

Portanto, o equilibrio funcional das trocas sociais e
cognitivas somente serd atingido pela cooperagio, porque: a) um
sistema de sinais e de definicdes comum a vérios sujeitos sé é
possivel se pertencer a um sistema de convenc¢des que permitam
a coordenagdo entre varias “hipdteses”, e se ndo for imposto co-
ercitivamente; b) a conservacdo das idéias presentes na coopera-
cdo tem base nas operagdes reversiveis e isso leva a sua obrigagio
pelos sujeitos, por meio da reciprocidade, e ndo pela coacdo do
mais velho sobre o mais novo, €; ¢) a cooperag@o pressupde um
sistema de correspondéncias simples ou de reciprocidade que
permite uma troca equilibrada entre parceiros, semelhantes as
operagdes mentais (ibid, pp.190-193).

De toda essa discussdo depreende-se a importancia que pode
ser atribuida a cooperagdo, como processo e como procedimento,
para o desenvolvimento infantil. O desenvolvimento da consci-
éncia légica e moral é fruto de condi¢des psicossociais presentes
na interagdo do individuo com a sociedade e o mundo. Ao con-
frontar o sujeito com terceiros, a cooperagdo funciona como ele-
mento catalisador dos processos de tomada de consciéncia, e per-
mite ao individuo normalizar a razdo e os equilibrios funcionais
da atividade mental.

A autonomia moral pressupde essa capacidade racional de
o sujeito compreender as contradicdes em seu pensamento, em
poder comparar suas idéias e valores as de outras pessoas, estabe-
lecendo critérios de justica e igualdade que muitas vezes o leva-
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rdo a se contrapor a autoridade e as tradi¢des da sociedade para
decidir entre o certo e o errado.

Em suma, ao libertar a crianga da mistica da palavra adulta
e da coagdo, a cooperacdo serd responsavel pela socializacdo da
mente, e abrird caminho para o desenvolvimento da autonomia
da consciéncia.

O ambiente escolar cooperativo

Nessa perspectiva, as condicdes ideais para a crianga liber-
tar-se do egocentrismo, da submissao cega e do respeito unilate-
ral para com os mais velhos dependem de relacdes democrdticas
baseadas na cooperag¢do, no respeito mutuo e na reciprocidade
que estabelecem entre si criangas e adultos. Assim, se a criancga
conviver num “ambiente cooperativo” e, portanto, democrdtico,
que solicite trocas sociais por reciprocidade, no qual seja respei-
tada pelo adulto e participe ativamente dos processos de tomada
de decisdes, por hipdtese, ela tenderd a desenvolver a autonomia
moral e intelectual e, conseqiientemente, poderd atingir niveis de
moralidade mais auténomos.

Estas pesquisas partem desses pressupostos bdsicos, e a
escola insere-se nessa discussdo por ser um local privilegiado para
a crianca conviver com sujeitos da mesma faixa etdria, com quem
possa manter relagdes em que ndo estejam presentes prestigio e/
ou autoridade, condicao essencial para a cooperagdo (sem negar
que também ocorrem relacdes de coagao entre criangas). A ques-
tdo que surge € que na escola ndo convivem apenas elementos da
mesma idade, e a relagdo com adultos € o outro lado do ambiente
escolar. Seria possivel, portanto, estabelecer um ambiente esco-
lar totalmente livre de prestigio e/ou autoridade? E claro que nio,
mas existe a possibilidade de que esses elementos sejam reduzi-
dos consideravelmente nas relacdes adulto/crianca, a partir do
respeito mituo, ao ponto de a crianga sentir-se Como um agente
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que participa efetivamente de a organizacdo das regras e das deci-
soes da sala de aula, e seja constantemente solicitada a trabalhar
em grupo.

O que estd se chamando de “ambiente escolar cooperati-
vo” é um ambiente assim denominado porque nele a opressao do
adulto é reduzida o maximo possivel, e nele encontram-se as con-
digdes que engendram a cooperaco, o respeito mituo, as ativi-
dades grupais que favorecem a reciprocidade, a auséncia de san-
¢oes expiatdrias e de recompensas, e onde as criangas t€ém opor-
tunidade constante de fazer escolhas, tomar decisdes e de expres-
sar-se livremente.

Para a maioria das pessoas esse ambiente assim descrito
nao existe, € utdpico, porque na complexidade das situacdes
vivenciadas pelos professores em sala de aula ndo existe espago
para uma postura exclusivamente democrdatica, sem a utilizacdo
de punicdes e recompensas para manter o “‘controle” do compor-
tamento infantil. Esse tipo de ambiente € logo associado a expe-
riéncias em que o resultado foi a indisciplina, o desrespeito ao
professor, ou a salas de aula onde o aluno s6 vai para brincar e
ndo aprende nada.

A maioria das experiéncias que tentaram romper com $is-
temas escolares autoritdrios fracassaram, e continuam fracassan-
do, porque o que normalmente se vé é o quadro cadtico citado
acima. Mas serd que pelo fato de essas escolas deixarem de ser
autoritdrias elas vivenciaram a democracia ? Parece que o fracas-
so dessas experiéncias estd muito mais ligado a uma falsa con-
cepcdo do que seja democracia, liberdade e respeito mituo do
que a experiéncias verdadeiramente democraticas. Um sistema
democritico e de relagdes de respeito mituo pressupoe a recipro-
cidade e principios de justica e igualdade.

O que se Vvé por af em vdrias tentativas bem intencionadas
de romper com o autoritarismo reinante nas relagdes escolares e
familiares € o que pode ser chamado de respeito unilateral “inver-
tido”, em que apenas se muda a direcdo da fonte do respeito. Ou
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seja, tentando romper radicalmente com sua experiéncia de edu-
cagdo autoritdria, e utilizando-se de argumentos de algumas con-
cepgoes psicolégicas que defendem a liberdade total, professores
e pais da atual geracdo deixam de ser autoritdrios e permitem que
os alunos e filhos o sejam. O fato de o professor deixar de gritar
com o aluno ndo significa que ele deva assumir um papel passivo,
dando a esse aluno o direito de gritar com ele; o fato de os pais
deixarem de determinar todos os passos dos filhos ndo dd a eles o
direito de decidir por conta prépria todas as suas acdes, como se
vivessem sozinhos! E nesta situagio que vemos a queixa atual
sobre a falta de “limites” das criangas, que nao conseguem perce-
ber os direitos dos outros.

No ambito escolar, o que temos visto é exatamente essa
dicotomia do respeito unilateral “invertido”, em que o professor
considerado “bonzinho” € aquele que deixa os alunos fazerem o
que quiserem, que nio “controlam” sua sala, e que também nao
ensinam! Esse tipo de concepgao, que estd fadada ao fracasso,
porque parte de falsos pressupostos de liberdade e democracia, é
que abre espaco para o retorno do outro extremo da dicotomia,
que € a volta das relagdes autoritdrias, de coacdo e de respeito
unilateral, afinal o fracasso desse democratismo leva facilmente
a conclusdes como as de que as pessoas ainda ndo estdo prontas
para a democracia e, portanto, o bom professor € aquele que é
“linha dura” e autoritario porque “controla” a sala.

O que estd se chamando de “ambiente escolar cooperati-
vo” ndo abre mio da figura da autoridade moral e intelectual, ndo
autoritaria, do professor como coordenador do processo educacio-
nal. O que muda o quadro € que esse professor nem € o que deter-
mina tudo dentro da sala de aula e nem deixa que os alunos deter-
minem, porque ele € quem conhece os objetivos pedagégicos. Ele
nem estabelece as regras da classe e nem os alunos o fazem sozi-
nhos, porque ele pertence ao grupo e tem maior conhecimento
sobre a competéncia legisladora do grupo, que, por exemplo, nao
pode legislar sobre assuntos que envolvam outras classes ou ou-
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tros professores, ou sobre assuntos que tenham legislag@o superi-
or, como a existéncia ou nio de avalia¢do na escola.

Essa postura rompe com a dicotomia tradicional do pro-
fessor autoritdrio versus o bonzinho, porque assume uma posi-
¢do dialética que busca o equilibrio nas relagdes dentro da sala de
aula. Essa postura tem de ser construida gradativamente pelo gru-
po e ela s6 serd possivel se as relagdes presentes forem baseadas
no respeito mituo, na reciprocidade e em principios de justiga.

A aplicabilidade dessas idéias dentro das escolas é cons-
tantemente questionada por professores, diretores e supervisores,
que acreditam ser isso mera teoria. A experiéncia mostra que ape-
sar de dificil € possivel implantar esse tipo de ambiente coopera-
tivo dentro de nossas escolas, e pelo fato de um nimero conside-
ravel de educadores ndo acreditarem nesses pressupostos educa-
cionais, com apoio de muitos pais, isso ndo significa que eles
estdo certos. Esse € um dos papéis da ciéncia dentro do contexto

escolar, investigar de forma objetiva as “verdades” que sdo assu-.
inidas por pessoas imbuidas de prestigio e/ou autoridade, e que
muitas vezes baseiam-se apenas na tradicao, no senso comum ou
fém interesses pessoais.

Em minha dissertacao de Mestrado (Aratjo,1993), investi-
guei a relacdio entre o “ambiente escolar cooperativo” e o desen-
volvimento do juizo moral infantil. O estudo foi feito com crian-
cas pré-escolares, entre 6 e 7 anos de idade, e a escolha dessa
faixa etdria ocorreu pelo fato de que geralmente elas ainda sao
pré-operatdrias, ndo sendo, portanto, capazes ainda de co-operar
(no sentido de operar com o outro). Com isso, foi possivel inves-
tigar o processo de desenvolvimento da cooperagio, a partir da
natureza das trocas sociais e intelectuais realizadas pelos sujei-
tos, antes do aparecimento das relagdes de co-operagdo, possi-
veis apenas com a construgdo das estruturas operatorias.

A maior dificuldade encontrada para realizar a pesquisa,
como era de se esperar, foi encontrar uma sala de aula que esti-
vesse de acordo com o que foi definido como sendo um “ambien-
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te escolar cooperativo”. Esta classe foi encontrada na cidade de
Itatiba-SP, em uma escola que seguia a metodologia do PROEPRE
(Programa de Educagio Pré-escolar), criado pela Professora Orly
Zucatto Mantovani de Assis, com base na Epistemologia e Psico-
logia Genética de Piaget. Os pressupostos do “ambiente escolar
cooperativo” estio presentes na proposta do PROEPRE, mas nao
foi em qualquer sala de aula que segue essa metodologia que foi
possivel encontrar esse tipo de ambiente. Assim, a classe utiliza-
da na pesquisa foi encontrada em uma pré-escola publica munici-
pal que atendia criancas de nivel sécio-econémico baixo, em que
a professora verdadeiramente acreditava nesse tipo de rela¢io
democrdtica com seus alunos, tinha autonomia para desenvolver
seu trabalho, e tinha o suporte teérico e metodolégico do
PROEPRE para embasar suas acdes.

Essa classe foi observada semanalmente por todo um ano
escolar, quando foram coletados dados sobre a postura da profes-
sora em sala de aula, dos funciondrios quando lidavam com as
criangas no recreio, na hora da merenda e no parque. O que dis-
tinguia sensivelmente o ambiente dessa classe era a forma como
as relagOes interpessoais eram estabelecidas em todas as ativida-
des. Tudo na sala de aula objetivava o trabalho em grupo e o desen-
volvimento da autonomia das criancas. Como exemplo desse am-
biente, apresentarei a seguir detalhes do funcionamento da classe
que mostram como alguns conceitos bdsicos como a autonomia, as
regras, a cooperagio e o respeito mutuo eram trabalhados.

A) A autonomia

Até a metade do ano a protessora coordenava a organiza-
¢do das rotinas, por exemplo questionando como seria feito o pla-
nejamento das atividades do dia (que era feito junto com os alu-
nos), fazendo a chamada, e levantando questdes na hora da avali-
acao didria dessas atividades e de outras situacoes que aconte-
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cessem durante o periodo de aulas. Pouco a pouco ela foi abrindo
espago para que as criangas assumissem a coordenagdo e direcao
das rotinas, as quais com o passar do tempo ficaram sob a inteira
responsabilidade dos “ajudantes do dia”. A professora continua-
va ativa na sala de aula e atenta aos objetivos gerais de seu traba-
lho, mas evitava intervir desnecessariamente nas discussdes que
comumente aconteciam entre as criancas, deixando, sempre que
possivel, que elas préprias resolvessem seus conflitos.

Durante as atividades, a professora sempre questionava os
procedimentos que estavam sendo utilizados, a fim de possibili-
tar a crianca a “tomada de consciéncia” de suas agdes e justifica-
las. Encorajava-as também para que decidissem o que fazer a fim
de que dessem prosseguimento a atividade que estavam realizan-
do, sem dizer-lhes como fazer ou quais os passos a seguir.

Um momento muito interessante que também diz respeito
a conquista da autonomia era a hora da merenda, quando a crian-
ca tinha a oportunidade de escolher a quantidade de comida de
que iria se servir. Cada crianca servia sua propria comida, em
pratos de louga, desde o inicio do ano, sem a ajuda da professora
ou de qualquer funciondria. No inicio do ano, quando, por exem-
plo, se serviam de sopa, os “acidentes” eram freqiientes, mas em
muito pouco tempo elas aprenderam a servir-se e a andar pelo
patio segurando o prato sem derramd-la.

Outro ponto a ser ressaltado é que as criancas tinham a
liberdade de ir ao banheiro sem precisar pedir a permissdo da
professora. Existia um pequeno cartaz junto a porta, o qual a cri-
anga pegava antes de sair para o banheiro. Tratava-se de uma re-
gra que havia sido combinada para que as criangas safssem uma
de cada vez.

Esses fatos ilustram a oportunidade que as criangas tinham
de tomar decisdes e de assumir a responsabilidade pelos seus atos,
o que contribufa para o desenvolvimento de sua autonomia.
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B) Asregras

No inicio do ano, algumas regras comuns foram
estabelecidas pelo grupo e pela professora e registradas em um
cartaz afixado no canto do quadro-negro. As regras eram sim-
ples e expressas por frases curtas e afirmativas, tais como: falar
um de cada vez, falar baixo, manter a sala limpa, ir ao banheiro
sem pedir etc.

Esse recurso pedagégico era usado como referéncia e, sem-
pre que alguma daquelas regras era quebrada, a professora, ou até
mesmo algum colega, limitava-se a questionar o transgressor so-
bre o que havia sido combinado ou qual a regra que ele ndo estava
cumprindo.

Em outras situacdes em que o elo social era rompido, como
discussoes, agressoes fisicas e verbais, a professora questionava
os envolvidos no que havia acontecido, deixando a solucdo do
problema sob a responsabilidade das préprias criangas. Quando
um colega tentava delatar outro, ela questionava a a¢ao do dela-
tor, ou até mesmo ignorava o fato. No momento da “Avaliagdo do
Dia”, que acontecia diariamente no final do perfodo de aulas, to-
das essas questdes eram retomadas pelas criancas ou pela propria
professora, que procurava promover a discussdao entre as partes
interessadas, ou entre a turma e aquele que havia quebrado deter-
minada regra. Dessa forma, eram criadas as condi¢des a fim de
que todos refletissem sobre as conseqiiéncias daquelas a¢oes para
o ambiente da classe.

Em momento algum discutiam-se san¢des punitivas para
as criangas que cometessem alguma falta. Isso porque a professo-
ra acreditava que, se a puni¢ao fosse admitida, ficava implicita a
possibilidade de as regras nao serem cumpridas, e o que objetivava
era obter a consciéncia sobre a importancia do respeito as regras
e ndo a mera obediéncia.
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C) A cooperagdo

Diversas atividades solicitavam a cooperagdo entre as cri-
ancas. Uma delas era a limpeza da sala, que ocorria todos os dias,
e da qual todas as criancas participavam. Pode-se exemplificar
como essa atividade solicitava a cooperacdo, por meio de uma
situacao observada, em que duas criangas quiseram limpar as me-
sas e s6 havia um pano. Ap6s uma tentar tomar o pano da outra
sem sucesso, cada uma pegou uma ponta e juntas limparam as
mesas . Também na hora de reunir e organizar o material utiliza-
do nas atividades e de carregar as caixas, varias criangas trabalha-
vam juntas, auxiliando-se mutuamente.

A melhor oportunidade de observar como a cooperago era
solicitada nessa sala foi através dos trabalhos em grupo, que eram
realizados uma ou duas vezes por semana. Se a atividade fosse de
desenho, colagem ou de pintura, era-lhes fornecida uma folha e,
depois de definido o tema, os grupos tinham que fazer um s6
trabalho. Acontecia 0 mesmo em atividades de construcdo com
blocos, em brincadeiras de “faz de conta”, jogos etc.

Nessa atividade observou-se claramente como no inicio do
ano letivo as criangas ndo conseguiam cooperar € estavam presas
a um forte egocentrismo. Em uma folha de papel retangular para
quatro criangas cada uma fazia seu préprio desenho, sem relagao
um com o outro, apesar da solicitag@o da professora. Nos didlo-
gos observados, falavam sobre assuntos diversos ao do trabalho,
o que evidenciava que ndo estavam colocando seu ponto de vista
em reciprocidade. Passados alguns meses, com a solicitagdo cons-
tante dessa atividade, ndo sé comegaram a realizar um s6 dese-
nho, colagem, ou pintura, quando solicitados, como também as ob-
servagOes mostraram trocas efetivas nos didlogos, repartindo o tra-
balho, discutindo quem ia fazer o qué na atividade, e tendo de chegar
a algum consenso na soluc¢do dos problemas que aconteciam.

A cooperagdo também era solicitada de uma forma muito
intensa em duas outras atividades: Na “Hora da Conversa”
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(rodinha), atividade de planejamento que ocorria no inicio do dia,
quando se trabalhava com o calenddrio, os colegas auxiliavam os
“ajudantes do dia” em suas ddvidas, como, por exemplo, na es-
crita dos ndmeros que representavam o dia do més, e nas ativida-
des matemdticas de soma e subtragdo que tinham por objetivo
determinar o nimero de alunos presentes, o dos ausentes e o nu-
mero total de criangas da classe. Também nos momentos de
impasse, quando as criancas tinham que tomar decisdes, por exem-
plo, sobre a rotina do dia.

D) O respeito mttuo

Uma das dificuldades para o estabelecimento de relagdes
de respeito mituo entre o adulto e a crianca € a autoridade que
emana do adulto e que faz com que a crianga o respeite unilateral-
mente. Por isso, para que as relacdes verdadeiramente se desen-
volvam € necessario que o adulto minimize sua autoridade e re-
duza a tendéncia autoritdria de suas agdes em relag@o as criangas.

A melhor evidéncia da relagao de respeito mituo que pre-
dominava nessa classe era a postura da professora. Em um ano de
observagdes, jamais foi visto que alterasse a voz com as criangas
ou tratasse alguém com agressividade. Era sempre solicita diante
das necessidades dos alunos e adotava verdadeiramente uma pos-
tura democratica por ocasido dos impasses e dilemas que ocorri-
am na sala de aula. Sua maturidade e calma eram marcantes no
encaminhamento dos problemas, mantendo-se equilibrada emo-
cionalmente.

Apesar de manter sua posicdo de professora, respeitava a
individualidade e diferengas de seus alunos e procurava criar um
ambiente cordial, alegre e de respeito mutuo, porque tratava a
crianga como a um igual. Isso ficava claro também, por exemplo,
pelo tom de voz sempre baixo com que se dirigia aos alunos, mes-
mo em situacdes agitadas, e também pelo carinho e atengdo que
dedicava as criangas sempre que era procurada por algumas delas.
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Outro exemplo claro é em relagdo ao material escolar, que
era dividido entre essa turma e a do outro periodo, que utilizava a
mesma sala de aula. Ao contrdrio da maioria das escolas, todo
esse material, como jogos, giz de cera, pincéis e papel, eram de
uso coletivo e ficavam expostos em estantes abertas a disposi¢ao
dos alunos. Dessa forma, o “meu” e o “seu” eram substituidos
pelo “nosso”. Percebeu-se que com isso a necessidade de repartir,
compartilhar estava sempre presente, e la ndo se registrou duran-
te 0 ano casos de roubo, de desaparecimento ou de desperdicio
de materiais.

Os dados empiricos

No final do ano escolar decidiu-se avaliar o possivel nivel
de desenvolvimento do juizo moral que estas criangas apresenta-
ram apds conviverem em um ‘“‘ambiente escolar cooperativo”,
dessa escola que de agora em diante serd chamada de escola A.
Para isso aplicou-se oito provas elaboradas por Piaget e descritas
em seu livro O Juizo Moral na Crianga (1932/94), adaptadas a
realidade das criangas brasileiras. Estas provas foram apresenta-
das na forma de histérias e dilemas e acompanhadas de desenhos
ilustrativos dos fatos, visando a uma melhor compreensdo por
parte das criangas. Foram apresentadas por meio de entrevistas
individuais, com base no método clinico de Piaget, competindo
ao pesquisador “ndo em fazer responder, mas em fazer falar li-
vremente e em descobrir as tendéncias espontaneas no lugar de
canalizd-las e representd-las” . (Piaget apud Freitag,1992, p.176).
Dessa forma, buscou-se entender o principio subjacente as res-
postas de juizo, ao invés de coletar dados meramente estatisticos
e com base somente nos enunciados verbais.

Essas oito provas sobre o juizo moral eram relativas a cin-
co aspectos de moralidade:

a) a nocao de san¢do (duas provas);
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b) o conflito entre a justiga retributiva e a distributiva (duas
provas);

c) o conflito entre a igualdade e a autoridade (duas provas);

d) o juizo entre a inten¢@o e a conseqiiéncia material dos
atos (uma prova); '

e) aconsciéncia das regras (uma prova).

Trata-se de aspectos diversos da moralidade infantil, e com
o seu estudo acreditava-se ser possivel fazer uma avaliacao con-
sistente do nivel de juizo moral apresentado por essas criancgas.

Para efeito de comparag@o, essas mesmas provas foram apli-
cadas em criangas de outras duas pré-escolas, que tinham como
caracteristica principal um ambiente em que as relagdes ali pre-
sentes eram autoritarias e se baseavam no respeito unilateral, nas
punicdes e recompensas, € na coagdo exercida pelos adultos so-
bre as criangas. Uma das escolas era particular (escola B), com
criangas de nivel s6cio-econdmico médio e médio-alto, e a outra
era publica (escola C), com popula¢@o de nivel sécio-econémico
baixo, semelhante as criangas da primeira escola (A).

Para exemplificar o ambiente nessas duas escolas, salien-
ta-se que as criancas nao tinham o direito de opinar, e tudo o que
acontecia na classe era determinado pela professora. O que pre-
dominava eram atitudes autoritdrias e até mesmo agressivas
por parte das professoras, que estabeleciam sanc¢des punitivas
quando o aluno se levantava da carteira, corria no corredor, nao
fazia determinada tarefa ou ndo cumpria o que lhe havia sido de-
terminado. Constantemente ouviam-se gritos exigindo siléncio e
certos comportamentos. Todos os exercicios eram vistados e ava-
liados pelas professoras, por meio de conceitos de recompensa.

Sintetizando, eram classes em que as criang¢as nao tinham
oportunidade de fazer escolhas e tomar decisoes. As professoras
mantinham rela¢des em que predominavam a coagao, os castigos
e recompensas, e exigiam o respeito unilateral. Com base no tra-
balho de Piaget, portanto, tratava-se de um ambiente escolar au-
toritario, que estaria fortalecendo sensivelmente a heteronomia
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daquelas criangas, e impedindo o desenvolvimento da autonomia,
tanto cognitiva, como moral.

Para melhor compreender os resultados das oito provas apli-
cadas nas 56 criangas das trés escolas, resolveu-se criar dois cri-
térios de avaliagdo que indicassem um possivel nivel de desen-
volvimento do juizo moral das criangas pesquisadas.

O primeiro é o INDICE GLOBAL INDIVIDUAL (IGI),
que consiste na soma dos pontos obtidos em cada prova, procu-
rando demonstrar com clareza como cada crianga se saiu no geral
da pesquisa, isto €, nas oito provas aplicadas. Os pontos variavam
entre 0,0 ;0,5 e 1,0, de acordo com o juizo apresentado pelas
criangas nas respostas. Se o juizo era de heteronomia pura, o con-
ceito era 0,0; se era de autonomia pura, o conceito era 1,0; e se a
crianca oscilava em seu juizo, em razdo da contraposi¢io do
entrevistador utilizando o método clinico, o conceito era 0,5.

Com base em toda a discussdo anterior foram estabeleci-
dos trés critérios para classificar o desenvolvimento do juizo mo-
ral das criangas que constituiram a amostra: em primeiro lugar
aquelas que sdo tipicamente heteronomas; em segundo aquelas
que podem ser consideradas como em um estado de autonomia
crescente; e em terceiro lugar aquelas que se encontram em tran-
sigdo entre os dois critérios anteriores.

As criangas classificadas como em autonomia crescente
sd0 aquelas que emitiram juizos claros de autonomia (tendo obti-
do 1,0 ponto) em pelo menos cinco das oito provas; por outro
lado, aquelas que emitiram juizos de heteronomia e, portanto, nao
obtiveram pontos em pelo menos cinco provas foram classifica-
das como heterénomas; e as demais como estando em transi¢ao.

Os resultados consolidados do possivel nivel de juizo mo-
ral das criangas dessas trés escolas foi, conforme a tabela 1, o
seguinte:
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Tabela 1- Consolidag@o dos resultados individuais globais (pré-
escola):

Escola A Escola B Escola C
NUM | PERC | NUM |PERC | NUM | PERC
Heteronomia 03 | 13% 07 | 58% 13 | 62%
Transicao 15 65% 05 42% 08 38%
Autonomia Cresc 05 22% 0 0% 0 0%
Total 23 | 100% 12 [100% | 21 |100%

Nota-se que enquanto 22% das criancas da escola A, de
“ambiente cooperativo”, foram classificadas como em Autono-
mia Crescente, nenhuma crianga das outras duas escolas, de am-
biente autoritdrio”, obteve tal classificacao. Por outro lado, como
estando na heteronomia os resultados foram de 13% das criancas
daescola A contra 58% e 62%, respectivamente, das criangas das
escola Be C.

A segunda forma de analisar os resultados individuais foi
por meio da determinagdo de um INDICE GLOBAL DA ESCO-
LA (IGE), que é uma média aritmética, obtida somando-se os
indices individuais globais de cada crianga e dividindo-os pelo
numero de criangas de cada escola. Os resultados obtidos foram
0s seguintes:

Tabela 2- Indice Global das Escolas (pré-escola):

IGE
Escola A 4,33
Escola B 2,92
Escola C 2,48
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Os resultados aqui apresentados demonstram que as crian-
¢as que conviveram num ‘“ambiente escolar cooperativo” apre-
sentaram um maior desenvolvimento no juizo moral, em relagao
as que convivem em ambientes que privilegiam a coagdo e o res-
peito unilateral. Assim, as criancas da escola A, que compartilha-
vam de um “ambiente cooperativo”, demonstraram maior auto-
nomia em seus juizos. Por outro lado, as criangas pertencentes as
escolas B e C, “tradicionais” no sentido de que as relagdes soci-
ais que ali predominavam eram de natureza autoritdria e, portan-
to, fundamentadas no respeito unilateral e na coag@o, e cujo am-
biente nado lhes propiciava oportunidades de tomar decisoes por
conta propria, demonstraram maior heteronomia em seus juizos.

Os resultados obtidos pelas criancas das escolas B e C co-
incidem com as conclusdes as quais chegou Menin (1985) ao es-
tudar a autonomia e a heteronomia as regras escolares. Na pes-
quisa, com criangas entre 6 e 11 anos de idade pertencentes as
classes sécio-econdmicas média e média-alta, a autora encontrou
o predominio do respeito heterdnomo em relagdo as diversas re-
gras escolares nas escolas em que o tipo de relagdes sociais pre-
dominantes baseavam-se na coac¢do e no respeito unilateral que
os professores exerciam sobre os alunos.

Um outro ponto importante que se observa a partir dos re-
sultados desta pesquisa diz respeito a relagdo entre o desenvolvi-
mento do juizo moral e as diferengas sécio-econdmicas das cri-
angas investigadas. Os sujeitos que constituiram as amostras des-
ta pesquisa pertenciam aos niveis sécio-econdomicos médio e
médio-alto (escola B), e ao nivel sécio-econdmico baixo (escolas
A e C). Os resultados encontrados indicam que o juizo moral das
criangas estudadas ndo foi influenciado pelo nivel sécio-econd-
mico do qual eram provenientes. Isso porque as criangas de nivel
sécio-econdmico médio e médio-alto ndo apresentaram os me-
lhores resultados nas provas do juizo moral, enquanto as criangas
da escola A, de nivel sécio-econdmico baixo, tiveram melhor de-
sempenho que as demais.
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Os resultados deste estudo coincidem com os da pesquisa
realizada por Bzuneck (1975). Avaliando o desenvolvimento
moral de criangas e adolescentes que pertenciam a diferentes ni-
veis sécio-econdmicos em Londrina-PR, o pesquisador ndo en-
controu diferencas significativas entre os sujeitos de classe baixa
e classe alta. Bzuneck recorre a Kohlberg (1969) para concluir
que a varidvel sécio-econdmica ndo tem papel relevante para o
desenvolvimento moral, “mas sim o tipo de interagdes e de pa-
péis assumidos nesses mesmos ambientes” (ibid., p. 75).

A investigacdo de Bzuneck (ibid.), tal como os resultados
desta pesquisa, enfatizam, mais uma vez, concordando com os
pressupostos da teoria de Piaget sobre moralidade, a importancia
das trocas interpessoais para o desenvolvimento do juizo moral
da crianga. O tipo das relagdes que as criangas estabelecem com
os adultos e os pares demonstra ser mais influente que as diferen-
cas sécio-econdmicas.

Um estudo longitudinal

E fundamental que os ideais desses projetos educacionais
alternativos, como os previstos no “ambiente cooperativo” da es-
colaA, sejam estendidos a um nimero cada vez maior de escolas.
Enquanto isso ndo ocorre, € importante a compreensdo sobre o
que acontecerd com as criangas que tiveram a experiéncia demo-
critica e posteriormente sdo obrigadas a conviver em ambientes
escolares onde seus interesses ndo sdo respeitados, e onde nao
podem tomar decisdes.

Sempre que os resultados dessa pesquisa eram apresenta-
dos em conferéncias e congressos, surgia uma questio fundamen-
tal: o que aconteceria quando essas criangas da escola A fossem
para ambientes autoritdrios ? Essa ddvida originou o interesse da
realiza¢@o de um estudo longitudinal, ou seja, um estudo que acom-
panhasse o desenvolvimento do juizo moral dessas criangas atra-
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vés dos anos. Esta investigacao longitudinal partiu da hipétese de
que a conquista da autonomia pela crianca, a partir da experién-
cia democrdtica efetivamente vivenciada, sobrevivera de alguma
forma em ambientes escolares autoritrios, apesar das pressoes
exercidas por professores, diretores e funciondrios.

Para isso, vem sendo feito um acompanhamento do tipo de
ambiente escolar em que essas criangas estdo freqiientando. Ao
sairem da pré-escola que seguia a metodologia piagetiana do
PROEPRE, as criangas da escola A foram encaminhadas para a
primeira série de escolas publicas tradicionais, onde prevaleciam
relagdes baseadas no respeito unilateral, na coacgdo, e na utiliza-
¢do constante de recompensas e puni¢des, que podem ser consi-
deradas como autoritdrias, € permanecem nesse tipo de ambiente
escolar até hoje, quando estdo na terceira série. As criancas das
escolas B e C permaneceram nesse mesmo tipo de ambiente ao
serem encaminhadas para outra escola publica, no caso das crian-
cas da escola C, ou permaneceram na mesma, no caso dos sujei-
tos da escola B.

Estas criangas encontram-se hoje distribuidas por 13 clas-
ses diferentes (11 professoras), e foram avaliadas em seu nivel de
desenvolvimento do juizo moral no final da primeira e da terceira
séries (os sujeitos da escola B ndo puderam ser entrevistados no
final da primeira série). Para melhor classificagao quanto ao tipo de
ambiente escolar em que se encontram, foram utilizadas as catego-
rias criadas por Lukjanenko (1995), que estabelece quatro tipos de
ambientes escolares, do mais autoritdrio a0 mais cooperativo.

Das 13 classes investigadas, 11 foram classificadas como
sendo de nivel 1, portanto mais autoritdrias, e somente 2 no nivel
2, um pouco menos autoritiria. Nenhuma dessas criangas encon-
tra-se atualmente freqiientando classes mais cooperativas, nos ni-
veis 3 e 4, o que evidencia, de uma certa forma, a natureza autori-
taria da maioria de nossas escolas, publicas e particulares.

As classes de nivel 1 e 2 possuem as seguintes caracteristi-
cas, conforme Lukjanenko (ibid, p. 125):



126 Cinco Estudos de Educag¢ao Moral

As relagdes estabelecidas sao de coacao:

— o professor centraliza, manda e dirige todos os acontecimen-
tos da aula;

— ocorrem puni¢des e adverténcias

—ndo hd regras claras, a ordem € imposta, a disciplina é “forca-
da”. Os alunos sdo dependentes;

— nfo ha didlogo ou trocas de pontos de vista, ndo hd respeito
mttuo, enfim ndo hd relagdes de cooperacio;

1 |- as atividades sdo rotineiras, como: leitura, copia, ditado, exer-
cicios com modelo. Ndo hd desafios;

salleo i ol

Frase que se repete: “Cada um deve tomar conta da sua vida”

As relagdes sdo pouco coercitivas, mas ndo sao cooperativas:
— o professor centraliza, manda e dirige todos os acontecimen-
tos da sala de aula;

N — quase ndo ocorrem punigdes e adverténcias;

I |- ndo ha regras claras, ndo had disciplina. A ordem € solicitada

V' | pelo professor, com chamadas de atengfio. Os alunos sio depen-

E |dentes;

L |- hd atentativa de didlogo, mas voltado a atender a expectativa
do professor. Nao hd respeito miituo, o professor é autoridade e

9 |cabe aos alunos obedecer;

— o professor explica, ensina, pergunta e responde, os alunos sé
ouvem;

—hd um compromisso do professor com o contetido, com o tem-
po e a “produtividade”;

— as atividades nao sio desafiadoras e ndo hd interesses com os
processos de aprendizagem.

Frase que se repete: “ Vamos 14 gente, sen@io ndo vai dar tempo™.

A avaliacdo do nivel de juizo moral dessas criancas no es-
tudo longitudinal se deu por meio dos mesmos instrumentos, as
oito provas, utilizados na pesquisa original. Nesse perfodo alguns
sujeitos nao foram encontrados, mas os resultados consolidados
dos Indices IGI e IGE nos anos analisados foram os seguintes:
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Tabela 4- Consolidac@o dos resultados individuais globais
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Tabela 5- Indice Global das Escolas (IGE)

Pré Terceira
Escola A 4,33 5,22
Escola B 2,92 4,22
Escola C 2,48 3,73
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Como pode ser observado nos dados coletados neste estu-
do longitudinal, as criangas que freqiientaram um “ambiente es-
colar cooperativo” durante a pré-escola, mesmo estudando em
escolas autoritdrias durante o primeiro grau, vém, estatisticamen-
te, se mantendo em um nivel de desenvolvimento do juizo moral
mais elevado que as criangas que sempre conviveram em ambien-
tes autoritdrios.

Ao conviver em um “ambiente cooperativo” durante um
ano escolar, as criangas oriundas da escola A tiveram a oportuni-
dade de experienciar, e conseqilientemente de construir, valores
democrdticos com base em relagdes sociais de reciprocidade, co-
operacdo e respeito mutuo, que permitiram a elas a redugédo de
seu egocentrismo, € a ter uma maior autonomia em situagoes que
solicitem juizos morais. Mesmo apds terem convivido em ambi-
entes com relagdes autoritarias, de coacdo e de respeito unilate-
ral, a autonomia construida vem se mantendo porque parece ser
efetiva e tem base em equilibrios funcionais da razao.

Paralelo a esses resultados, favordveis as criancas da esco-
la A, observou-se um desenvolvimento em dire¢do a uma maior
autonomia no juizo moral dos trés grupos, e isso parece confir-
mar a existéncia de um fator maturacional influenciando, mas
nao determinando, esse desenvolvimento. Para Piaget, esse fator
estd relacionado a redu¢@o do egocentrismo infantil. Portanto, os
resultados deste trabalho longitudinal também denotam a exis-
téncia de um fator maturacional que possibilita, ainda que mais
lentamente, o desenvolvimento da autonomia intelectual infantil,
que vai prevalecendo sobre a heteronomia do juizo moral.

A perspectiva de uma nova educagdo moral

Concluindo a discussio, fica claro que os dados empiricos
obtidos nas pesquisas acima relatadas corroboram os pressupos-
tos da teoria piagetiana sobre a influéncia que o convivio em
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ambientes democraticos exerce sobre o juizo moral infantil. Esse
quadro reforga as concepgdes que acreditam numa educagio mo-
ral que rompa com as visoes tradicionais que dominam nossas
institui¢oes e que acreditam na suficiéncia das transmissdes dos
valores das gera¢oes mais velhas sobre as mais novas, ou na visao
de que os males da sociedade contemporanea devem-se a falta de
um ensino religioso nas escolas e familias. Infelizmente, a visao
da maioria das escolas confessionais € de ministrar uma educa-
¢do moral com base na transmissdo de valores ja pré-determina-
dos pelas geragdes anteriores, e a experiéncia da sociedade vem
mostrando, desde o surgimento das idéias iluministas, que esse
modelo ndo € suficiente para assegurar o desenvolvimento moral.

Tal insuficiéncia existe, exatamente, porque reforca a
heteronomia e uma moral do dever puro. Esses valores que sao
externos ao individuo, que ndo surgem de sua reflexdo, tornam-se
obrigatdrios apenas enquanto estiver presente o poder da autori-
dade de onde emana. Ora, a sociedade teria que manter sob vigi-
lancia todas as esquinas, reparti¢des e lares se quisesse garantir a
acdo moral com base na forca da autoridade. E o estado policial
que vivemos hoje nas ruas e na maioria das escolas, e que ndao
vém conseguindo mudar o comportamento moral e ético das pes-
soas. Somente funciona com aqueles que t€ém medo da punigao,
tanto fisica quanto psicoldgica. A conseqiiéncia mais visivel des-
se fracasso € que ao invés de uma mudanga na perspectiva de
andlise do problema, a solug¢do que se busca por parte daqueles
que detém o poder € o de encontrar instrumentos cada vez mais
eficientes de vigilancia sobre a sociedade.

Para aprofundar um pouco mais essa discussdo, remete-se
mais uma vez a Piaget, no livro O juizo moral na crianga (1932/
94). Nessa obra ele procura elaborar uma teoria que responda a
questdes que em sua concepgao ficaram sem explicacdo satisfatéria
nos trabalhos sobre moralidade de diversos autores, mais especi-
ficamente Durkheim e Bovet. Para Piaget, baseando-se em Kant,
a teoria de Durkheim, assim como a de Bovet, comete um erro
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central quando fortalece o papel da autoridade e identifica uma
mesma fonte para os dois aspectos considerados essenciais da
acao moral: o dever, em seu sentido de obrigatoriedade, e o bem,
como aspecto de desejabilidade. Dessa forma, surge uma identi-
ficacdo entre o dever e o bem que termina em uma submissdo da
moral ao conformismo social, e essa concep¢ao é de uma moral
heterdbnoma.

Piaget defende a existéncia de fontes diferentes para essas
duas nocdes, assim como a existéncia de dois tipos diferentes de
moral: a da coacdo e a da cooperag@o. Enquanto a primeira expli-
ca a génese do dever e da obrigatoriedade, somente a segunda
pode explicar o aparecimento do bem. A moral da coacdo, por
dar origem ao dever e a heteronomia, torna-se irredutivel ao bem
e a racionalidade autdnoma. As rela¢des interpessoais de coope-
ragdo, com seu ideal 16gico de reciprocidade e tendo o respeito
mutuo como complementar, € que permitirdo a construcao racio-
nal da autonomia e seu ideal de uma moral do bem. O ponto cen-
tral da discussdo psicoldgica, portanto, é que Piaget reconhece a
importancia dessa moral do dever apenas como ponto de partida
psicogenético para o desenvolvimento moral, mas ndo sendo su-
ficiente para explicar o aparecimento da moral do bem. Essa idéia
aparece claramente quando de sua afirmagao:

“ao lado do respeito primitivo do inferior pelo superior,
ou respeito ‘unilateral’, acreditamos poder distinguir um respei-
to ‘mituo’, para o qual tende o individuo quando entra em rela-
cao com seus iguais. O elemento quase material do medo, que
intervém no respeito unilateral, desaparece entdo progressiva-
mente em favor do medo totalmente moral de decair aos olhos do
individuo respeitado: a necessidade de ser respeitado equilibra,
por conseguinte, a de respeitar, e a reciprocidade que resulta des-
sa nova relagdo basta para aniquilar qualquer elemento de coa-
cdo. A ordem desaparece no mesmo tempo para tornar-se acordo
miituo, e as regras livremente consentidas perdem seu cardter de
obrigagdo externa. Bem mais, sendo a regra submissa as leis de
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reciprocidade, sdo estas mesmas leis, racionais em sua esséncia,
que constituirdo as verdadeiras normas morais. A razdo torna-
se, desde entdo, livre para construir seu plano de agdo na medida
em que permanece racional, isto ¢, na medida em que sua coe-
réncia interna e externa estd salvaguardada, a propor¢do em que
o individuo consegue situar-se numa perspectiva tal que as ou-
tras perspectivas concordem com ela. Assim estd conquistada a
autonomia, além da anomia e da heteronomia” (1932/94, p. 284).

Como elaborar procedimentos de uma educag@o moral que
rompa com esses preceitos da educagdo tradicional, heterénoma,
de uma moral do dever puro? A constru¢do dentro das escolas
deste “ambiente escolar cooperativo”, descrito anteriormente, é
uma alternativa possivel, apesar de ndo ser a inica. Piaget defen-
deu em diversos trabalhos a experiéncia do autogoverno, e
Kohlberg trabalhou em seus dltimos anos de vida com a experi-
éncia das just communities. Sao idéias fecundas, amparadas em
principios democrdticos de justica e igualdade, e que enfrentam
muita oposicao e problemas na sua execug@o dentro da estrutura
autoritaria de nossas sociedades. Mas, essas propostas vém bus-
cando exatamente mudar a perspectiva de se compreender como
deve ser uma educag@o que objetive a construgdo racional da au-
tonomia moral.

As idéias que estdo por trds dessas propostas baseiam-se
na epistemologia genética de Piaget. Por esta teoria sabe-se que o
conhecimento nem € herdado biologicamente pelo sujeito, e nem
€ resultado somente de transmissao cultural, ele € construido na
acdo, ou na interagdo, entre o sujeito e o mundo que o rodeia. A
moral, a ética, a cidadania, assim como todos os conhecimentos,
portanto, também precisam ser construidas por cada sujeito, e
isso se dé, necessariamente, por meio da a¢do. Se o sujeito ndo
tiver a oportunidade de experienciar contetidos relacionados a esses
aspectos ele ndo terd como construir nogdes como a de justiga,
igualdade, democracia, respeito mituo etc, uma vez que esse tipo
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de conhecimento também ndo é herdado e nem é simplesmente
transmitido culturalmente.

Como fazer isso? Proporcionando a crianca dentro da es-
cola a possibilidade de conviver num ambiente democratico, onde
esses aspectos da cidadania sejam uma realidade e ndo apenas
teoria. Ao mesmo tempo, colocando os temas relacionados a
moralidade dentro da estrutura curricular desde a pré-escola. En-
tendendo que a moral € construida pela reflexdo do sujeito sobre
suas agoes no mundo, deve-se propiciar momentos em que 0s
contetdos éticos e morais dessas agdes possam ser refletidos em
situagdes individuais e de grupo.

Portanto, minha visdo € de que a educacdo moral deve ser
incorporada ao cotidiano escolar, desde a pré-escola, ndo como
transmissdo de valores ou como educagdo religiosa, mas a partir
de atividades que solicitem a reflex@o do sujeito, para que possa
construir uma postura auténoma de respeito em relagcdo aos ou-
tros e as regras. Essa concepcao fica mais facil de ser incorporada
ao cotidiano escolar dentro de uma reforma mais ampla do papel
da educagdo na construgio da cidadania.

Toda essa discussdo, com certeza, ndo encerra a problema-
tica da educag@o e do desenvolvimento moral. Bastaria garantir
esse “ambiente escolar democratico” para assegurar a agdo moral
de quem os experiencia ? A resposta € certamente “nao”! A ques-
tdo essencial que permeia esse debate € a relacdo entre a agdo e o
juizo moral, porque nada garante que a pessoa que tenha um juizo
moral mais autbnomo venha a se comportar de acordo com esses
juizos. Esse ponto, que torna bastante complexo o estudo da
moralidade, traz 2 tona a discussdo sobre o papel da afetividade
nesse processo. A resposta de Piaget a essa questdo foge do tradi-
cional embate dicotdmico defendido por alguns autores, como
Durkheim, sobre qual o papel da razdo e da afetividade na agao
moral. Para essa linha de pensamento (Durkheim) o sujeito tem
o dever e obrigacdo de utilizar sua razdo para controlar seus im-
pulsos de agir contra as regras sociais, subordinando, assim, a
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afetividade a razdo. Piaget busca conciliar a relagdo entre a
afetividade e raz@o ao adotar uma postura dialética, entendendo
que o sujeito moralmente autdnomo tem uma necessidade racio-
nal de agir de acordo com a moral do bem, por seu cariter neces-
sério e universal e, portanto, mais equilibrado. Esse sentimento
de obrigatoriedade imposto pela razio € que vincula a afetividade
a acdo do sujeito autbnomo.

Essa explicacdo nos parece ainda incompleta porque conti-
nua dificil compreender a relag@o entre a acio e o juizo moral,
como que esse sentimento de obrigatoriedade imposto pela razao
garantird que a acdo acompanhe o juizo. Fazendo referéncia a La
Taille (1992), concordamos com ele quando afirma que:

“Piaget nos fornece a condicdo necessdria ao desenvolvimento
da moral auténoma, mas ndo a condigdo suficiente. Ele mostra
convincentemente como a evolucdo da inteligéncia permite orga-
nizar — sempre na drea moral — o mundo afetivo; mas falta
Justamente a reciproca, ou seja, como a afetividade torna o res-
peito nuituo possivel de ser seguido na prdtica. Piaget ficou, de
certo modo, ‘refém’ de seu proprio método, que consistiu em es-
tudar o juizo moral. Estudo este, sem diivida, essencial — a ndo
ser que se afirme a total independéncia entre pensar e agir —
mas que pediria ser completado por outros que se detivessem
mais nos aspectos afetivos do problema...” (p.72).

Aqui se coloca a importincia do estudo sobre o papel das
emogdes no desenvolvimento da moralidade, e da educa¢do mo-
ral, e essa questao abre todo um vasto campo de investigagdo, que
precisa necessariamente ser percorrido pela ciéncia para que se
possa conhecer os aspectos relevantes a construgao da moralidade
humana.

“Agradego a Maria de Fatima Polesi Lukjanenko, Cristiane
Rodrigues Ferreira e Vania Botelho pela sua participagdo
na coleta de dados”
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