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INTRODUCAO

Estudos dedicados a avaliar o contexto fami-
liar e suas relacdes com o desenvolvimento in-
fantil ndo sdo recentes. Esse interesse deve-se,
fundamentalmente, ao fato de que, desde o
nascimento e durante toda a primeira infin-
cia, os principais cui-
dados e estimulos ne-
cessariosao desenvol-
vimento infantil sdao
fornecidos pela fami-
lia, sejam eles fisicos,
econdmicos ou so-
cioafetivos. Esses fa-
tores sao considera-
dos essenciais, ji que
a familia também desempenha o papel de me-
diadora entre a crianga e a sociedade.

O contexto onde a crianca estd inserida,
conforme apontado por Silva e Hasenbalg
(2000), em um estudo amplo sobre a evolucio
da educagio no Brasil, pode contribuir de diver-
sas formas. Uma delas refere-se aos recursos
econdmicos ou capital econdmico, usualmente
caracterizada por meio da renda ou riqueza fa-
miliar. Segundo os autores, costuma-se estudar a
situacdo de bem-estar material dos domicilios
abrangendo-se desde os recursos fisicos, como

Durante toda a primei-
ra infancia, os princi-
pais cuidados e esti-
mulos necessarios ao
desenvolvimentoinfan-
til sao fornecidos pela
tamilia, sejam eles fisi-
cos, econdmicos ou so-
cioafetivos.

Porto Alegre: Artmed, 2012. p.137-144.

aqueles que facilitam o aprendizado das crian-
¢as, até os bens de consumo, como geladeira, te-
levisdo, rddio, etc. A outra refere-se aos recursos
educacionais ou capital cultural, sendo defini-
da pela distribui¢ao da educagio entre os mem-
bros adultos da familia. Nesse caso, a escolari-
dade dos pais e o consumo cultural da familia
(como a presenga de livros) sugerem que os
pais podem perceber melhor os beneficios fu-
turos da educagio de seus filhos. Por fim, a ter-
ceira dimensio refere-se a estrutura familiar,
representada pelo tamanho da familia, pelas
relagdes estabelecidas entre seus membros e
pela participagdao ou pelo acompanhamento
por parte dos pais na vida de seus filhos.

Para além dessa fun¢io social, uma série
de condi¢Ges presentes no contexto familiar
também tém sido apontados como fortes pre-
ditores do desempenho escolar infantil. Estu-
dos indicam que as criancas tendem a apre-
sentar um melhor desempenho escolar
quando vivem em um ambiente familiar no
qual predomina um clima emocional positi-
Vo, no qual seus membros incentivam, orga-
nizam e reforcam comportamentos que visam
0 sucesso escolar (Marturano, 1999; Dessen,
2001; Marques, 2001).

Dada essa importancia ¢ que a estrutura
familiar e as alteracoes significativas verifica-
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das nos dltimos 20 anos tém despertado o in-
teresse de muitos pesquisadores. Em recente
revisao de literatura, Aguena (2010) salienta
que a quantidade de membros que compoem
as familias brasileiras tem diminuido conside-
ravelmente. O tamanho das familias brasilei-
ras, que no século passado era de 4,5 pessoas
em média, chegou ao ano 2000 com apenas
3,4 pessoas por grupo familiar. O padrio de
familia tradicional, composta pelo casal com
filhos, baixou de 60% em 1992 para 55% em
1990 (Silva e Hasenbalg, 2000). Ao mesmo
tempo em que ocorreram essas transforma-
¢Oes, constatou-se um crescimento da pro-
porcao de outros tipos de composicio fami-
liar. O nicleo familiar que era constituido por
pai, mae e filho jd ndo se apresenta somente
assim. Existem familias de pais separados que
casaram novamente, pais homossexuais, avos
que cuidam dos netos como se fossem filhos,
maes solteiras, entre outras tantas estruturas.
O modelo tradicional, cujo nucleo familiar
era composto por pai, mae e filhos, ndo é o
unico que se pode encontrar na sociedade do
século XXI (Amazonas et al., 2003; Cardoso e
Féres-Carneiro, 2008; Ferry, 2007; Leone,
Maia e Baltar, 2010).

Essas condi¢Ges sdo importantes para se
compreender a diversidade de organizacoes
encontradas atualmente no ambiente familiar
e devem ser consideradas para se desenvolver
pesquisas com familias. Sabe-se que a familia
participa de maneira efetiva na formacio do
sujeito, 0 que pode contribuir ou ndo, depen-
dendo dos recursos proporcionados pelo am-
biente familiar, tanto para a motiva¢do quanto
para o seu desempenho escolar. Para Baptista
(2005) e Guidetti e Martinelli (2009) o am-
biente familiar tanto pode ser fonte de recursos
para um bom desenvolvimento, atuando
como mecanismo de protegdo para a crianca
lidar com as dificuldades, como pode levar a
reacoes inadaptadas.
Na mesma direcio,
D’Avila-Bacarji, Mar-
turano e Elias (2005)
afirmam que o con-
texto no qual o indi-
viduo se desenvolve

0 contexto no gual o
individuo se desenvol-
ve pode contribuir pa-
ra a competéncia, em
maior ou menor grau, e
também para a vulne-
rabilidade aos riscos.
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pode contribuir para a competéncia, em
maior ou menor grau, e também para a vul-
nerabilidade aos riscos, tanto aqueles ineren-
tes a cada fase do desenvolvimento quanto
aqueles que sdo circunstanciais.

Langford e colaboradores (1997), com
base em uma revisio da literatura, observa-
ram que o suporte familiar e social estd as50-
ciado a aspectos como competéncia social,
enfrentamento de problemas, percepcio de
controlabilidade, senso de estabilidade, auto-
conceito, afeto positivo e bem-estar psicologi-
co. Ao lado disso, um alto nivel de suporte fa-
miliar tem-se mostrado relacionado com
baixa prevaléncia de transtornos ansiosos e de
humor. Contudo, vale ressaltar que o suporte
ao desenvolvimento da crianga reflete uma
disposi¢ao dos pais para investir tempo e re-
cursos em arranjos da vida familiar. Tal dispo-
sicao, em sentido amplo, tem como objetivo o
crescimento dos filhos, aliada a preocupacéo
de adequar esses recursos ao nivel de desen-
volvimento de cada um e a priorizacio de ati-
vidades de lazer em que os filhos estejam in-
cluidos. Assim, aqueles pais que compartilham
com a crian¢a parte do seu tempo livre,
proporcionando-lhe um elenco de atividades
culturais e educacionais enriquecedoras, seja
no lar, seja na comunidade, favorecem o ajus-
tamento interpessoal, o desenvolvimento cog-
nitivo e o desempenho escolar (Baptista, 2007;
Bradley e Corwyn, 2002).

Para Cooper, Lindsay e Nye (1999), a fa-
milia tem papel-chave no sucesso escolar das
criancas, e os pais podem contribuir para o
desenvolvimento intelectual de seus filhos de
diversas formas, como, por exemplo, prepa-
rando as criangas para a escola, valorizando a
educacdo, mostrando apreco pelas habilida-
des dos filhos, encorajando-os e estimulando-
-0s, delimitando-lhes padrdes, estabelecendo
hébitos de estudo, ajudando-os nos deveres de
casa, acompanhando seu progresso académi-
€0, recompensando os esforcos, enfim, apoian-
do em todas as atividades relacionadas a €sco-
la. Fonseca (1999) destaca que o progresso
escolar estd associado a duas caracteristicas
consideradas importantes no que se refere as
praticas educativas e disciplina: o suporte a
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autonomia ¢ a estruturagio de regras e roti-
nas. Desse modo, os pais devem estimular a
independéncia e a autonomia da crianga, per-
mitindo que ela resolva problemas por si
mesma, dando-lhe todo o apoio ¢ a assisténcia
de que necessite, além de organizar a vida da
crianca em termos de hordrios e rotinas, ou
seja, estabelecendo um cotidiano regrado.

 Pode-se dizer entdo que a familia e a es-
cola sio os principais sistemas de suporte de
que a crianga dispoc
para enfrentar os de-
safios da aprendiza-
gem. Nessa equagdo,
segundo Marturano
e Loureiro (2003), a
escola pode ser vista
como a amplia¢do do contexto sociocultural
da crianga, no qual os papéis sociais e as exi-
géncias formais de aprendizagem apresentani-
-se com novas oportunidades de interagio
com outras pessoas e situagoes. Além disso, o
ambiente familiar pode contribuir oferecendo
as criangas tanto uma base segura de estabili-
dade emocional quanto a disponibilidade de
materiais e brinquedos e a supervisio das ativi-
dades escolares dos filhos (Marturano, 2006).
Existe um consenso entre pesquisadores da
drea sobre o reconhecimento da participacio
familiar na constru¢ao de um desenvolvimento
sauddvel por parte das criancas, bem como de
sua influéncia direta sobre a aprendizagem dos
filhos (Cooper, Lindsay e Nye, 1999). Segundo
Baggio (2010), existem vdrios aspectos da vida
familiar que sdo importantes para o desempe-
nho escolar e, embora estes se modifiquem de
acordo com o desenvolvimento da crianca, os
efeitos do ambiente familiar tém sido observa-
dos nos diferentes niveis de ensino.

Sob essa perspectiva, estudos tém sido
conduzidos com a finalidade de investigar as
condi¢des presentes no ambiente familiar que
poderiam ser apontadas como relevantes e
fundamentais ao desenvolvimento infantil.
Aguena (2010), ao revisar a literatura, apre-
Senta um panorama de estudos atuais que se
dedicaram a investigar aspectos do ambiente
familiar que se mostraram relacionados ao
desempenho escolar, tais como a violéncia in-

A familia e a escola
sao 0s principais siste-
mas de suporte de que
a crianca dispde para
enfrentar os desafios
da aprendizagem.
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trafamiliar (Brancalhone, Fogo e Williams,
2004; Pereira ¢ Williams 2008; Perreira, Saq—
tos ¢ Williams, 2009); a participagao dos pais
no processo de escolarizagao (Hampton fzt al.,
2004; Hong ¢ Ho, 2005; Cia, Pamplim e
Willians, 2008); o suporte parental e as prati-
cas parentais (D’Avila-Bacarji, Martumno. e
Elias, 2005); o envolvimento paterno (Cia,
D’Affonseca e Barham, 2004); o envolvimento
materno (Costa, Cia e Barham, 2007); a inte-
ragio entre pais ¢ filhos (Bong, 2008); as ex-
pectativas e as crengas familiares (Molnar,
2000; Englund e Luckner, 2004); a presenca de
recursos materiais e humanos (Guidetti e
Martinelli, 2009), bem como o nivel socioeco-
némico das familias (Jiang, 2004; Santos e
Graminha, 2005).

Tem-se observado, nas ultimas décadas,
um interesse crescente pela andlise dos supor-
tes e recursos presentes no ambiente familiar.
Assim, este artigo priorizard em sua andlise
subsequente, para fins de construir um pano-
rama que comprove os dados apresentados
até aqui, estudos atuais que investigaram os
suportes e recursos familiares em relacio ao
desempenho escolar dos estudantes.

De acordo com D’Avila-Bacarji, Martu-
rano e Elias (2005), a familia é um dos princi-
pais sistemas de suporte para a crianca, con-
tribuindo com a base segura de estabilidade
emocional e com uma diversidade de recursos
de apoio, tais como a valorizagao dos esforcos
da crianga, um envolvimento positivo na vida
escolar e a oferta de experiéncias educacionais
e culturais enrique-
cedoras. Destacam-se
trés formas de supor-
te: o suporte especifi-
€O para realizacdo es-
colar, o suporte ao
desenvolvimento e o
suporte emocional. O suporte para realizacdo
escolar concretiza-se através do envolvimento
direto dos pais com a vida académica dos fi-
Ihos. Sdo exemplos dessa modalidade de su-
porte a disposi¢io de tempo e espaco adequa-
do em casa para a realizacio dos deveres esco-
lares, a exigéncia de cumprimento desses de-
veres, o intercimbio regular com o professor e

.0 suporte para realiza-
¢doescolarconcretiza-
* -se através do envolvi-
mento direto dos pais
-com a vida académica
“dosfilhos,
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uma rotina de hordrios para as atividades dia-
rias bdsicas. O suporte ao desenvolvimento
reflete uma disposi¢ao dos pais para investir
tempo e recursos em arranjos da vida familiar
que tém como objetivo o crescimento dos fi-
lhos em sentido amplo, aliada & preocupagio
de adequar esses recursos ao nivel de desen-
volvimento de cada um e a priorizagio de ati-
vidades de lazer em que os filhos estejam in-
cluidos. Por ultimo, o suporte emocional diz
respeito ao clima emocional na familia e
caracteriza-se por processos interpessoais com
elevada coesdo, auséncia de hostilidade e rela-
¢ao afetiva apoiadora com a crianca. Essas trés
formas de suporte, quando adequadamente
desenvolvidas pelas familias, favorecem o de-
senvolvimento cognitivo, o desempenho esco-
lar e 0 ajustamento interpessoal da crianca.
Com o objetivo de verificar as associa-
¢Oes entre problemas de comportamento e
varidveis do ambiente familiar em criancas
com queixa de dificuldade de aprendizagem,
Ferreira e Marturano (2002) desenvolveram
uma pesquisa com 67 criangas provenientes
de uma clinica de psicologia de um hospital
universitdrio. Todas as criancas, com idades
entre 7 e 11 anos, foram encaminhadas a essa
clinica com queixa de baixo rendimento esco-
lar e foram divididas em dois grupos: o grupo
1 (G1), formado pelas criangas sem proble-
mas de comportamento (n=30), e o grupo 2
(G2), formado pelas criancas com problemas
de comportamento (n=37), com base em in-
formagdes obtidas por meio da Escala Com-
portamental Infantil A2. Os resultados revela-
ram diferencas significativas entre os grupos
quanto ao escore total do Inventario dos Re-
cursos do Ambiente Familiar (RAF) e aos es-
cores obtidos nos tépicos “passeios”, “ativida-
des compartilhadas por pais e filhos”, “pessoa
a quem a crianga recorre para pedir ajuda ou
conselho”, “oferta de brinquedos e outros ma-
teriais promotores do desenvolvimento” Em
todas as questdes, as criangas do Gl tiveram
escores maiores do que as criancas do G2. Isso
sugere que criangas sem problemas de com-
portamento tém maior supervisio dos pais
em relagio a organizagdo do tempo e do espa-
o para a realizagdo de tarefas escolares, dis-

Makilim Nunes Baptista e Maycoln L. M. Teodoro (orgs.)

poem de mais brinquedos e materiais que au-
xiliam na aprendizagem, realizam passeios e
viagens com os pais, além de compartilhar
historias em casa. Quando a crianga necessita
de ajuda, recorre nao s6 a mie, como as crian-
¢as do G2, mas também ao pai ou a um irmao
ou irmd. Os grupos também se diferenciaram
quanto aos indicadores socioeconémicos, ha-
vendo menos recursos no grupo com proble-
mas de comportamento.

Com o objetivo de comparar o suporte
parental oferecido a crianca com queixa esco-
lar, encaminhada para atendimento psicologi-
co, e o suporte parental de criangas identifica-
das como nio tendo dificuldades académicas,
D’Avila-Bacarji e colaboradores (2005) realiza-
ram um estudo com 60 criangas de 7 a 11 anos.
A selecdo ocorreu em uma clinica de psicologia
e em uma escola —ambas publicas e situadas no
interior de Sdo Paulo. Os grupos formados,
cada qual com 30 criangas, receberam o nome
de grupo clinico e grupo nio clinico, jd que o
critério de divisao foi o de encaminhamento
ou ndo a clinica de psicologia. Os instrumentos
selecionados foram o Teste Matrizes Progressi-
vas de Raven (Escala Especial), o Teste de De-
sempenho Escolar (TDE), o Inventdrio de
Comportamentos da Infancia e Adolescéncia
(CBCL), a entrevista breve sobre o historico es-
colar da crianga, o comportamento do filho
observado pela mie e, por fim, o Inventério de
Recursos do Ambiente Familiar (RAF). Os re-
sultados do estudo relatado revelaram que,
quanto ao suporte académico, 0s grupos nio
apresentaram diferencas, o que significa que as
criangas dos dois grupos recebem esse tipo de
apoio dos pais. Em relagdo ao suporte ao de-
senvolvimento, o grupo nio clinico obteve me-
Ihores resultados, caracterizando esses pais
como mais atentos ao apoio cultural. O resul-
tado considerado mais importante foi a dife-
renca entre os grupos quanto ao suporte emo-
cional, que engloba as relacdes estabelecidas
entre os pais e os filhos. As criangas do grupo
clinico apresentam um clima afetivo no am-
biente familiar menos favordvel em compara-
a0 as criangas do grupo nao clinico. Esse fato
sugere que a relagao conflituosa entre pais e fi-
lhos pode afetar e prejudicar o desempenho es-
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colar e, principalmente, o comportamento da
crianga diante do fracasso académico.

A pesquisa de Trivellato-Ferreira ¢ Mar-
turano (2008) foi realizada em duas escolas da
rede municipal de Ribeirdo Preto, tendo como
participantes 32 meninos e 38 meninas, com
idade entre 6 ¢ 8 anos, suas mies e professo-
ras. Todas as criancas frequentavam a 1? série
pela primeira vez. O objetivo foi verificar
como as diferencas em resultados de compe-
téncia no final da transi¢do da 1? série podem
ser explicadas em termos de experiéncia esco-
lar prévia, suporte familiar e recursos da
crianga ao iniciar a transicao. Os instrumen-
tos utilizados foram o Inventério de Recursos
do Ambiente Familiar (RAF) e o Teste de De-
sempenho Escolar (TDE), além de testes e
avaliacoes sobre inteligéncia, estresse infantil,
ajustamento social e escolar. As correlagoes
das varidveis do final do ano com as do inicio
apontaram que o desempenho escolar, o ajus-
tamento ea competénciasocial correlacionam-
-se com quase todos os preditores do inicio do
ano, ao passo que os sintomas de estresse e a
percep¢io de estressores escolares correla-
cionam-se apenas com o indicador de tempo
de exposicdo a educagao infantil. Observou-se
também que a frequéncia a educagio infantil
e 0 acesso a recursos promotores de desenvol-
vimento no ambiente familiar estdo associa-
dos e que cada um se correlaciona com pelo
menos um dos recursos da crianga avaliados
no inicio da 12 série.

Os autores analisaram os resultados de
regressao para cada indicador de competéncia
no final do ano letivo e concluiram que o mo-
delo final preditivo de desempenho escolar
explica 43% da varidncia nos resultados do
TDE, incluindo consciéncia fonoldgica, re-
cursos do ambiente familiar e préticas paren-
tais positivas, nessa ordem de importancia.
Outro resultado apresentado é que o grupo
sem experiéncia prévia de pré-escola teve um
desempenho significativamente mais pobre
na maior parte das medidas de competéncia
avaliadas no final da 12 série. Andrade e cola-
boradores (2005), por sua vez, investigaram a
associa¢do entre a qualidade do estimulo do-
méstico e o desempenho cognitivo infantil,
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identificando o impacto da escolaridade ma-
terna sobre a qualidade de tal estimulagao.
Essa pesquisa foi um estudo de corte transver-
sal com 350 criangas entre 17 a 42 meses, exa-
minadas em dreas centrais e periféricas de Sal-
vador, na Bahia. Os resultados indicaram que,
quanto melhor a qualidade da estimulagao
ambiental disponivel para a crianga, melhor o
seu desempenho cognitivo. A escolaridade
materna também apresentou uma associagao
positiva com a qualidade da estimulagdo am-
biental recebida pelas criangas.

Também em paises desenvolvidos a pre-
ocupacio com o contexto familiar e escolar ¢
comum. Em sua pesquisa, Steensel (2006)
analisou a relacdo entre o ambiente familiar e
o desempenho na fase da alfabetizagao de
criancas do ensino infantil. Participaram 116
alunos e pais de 19 escolas primdrias de uma
cidade da Alemanha. As criangas tinham idade
média de 6,4 anos. Os instrumentos utilizados
foram um questiondrio de pais denominado
Home Literacy Environment (HLE) e os tes-
tes escolares padronizados. O HLE é dividido
em duas partes, sendo a primeira referente a
atividades de leitura e escrita desenvolvida
pelos pais (p. ex., ler livros, revistas, jornais,
escrever cartas e usar o computador). A outra
parte caracteriza-se pelas atividades de leitura
e escrita que os pais realizam com os filhos (p.
ex., ler livros, contar histérias, assistir a pro-
gramas televisivos educacionais e comparti-
lhar atividades de escrita). Os alunos foram
submetidos a testes escolares padronizados,
incluindo habilidades de leitura, escrita e ma-
temdtica, consideradas bdsicas para o apren-
dizado formal na fase da alfabetizacio.

Os resultados da pesquisa de Steensel
(2006) revelaram que criancas com um alto
escore no HLE também obtiveram notas altas
nas medidas de desempenho para a alfabeti-
zagao, exceto em decodificar palavras na 12 e
2% série do ensino infantil e soletrar palavras
na 22 série. Observou-se que a compreensao
de leitura é mais afetada pelos aspectos do
ambiente familiar, ja que a diferenca entre os
grupos de maior e menor escores foi significa-
tiva. A comparacao das habilidades de voca-
buldrio e compreensao da leitura, entre os
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alunos que alcangaram um bom rendimento
¢ os que ndo alcangaram, revelou que o de-
sempenho estava relacionado a uma maior
pontuagio no HLE. Sendo assim, o autor con-
sidera que pais que desenvolvem mais ativida-
des que estimulam sua leitura ¢ escrita e a de
seus filhos podem contribuir para um melhor
resultado das criancas na escola.

Pode-se dizer que o nivel de instrucio
dos pais e os recursos disponibilizados por
eles para o desenvolvimento dos seus filhos
sdo de extrema relevincia. Nesse sentido, o es-
tudo de Steensel (2006) enfatiza a compreen-
sdo de leitura e a aquisi¢do de vocabuldrio em
casa. Isso se reflete nas informacdes recebidas
pelas criancas ao longo de seu desenvolvimen-
to. Conforme afirmam Lopes e Paula (2008),
Santos e colaboradores (2002) e Sternberg
(2000), a leitura envolve processos cognitivos
mentais, cOmo 0 processamento e o0 armaze-
namento de informagdes. A aquisicio desses
conhecimentos facilita a aquisicio de novas
aprendizagens e o crescimento intelectual da
criancga.

Dessa maneira, é possivel identificar a
importancia da qualidade do estimulo recebi-
do pela crianga desde o ambiente familiar até
o escolar. Inserida em um contexto cultural
rico e diversificado, ela tem uma maior possi-
bilidade de desenvolver um amplo vocabulé-
rio, por exemplo, e assim usufruir disso em
futuras aprendizagens. Porém, os estudos até
entdo relatados consideraram as percepcoes
dos pais em relagao a condigoes, recursos e
suportes oferecidos para seus filhos. Qutras
pesquisas, como a de Spera (2006) ou Guidet-
ti e Martinelli (2009), mostram que as percep-
¢des dos filhos sobre os recursos familiares
também se relacionam de maneira significati-
va com o desempenho escolar, o interesse e a
compreensao de leitura.

A pesquisa de Spera (2006) teve como
um de seus objetivos relacionar as percepcoes
de adolescentes do 7° e 8° ano do ensino fun-
damental sobre os suportes parentais no de-
senvolvimento, acompanhamento e envolvi-
mento com atividades escolares e seus
resultados em relacdo a interesse, notas, apren-
dizagem e desempenho nos estudos. A pes-
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quisa foi realizada com 184 alunos, com idade
média de 13,6 anos, de duas regides dos Esta-
dos Unidos. Os instrumentos utilizados foram
questiondrios e escalas sobre desempenho
académico, interesse nos estudos e suportes
parentais. O material sobre suporte parental
englobou diferentes instrumentos que abor-
davam as metas dos pais em relagdo aos filhos,
os valores educacionais dos pais, as aspiragdes
educacionais para seus filhos, a escolaridade e
ocupagdo dos pais, os estilos parentais, a su-
pervisio e o envolvimento com as tarefas es-
colares. Os resultados revelaram existir uma
correlacio positiva e significativa entre todos
os suportes oferecidos pelos pais e o desempe-
nho académico dos filhos. Os maiores indices
de correlagio com o desempenho académico
foram em relagdo ao envolvimento dos pais
com as atividades escolares (r=0,68), ao envol-
vimento dos pais com a escola (r=0,50) e ao
monitoramento e a supervisio dos pais em re-
lagdo as atividades escolares do filho (r=0,43).
Isso significa que, quanto maior a participagio
e o incentivo dos pais em relagdo as atividades
escolares dos filhos, melhor o desempenho e a
aprendizagem deles na escola.

O estudo realizado por Guidetti e Mar-
tinelli (2009) teve como objetivo avaliar a
compreensdo de leitura de criancas do ensino
fundamental e verificar sua relagdo com a per-
cep¢ao infantil sobre os suportes e recursos
do ambiente familiar. Participaram da pesqui-
sa 148 alunos matriculados da 2* 3 4° série do
ensino fundamental, na faixa etdria de 8 a 12
anos, provenientes de trés escolas municipais
do interior de Sdo Paulo. Os instrumentos
utilizados foram um texto de Cloze proposto
por Santos (2005) e o Questiondrio sobre Su-
portes e Recursos do Ambiente Familiares,
adaptado a partir do Inventario de Recursos
Familiares (RAF), de Marturano (1999). Os
resultados revelaram uma correlagio positiva
e significativa entre os recursos materiais do
ambiente fisico e o desempenho em leitura
(r=0,280; p<0,001). Isso sugere que a oferta
de brinquedos e outros materiais promotores
do desenvolvimento, assim como revistas, li-
vros e jornais, podem contribuir para um me-
lhor desempenho da crianca.
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Com base na literatura analisada, ¢ pos-
sivel afirmar que o contexto familiar é um
tema bastante relevante para os estudos em
psicologia educacional por representar as pri-
meiras relagdes de aprendizagem e socializa-
¢do da crianga. Percebe-se que esse tema tem
sido foco de pesquisas para melhor avaliar a
relagcdo entre o ambiente familiar ¢ os diversos
aspectos da vida infantil, entre eles a escolari-
zacdo. Apesar da relevancia desses estudos,
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muitos obsticulos ainda precisam ser trans-
postos para que se possa chegar a uma com-
preensio mais abrangente dessa intrincada
relacio familia-aprendizagem. Para além dos
desafios enfrentados pelos pesquisadores,
cumpre também destacar a necessidade de
fazer com que o conhecimento ji disponivel
esteja muais acessivel a pais e educadores de
forma geral.

Questoes para discussao

oferecidos pelos pais? Por qué?

aprendizagem de seus filhos?

para o aprendizado infantil?

1. ldentifique e explique os suportes familiares apresentados. _
2. Qual é a importancia dos suportes e recursos familiares para a aprendizagem da crianca?
3. E possivel afirmar que existe uma relagao entre o desempenho académico e 0s suportes

4. Qual é o papel da familia no desenvolvimento infantil?

5. Dada a relevancia da estrutura familiar, discuta as alteragdes ocorridas nos ultimos 20
anos.

6. As relacoes entre familia e escola devem ser encorajadas? Como e por qué?

7

Como os professores podem estimular a participacao mais efetiva dos pais no processo de

8. Quais atitudes e comportamentos dos pais podem contribuir positiva e negativamente
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