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V.1 Introbucho

A teoria histérico-cultural parte do pressuposto de que, na presen-
ca de condigoes adequadas de vida e de educacdo, que serdo esclarecidas
ao longo do texto, as criancas desenvolvem intensamente, e desde os

" primeiros anos de vida, , diferemes atividades praticas, intelectuais e ar-

tisticas e tniei ,Emmmmvm@ idéias, sentimentos e habifos morais e
Qmmdm.%dﬂmdnaaaaa qUE até pouco termpo atrds julgdvamos itnpos-
stvel. Como 1550 pode se-dare-qual © © Significado desse desenvolvimen-
agmm:& a educagio e, mais o%@o_m_Eo:ﬂo para a educagio escolar, é o
que procuraremos discutir nas paginas seguintes.

Antes de entrarmos nas discussdes pedagégicas, cremos ser im-
@0358 conhecer 0 contextd em que surgiu a teoria e suas teses princi-
pais. A teoria hist6rico-cultural, mais conhecida no Brasil como Es-
,cola de Vygotsky, constituiu-se como uma vertente da psicologia que
se desenvolvia na Unido Soviética, nas décadas iniciais do século XX.
Os autores que autodenominaram sua corrente de pensamento como
histdrico- oEEB_ tinham razdes ?:S _mmo partiam do pressuposto de

. O que m_ms_snm isso? Ad-
mitida a origem animal dos ro:._a:w Rﬂmé a ciéncia explicar suas
especificidades frente aos outros animais: como se forma, no homem,
sua inteligéncia, sua personalidade... em uma palavra, a consciéncia
humana que faz de cada pessoa um ser dnico e irrepetivel.




b * Introductio & Psicologin da Educacdio

O::mm@rﬁhsﬂmmam wmmo&omm?wamo:ﬁm:ow:_,nmcmomﬂmn:_o
passado, ou simplesmente ignoravam a consciéneia e tratavam ape-
nas de explicar os elementos mais simples do comportamento huma-
no ou explicavam a consciéncia dos homens apelando para uma dadi-
va divina. Insatisteito com essas explicagdes, Vygotsky, o fundador
da teoria histérico-cultural, retomou os estudos de Karl Marx, reali-
zados no século XIX, que apontavam que os homens nao sio dotados
% muita ou pouca inteligéneia, solidérios ou egoistas, plenos ou va-
zios de aptidoes para a poesia, para a misica, para a ciéncia devido a
uma vontade divina. Da mesma forma que os homens nio sdo ricos
ou pobres por uma decisio divina, mas devido ao lugar que ocupam
nas relacoes sociais — que, diga-se de passagem, foram criadas pelos
homens ao Tongo da hist6ria —, também ndo tém mais ou menos capa-
cidades, mais ou menos habilidades, mais ot menos aptiddes para as
artes, para a filosofia e para a ciéncia por um dom divino, mas devido
as suas condi¢des materiais de vida e de educacio, que sio condicio-
nadas pelo Tugar que ocupam nas relagoes Sociais. S L

| ————

Vem dai, pois, o nome dessa corrente da Psicologia: da compre-

e —— L T N B e b o i

ensao de ser humano — do conceito de homem - que fundamenta os

—— e S e ———

estudos e investigages dessa teoria. A teoria histérico-cultural supe-

fa-a concep¢ao de que a crianga traz, 20 nascer, o conjunto de apti-
dGes e capacidades — que vai apresentar quando adulta — dadas como
potencialidades que ela vai desenvolver mais ou desenvolver menos a
medida que cresce e de acordo com o meio em que vive, mas sempre
dentro do conjunto de possibilidades que tem no nascimento. Para a_

teoria histérico-cultural, a crianca nasce com uma tinica potenciali-

————

dade, a potencialidade para aprender potencialidades; com uma tinica

aptidao, a aptiddo para aprender aptidoes; com uma Gnica capacida-
“de; a capacidade ilimitada de aprender e, nesse processo, desenvolver

| Sua mnteligéncia — que se constitui mediante a linguagem oral, a aten-
gdo, m‘h:ﬁﬁ@amrmbnwmmﬁo:@.m corntrole da prépria conduta, a lin-
guagem escrita, o desenho, o calculo — € sua personalidade — a auto-

©stima, os valores morais € &ticos, a afetividade, Em outras alavras,

o ser humano ndo nasce humano, mas aprende a ser humano com as

— — ————

“GUIras pessoas — com as geragoes adultas € com as criancas mais ve-

_Thas —, com as situacoes que vive, no momento histérico em que vive

€ coth a cultura a que tem acesso. O ser humano &, pois, um ser his-

,&:.nomnczﬁ,&.. As habilidades, capacidades e aptidoes humanas cria-

8 © necessdrias a yida eram umas 1 Pré-Histdria, ontras na Idade
Meédia, outras ainda no inicio da Revolugdo Industrial e sdo outras
neste momento da nossa histéria. mlmmn.mnmnhruﬁmzo, em seu tempo,

terfi @ cultura.

———al
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apropria-se daquelas qualidades humanas disponiveis e necessarias
ara viver em sua época. Essas qualidades, além disso, diferem de

um grupo social para outro, de acordo com o acesso que cada pessoa

Quando falamos em cultura, queremos dizer tudo o que os seres

::Ep:owﬁmmﬁ,_ nﬂm_&w.wlo. _osmoam?maam“S:Hooommm::mﬁo:am
como :moﬂ_smnmhmﬁ.w?m coisas materiais da cultura sdo constituidas
pelos.instrumentos de trabalho, pelas maquinas, pelos objetos que
utilizamos para as mais diferentes atividades — o que usamos para
vestir, mobiliar a casa, a prépria casa, os livros... s6 para dar um pe-
queno exemplo do conjunto enorme de objetos que os homens cria-
ram ao longo da histéria. As coisas nfio-materiais formam um con-
junto_igualmente extenso constituido pelos hibitos e costumes de um

povo, pela lingua, pelos conhecimentos, pelas artes, pelas idéias...

Entfio, o ser humano depende daquilo que aprende, do que conhece e
utiliza da cultura acumulada para ser aquilo que é.

<._Now_mx_._=._s>zonozﬁo_w_;za%m;
Diferentemente dos outros animais, que trazem, ao nascer, o con-
junto de habilidades que viio desenvolver na idade adulta, o homem

E\mm;mm\llm_.ﬁ.ao;m habilidades que podera desenvolver. Isso pode pa-

recer uma vantagem para os animais, no entanto tal condigio deter-
mina que os animais ndo se desenvolvam para além daquelas habili-
dades que jd lhes vém dadas biologicamente. Com isso, eles repetem
sempre suas geracoes anteriores: aquilo que um animal aprende em
sua experi€ncia individual ndo € transmitido para as futuras geracées,
ou seja, os animais ndo acumulam conhecimento de uma geragdo para
outra, ndo fazem histéria. S6 para exemplificar, um gato caca hoje
como sempre mmmoc ao longo da histéria. J4 o ser humano, sem as
habilidades dadas biologicamente, precisa aprendé-las e as aprende
sempre com a geragdo com que convive e no mundo em gue vive.

O homem, desde o principio da histéria humana, nio parou de
modificar suas condi¢des de vida e a si préprio. Ao mesmo tempo, todo
o conhecimento e todos os objetos que foi criando ndo pararam de ser
transmitidos de uma geragfio para outra, o que possibilitou a histdria
humana. Essa transmissdo de uma geracdo para outra dos conheci-
mentos, aptiddes e habilidades que foram sendo criadas ao-longo da
histéria s6 se tornou possivel devido a uma forma de atividade abso-
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E\@BWE@@&E.& dos homens: a criacio de objetos externos da. cul-

tura — os instrumentos de trabalho, as maquinas, a arte. Esses objetos

40 existiam no inicio da histéria humana e se tornaram possiveis

pela M.Em_%wum..ﬂpﬁ&mﬂ.w.mwomﬁ?m especifica do homem: o trabalho.
Ad congtruit esse conjunto de objetos que constituem a cultura huma-
na, os homens foram criando também as aptiddes, habilidades e capa-
o.awaom humanas necessdrias a sua utilizagdo e tais habilidades foram
ficando como se estivessem cristalizadas — encarnadas — nesses obje-
tos da cultura. Assim, cada nova crianga que nasce, nasce num mun-
do pleno de objetos que escondem aptiddes, habilidades e capacida-
des que foram criadas ao longo da histéria e que sao, portanto, modi-
,mn.m%m a cada nova geracdo, com o aperfeicoamento de oEnﬂ_o..m .E
_existentes e com a criagdo de novos. Ao aprender a utilizar os o.m.wmﬂov_.
am cultura que encontra na sociedade e no momento histérico em que
<_<o.u.omam novo ser humano reproduz para si aquelas capacidades,
habilidades e aptiddes que estio cristalizadas naqueles objetos da
cultura a que tem acesso. Dessa forma, diferentemente dos filhotes
dos outros animais, cada nova geragao de seres humanos niio nasce
Pﬁm\ﬂw@oﬂ: as aptides da espécie, mas para aprender as aptiddes ne-
cessarias a utilizagdo da cultura no mundo e no momento histérico
em que vive. Assim, 2 medida que aprende a utilizar a cultura, a crian-
¢a var acumulando experiéncias em conjunto com as outras pessoas
com quem vive e vai criando sua inteli géncia e sua personalidade.

De acordo com a concepcdo de ser humano da teoria histérico-

cultural, vamos percebendo uma de suas teses principais: o processo

de desenvolvimento resulta do processo de aprendizagem. Esse pro-

cesso de aprendizagem da cultura e de reprodugdo das aptiddes hu-

manas nela encarnadas é um processo socialmente mediado. O que

significa isso? As aptiddes humanas que estio cristalizadas nos obje-

tos da cultura néo estio expostas ou imediatamente dadas nesses ob-

jetos. A crianca s6 se apropria das aptidoes cristalizadas nesses obje-
tos quando ela aprende a realizar a atividade adequada para a qual o
objeto foi criado. Para dar um exemplo, $6 nos apropriamos da colher
quando aprendemos a utilizd-la de acordo com 0 uso social para o
qual _w._n foi inventada. Para isso, é necessdria a mediacdo de um parcei-
ro mais experiente que demonstre seu uso ou que instrua verbalmente a
o:msmm” Esse processo pode ser intencional, ou seja, realizado quando
o} _uE.om:d,Ema experiente tem a intencao explicita de ensinar, ou pode
Ser CSRONINCa, QU sefa, tealizado sem a intengiio explicita de ensinar

como quando aprendemos a usar a colher observando alguém. De E.:m
moﬂzm.ﬂ.us de outra, pela | sua fungéo, o processo de apropriacao é sem-

I - — ————
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pre um processo de educagiio. E esse processo que garante a trans-

missdo do desenvolvimento histérico da humanidade para as gera-

¢Oes seguintes e possibilita a histéria. Para ilustrar essa idéia, se o

nosso planeta fosse vitima de uma catéstrofe que apenas poupasse as

criangas pequenas e os objetos da cultura e fizesse desaparecer todos

os adultos e as criangas maiores, a vida humana continuaria, mas a

histéria da-humanidade teria que recomecar, pois, sem ter quem ensi-

nasse as criancas o uso dos tesouros da cultura, eles continuariam e

existir fisicamente, mas ndo poderiam ser apropriados por elas: as

méquinas deixariam de funcionar, os livros ficariam sem leitores, as
obras de arte perderiam sua fungio estética. A histéria, portanto, s6 é
possivel com a transmissdo as novas geragdes das aquisicoes da cul-
tura humana. Esse € o significado profundo da afirmagio que ouvi-
mos, sem, muitas vezes, darmos conta de seu significado: o homem é
um ser m.o&m_ ndo porque ele viva ou goste de viver em grupo, mas
porque, sem a sociedade, sem os outros com quem aprender a ser um
ser humano, o homem ndo se torna humano com inteligéncia, perso-
nalidade e consciéncia.

Assim, enquanto os animais t8ém apenas duas fontes de conheci-
mento — o instinto e a experiéncia individual que termina com sua
morte —, o homem tem trés fontes essenciais de conhecimento: a he-

ranca bioldgica — que é o ponto de partida necessério, ainda que nio
suficiente; para o aomos<o_<:do:8 daquelas caracteristicas tipicamen-
te humanas como a lingunagem, a meméria e a aten¢io voluntdrias, o
pensamento € o controle da prépria conduta —, a experiéncia indivi-
dual — que deixa suas marcas na cultura e na histéria humana — e a
experiéncia humana — a heranga social pela qual as geragdes passadas
transmitem suas experiéncias, seus conhecimentos, suas :mc:ammmzu

_suas aptidoes e suas capacidades e as novas geracbes recebem das

geragdes anteriores tudo o que foi criado antes: os objetos da cultura
material (as maquinas, as casas, os objetos) e da cultura ndo-material
ou intelectual (a linguagem, as artes, as ciéncias), reproduzindo, nes-
se processo, as aptiddes criadas até entio.

V.3 Epucacio £ Desenvorvimento Humano

Essa compreensdo de homem e de como ele se desenvolve que é
.assumida pela teoria histérico-cultural vai condicionar toda a compre-
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m._._mwo que essa teoria tem da questao educacional. Uma vez que a teo-
ria concebe todo o processo de desenvolvimento das qualidades tipica-
~mente humanas como um processo de educacio, suas investigagoes
envolvem sempre contri buigdes para refletirmos sobre o processo edu-
cativo, de um modo geral, e a prética pedagégica escolar, em especial.

Antes de conhecermos a teoria histérico-cultural, pensdvamos —
conforme haviamos aprendido com as teorias anteriores — que o ser
humano jd carregava, ao nascer, o conjunto de aptiddes, habilidades e
capacidades que teria quando adulto. Desse ponto de vista, aprende-
oS a pensar que a educagdo deveria facilitar o desenvolvimento das
qualidades que estariam naturalmente dadas no nascimento. Assim
€omo o senso comum, essas teorias, a que chamamos naturalizantes,
entendem que o desenvolvimento das qualidades do ser humano — de
sua inteligéncia e de sua personalidade — acontece naturalmente 3
medida que a crianga vai crescendo. Ou seja, .aquilo que a crianga
traz consigo ao nascer basta para seu desenvolvimento: as experién-
cias e condigbes concretas de vida e de educacdio contribuirdo para
esse desenvolvimento, mas ndo sdo essenciais para que ele ocorra,
uma vez que nao criam qualidades que j4 ndo existam naturalmente
dadas no nascimento. Tais teorias, que tém Piaget como seu principal
representante, trouxeram um certo imobilismo para a atuacdo do edu-
cador, pois, segundo elas, as qualidades que o sujeito ndo trouxesse
consigo, de nada adiantaria tentar formar, uma vez que a educacio
apenas facilitaria o desenvolvimento daquelas qualidades para as quais
0 sujeito apresentasse uma predisposi¢ao para desenvolver,

Com a teoria histérico-cultural, aprendemos que o papel da edu-
.£acdo ¢© garantir a criag@o de aptidoes que 40 inicialmente externas
aos individuos e que estio dadas com possibilidades nos objetos

_Mmateriais e intelectuais da cultura. Para garantir a criacio de aptidoes
nas novas geracoes, € necessario que as condigdes de vida e educacgio
possibilitem o acesso dos individuos das novas geracoes a cultura

historicamente acumulada.

Os educadores — os pais, a professora, as geraces adultas, os par-
am.:om mais experientes — tém papel essencial nesse Processo, pois as
criangas nao tém condigoes de decifrar sozinhas as conquistas da cultu-
ra humana. Isso s6 € possivel com a orientagdo e a ajuda constante dos
parceiros mais experientes, no processo da educagio e do ensino. Nes-
se sentido é que o educador é o mediador da relagdo da crianga com o
mundo que ela ird conhecer, pois os objetos da cultura s6 fazem sentido
quando aprendemos seu uso social — e $6 pode ensinar o uso social das

Capitulo V « A Escola de Vygotsky _ 141

coisas quem jd sabe usd-las. Na relagdo com o parceiro mais expe-
fiente, o velho rel6gio de pulso de ponteiros deixa de ser um objeto
quadrado ou redondo — com nimeros de | a 12 distribuidos em torno
de um eixo, com dois ponteiros que giram num espago recoberto por
um vidro e € preso a duas correias — e passa a ser um instrumento
para marcar a passagem das horas. Ou seja, apenas pela experiéncia
social o objeto assume o fim para o qual ele foi criado.

Conforme Vygotsky, as fun¢des psiquicas humanas, como a lin-
guagem oral, 0 pensamento, a meméria, o controle da prépria condu-
ta, a linguagem escrita, o célculo, antes de se tornarem internas a0
individuo, precisam ser vivenciadas nas relacées entre as pessoas: nao
se desenvolvem espontaneamente, nio existem no individuo como
uma potencialidade, mas sdo experimentadas inicialmente sob a for-
ma de atividade interpsiquica (entre pessoas) antes de assumirem a
forma de atividade intrapsiquica (dentro da pessoa). Se a apropriacio
da linguagem oral, do pensamento, da memoria, da linguagem escrita
e do cdlculo resulta de um processo de internalizagio de processos
externos, entao a acao do educador € de suma importincia para diri-
gir intencionalmente o processo educativo. O educador nio &, pois,
um facilitador no sentido de que possibilita um nivel de desenvolvi-
mento que aconteceria independentemente da aprendizagem. Do pon-
to de vista da teoria histérico-cultural, a tarefa do educador é garantir
a reprodugio', em cada crianga, das aptidées humanas que sio produ-
zidas pelo conjunto dos homens e que, sem a transmissdo da cultura,
nao aconteceria. Para garantir a apropriacio dessas qualidades, é pre-
ciso que os educadores identifiquem aqueles elementos culturais que
precisam ser assimilados pela crianga para que ela desenvolva 20
maximo as aptiddes, capacidades ¢ habilidades criadas ao longo da
histéria pelas geracdes antecedentes e, a0 mesmo tempo, € necessdrio
e._o descubram as formas mais adequadas de garantir esse objetivo.
Antes de discutirmos. esse assunto mais especifico dos contetidos e
metodologia, algumas questdes de cardter mais geral merecem ser
discutidas com o objetivo de explicitar o papel essencial da educacio
e do ensino para o desenvolvimento das qualidades humanas.

1 Reprodugéo néo tem aqui o sentido negativo que Ihe atribuem os criticos da escola
como reprodutivista. Com esse termo nos referimos ao fato de que cada novo-ser
humano precisa se apropriar das qualidades humanas que foram criadas pelos -
homens ao longo da histéria humana. Esse ndo é um processo de invencao de
novas qualidades, mas de reprodugéo das ja existentes e a partir das quais se faz
possivel a criacdo de novas. ’



42 « Introdugiio a Psicologio da Educaciio

V.4 Aprenpizacem £ DESENVOLVIMENTO

A compreensio de ser humano e de como ele reproduz para si as
qualidades humanas na relagio que estabelece com as outras pessoas
€ no contato com a cultura acumulada traz, também, uma nova com-
preenséo da relagio entre aprendizado e desenvolvimento. Com Piaget
aprendemos a pensar que o desenvolvimento antecede a aprendiza-
gem e que € condigdo para que a aprendizagem acontega. A formacdo
de Piaget na drea das ciéncias naturais — Piaget era biélogo — levou-o
a conceber o desenvolvimento humano a semelhanga dos demais se-
res vivos, que trazem ao nascer toda a informacdo, geneticamente
dada, para se desenvolverem e se tornarem representantes adultos de
sua espécie. Desse ponto de vista, tomou-se o desenvolvimento das
caracteristicas humanas nos seres humanos como naturalmente dadas
a0 nascer e pensou-se que o desenvolvimento fosse determinado bio-
logicamente. Como jd afirmamos, desse ponto de vista as condi¢oes
materiais de vida e educagio exerceriam certa influéncia nesse de-
senvolvimento, mas nao o impulsionariam, pois ndo criariam capaci-
dades e aptiddes novas no individuo. Portanto, nio sio consideradas
essenciais para que o desenvolvimento ocorra. Em outras palavras,
para essa concepgdo, as relagdes do individuo com a cultura sdo im-
portantes, mas nio essenciais, uma vez que sem elas haveria um nivel
de desenvolvimento humano garantido pela carga biolégica com que
a crianga nasce.

E justamente nesse ponto que se localiza a ruptura que precisa

ser compreendida para que possamos dimensionar adequadamente a

concepedo adotada por Vygotsky e as implicagdes pedagégicas dai

. decorrentes. Para Vygotsky, o desenvolvimento da inteligéncia e da
personalidade é externamente motivado, ou seja, é resultado da apren-

dizagem. As caracteristicas inatas do individuo sio condi¢do essen-

cial para seu desenvolvimento, mas nio sdo suficientes, pois ndo tém

forga motora em relagfio a esse desenvolvimento. As relagGes do in-

dividuo com a cultura constituem condigio essencial para seu desen-

volvimento, uma vez que criam aptiddes e capacidades que nao exis-

tem no individuo no nascimento. Em outras palavras, para a teoria

histdrico-cultural, na auséncia da relacdo com a cultura, o desenvol-

vimento tipicamente humano nio ocorrerd. Isso significa que a rela-

¢Ao-entre desenvolvimento e aprendizagem ganha uma nova perspec-
tiva: nio & o desenvolvimento que antecede e possibilita a aprendiza-

gem, mas, ao contrério, é a aprendizagem que antecede, possibilita e
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impulsiona o desenvolvimento. Sem o contato da crianca com a cultu-
ra, com os adultos, com as criangas mais velhas e com as geracOes mais
velhas, a criagdo das capacidades e aptiddes humanas niio ocorrerd. Dito
de outra forma, o desenvolvimento fica impedido de ocorrer na falta de
situacdes que permitam o aprendizado.

Se a aprendizagem € tdo importante, uma vez que move o desen-
volvimento das qualidades humanas em cada ser humano, precisa-
mos ir 4 teoria histérico-cultural e perguntar: quando acontece a apren-
dizagem? [l DA & B

V.5 Atcuns Etementos paRA COMPREENDER A APRENDIZAGEM

Em que condi¢des a aprendizagem acontece? Qualquer ensino
pode levar a aprendizagem? Vygotsky ajuda a responder a essas ques-
toes quando discute a relagdo entre as zonas de momo:é_iaoio real
e préxima.

V.5.1 AS ZONAS DE DESENVOLVIMENTO E O PAPEL DO EDUCADOR

' Ao estudar as formas tradicionais de avaliagio do desenvolvi-
mento psiquico, ou seja, do desenvolvimento daquelas fungdes como
a linguagem, o cdlculo, o pensamento, a memdria, o controle da con-
duta, Vygotsky percebeu que, para avaliar esse desenvolvimento, uti-
lizava-se apenas aquilo que a crianca era capaz de fazer de forma in-
dependente, ou seja, sem a ajuda de outros, Vygotsky chamou esse
nivel de desenvolvimento de zona de desenvolvimento real, uma vez
que expressa o nivel de desenvolvimento psiquico jd alcancado pela
crianga. No entanto, percebeu a existéncia de um outro indicador que
precisava ser necessariamente considerado ao lado do desenvolvimen-
to real ja alcangado pela crianga. Esse outro indicador foi chamado
nivel ou zona de desenvolvimento préximo e se manifesta por aquilo
que a crianca ainda ndo € capaz de fazer sozinha, mas jd é capaz de
fazer em colaboragdo com um parceiro mais experiente. Para
Vygotsky, ao fazer com a ajuda de um parceiro mais experiente aqui-
1o que ainda ndo € capaz de fazer sozinha, a crianga se prepara para,
em breve, realizar a atividade por si mesma. Dessa forma, s6 hd apren-
dizagem quando o ensino incidir na zona de desenvolvimento proxi-
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mo. Se ensinarmos para a crianga aquilo que ela ji sabe, ndo havers
nem aprendizagem nem desenvolvimento. O mesmo acontecera se
ensinarmos algo que estd muito além de sua possibilidade de aprendi-
zagem, ou seja, para além daquilo que ela possa fazer com a ajuda de
alguém.

Por isso, para Vygotsky, o bom ensino & aquele'que-garanterapren-
dizagem e impulsiona o desenvolvimento! Nesse sentido, o'bot ensi-
no acontece num processo colaborativo entre o educador ¢ a crianga:
o educador ndo deve fazer as atividades pela nem para a crianga, mas
com ela, atuando como parceiro mais experiente, ndo no lugar da
crianga. Quando a crianga realiza, com a ajuda de um educador, tare-
fas que superam seu nivel de desenvolvimento, ela se prepara para
realizd-las sozinha, pois o aprendizado cria processos de desenvolvi-
mento que, aos poucos, vio se tornando parte de suas possibilidades
reais. Como lembra Vygotsky, o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento, da memdria voluntdria, do controle da conduta — que s6
0 ser humano tem capacidade de desenvolver —, ocorre a partir do
exterior: primeiro a crianga experimenta a fala, a orientagdo de sua
conduta, a atengdo, a observacgdo, a meméria, a linguagem escrita, o
calculo matematico, o desenho etc., em conjunto com os outros, e s6
depois essas funcdes se tornam internas ao seu pensamento,

Dessa forma, fica claro que o papel da escola € dirigir o trabalho
educativo para estdgios de desenvolvimento ainda nao alcancados pela
crianca. Ou seja, o trabalho educativo deve impulsionar novesconhe:
cimentos e novas conquistasya partir do nivel real de desenvolviinen-
to da crianga — de seu desenvolvimento consolidado, daquilo que a
crianga jd sabe. Por isso & que Vygotsky conclui que o bom ensino
nao € aquele que incide sobre o que a crianca jd sabe ou ji é capaz de
fazer, mas ¢ aquele que faz avanear o que a crianga ji sabe, ou seja,
que a desafia para o que ela ainda nio sabe ou s6 & capaz de fazer
com a ajuda de outros.

Essa discussao destaca a importancia da interferéncia intencio-
nal do adulto — do planejamento competente do educador — e também
a importincia de atividades com grupos de criancas de diferentes ida-
des e niveis de desenvolvimento, onde quem sabe ensina quem nio
sabe. O educador deve, portanto, intervir., provocando avangos que de
forma espontinea nio ocorreriam.

NQ SMARS, 2 compreensio de que o educador tem um papel
essencial no processo de desenvolvimento humano ndo nos deve le-
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var a pensar que o ensino deva ser centrado exclusivamente na inten-
¢ao do professor de ensinar e independente da crianca. Ainda que o
educador deva interferir, de forma intencional, por meio do processo
de ensino, para fazer avangar o nivel de desenvolvimento j alcanca-
do pela crianga, isso ndo significa absolutamente que se possa ensinar
a crianga tudo aquilo que acreditamos ser conveniente sern considerar
as particularidades de seu processo de aprendizagem. Para garantir
que o processo de ensino impulsione ao miximo o desenvolvimento
da crianga precisamos conhecer também as especificidades do desen-
volvimento das criancas.

V.5.2 EM QUE CIRCUNSTANCIAS AS CRIANCAS APRENDEM?

J& vimos que a intervengio doadulto deve considerar sempre a
relag@o entre o desenvolvimento real Ja alcangado pela crianga e o
nivel de seu desenvolvimento proximo; sé assim a intervencgio do
educador provoca o aprendizado. Retomando consideragdes que fize-
mos anteriormente, a crianga s6 tem condicdes de aprender a fazer
sozinha num futuro préximo acuilo que ela consegue fazer hoje com
a colaboragdo de alguém mais experiente. Assim sendo, o que ndo é
possivel que ela faga'em colabora¢io com um parceiro mais expe-
riente ndo adianta ser compartilhado pelo educador.

Com essa reflexdo, percebemos que o processo de aprendizagem
€ sempre colaborativo, ou seja, resulta da acio conjunta entre o edu-

~cador ou parceiro mais experiente e aquele que aprende.

Além disso, o processo de aprendizagem € sempre ativo do pon-
to de vista do sujeito ‘que aprende: para se apropriar de um objeto,
vimos que € necessério que o aprendiz reproduza, com o objeto, 0 uso
social para o qual ele foi criado. No caso da colher, & preciso que o
sujeito a utilize para comer, da forma como socialmente a utilizamos.

Essa concepgio de processo de aprendizagem traz, para a refle-
xdo pedagégica, a compreensio de que a aprendizagem ndo resulta de
um processo de criagdo, mas de um processo de reproducao do uso
que a sociedade faz dos objetos, das técnicas e mesmo das relacoes
sociais, dos costumes, dos hibitos, da lingua.

Em outras palavras, o processo de aprendizagem exige a atuagio
do adulto junto com a crianca, mas, para,se apropriar de um objeto ou
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de uma habilidade, a crianga precisa realizar, ela propria, as ativida-
des, e ndo o educador por eld ou para ela.

Outro elemento ainda deve ser considerado quando tratamos de

compreender o processo de aprendizagem: 6 o que a teoria historico-
cultural chama de periodos sensitivos.

V.5.3 O concEerro pe ATIVIDADE E A ATIVIDADE PRINCIPAL

~Quando observamos as criancas pequenas, percebemos que cada
Emam se distingue por uma sensibilidade seletiva frente a diferentes
tipos de ensino ou de influéncia dos adultos. A existéncia desses pe-
Aoao“ sensitivos se explica pelo fato de que o ensino influencia prin-
cipalmente aquelas qualidades que estio em processo de formacao.
wm”. para ilustrar, nos primeiros meses de vida, a atividade Emao%m._ da
crianca, aquela pela qual ela entra em contato com o mundo que a
rodeia, aprende e se desenvolve, é a comunicagdo com os adultos que
cuidam dela. Essa comunicagio ainda nio é verbal mas emocional. A
mzmnmmm?m antecipadora dos adultos de falar com a crianga antes que
ela seja capaz de responder ou entender e de aproximar objetos para
. ela ver e pegar cria novas necessidades: a necessidade de comunica-
om.o e de manipulagdo dos objetos. Nessa atividade com objetos, a
crianca acumula experiéncias que formam as premissas para o desen-
volvimento do pensamento. Inicialmente esse desenvolvimento do
pensamento acontece segundo as imagens daquilo que a crianga estd
fazendo no momento. Depois, ela pensa com as imagens que vio fi-
cando em sua memoéria e, s6 mais tarde, com a aquisicio da lingua-
gem oral, 0 pensamento se torna verbal. Na atividade com objetos,
também acontece o desenvolvimento da memoria, da atencdo e da
propria linguagem oral — ao categorizar os objetos que vai conhecen-
do (os pesados, os leves, os sonoros, os redondos), a crianga vai crian-
do as condigGes para o desenvolvimento da fala. Préximo aos trés
anos, o interesse da crianca recai sobre a utilizagdo dos objetos tal
como ela vé os adultos utilizarem e passa a imitar os adultos em suas
relagdes sociais € com o mundo da cultura. Até proximo aos seis anos
n@-Emn_.ny o faz-de-conta serd a atividade vaznmvm_ da nmmzmmu Serd
por meio dessa atividade, que alguns autores chamam Jjogo, outros
m:»ﬂ..ﬁd brincar, gque.a.crianga mais vai desenvolver a ::mﬁnmaa, 0
pensamento, a atengao, a meméria, os sentimentos morais, os tracos
de cariter; vai aprender a conviver em grupo, a controlar a prépria
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conduta... A partir da entrada na escola fundamental, o estudo passa a
ser-a-atividade.principal. Isso significa dizer que é pela atividade de
estudo que a crianca mais amplia seu conhecimento sobre o mundo,
mais € levada a pensar e reorganizar o que pensa e melhor compréen-
de as relagdes sociais.

Em cada etapa de desenvolvimento, a crianca adota um tipo de
atividade que permite, dentro das particularidades desse desenvolvi-
mento, a ampliagdo de suas qualidades humanas. Considerando as

“situagGes em que observamos as criangas atuando, aprendendo e se

desenvolvendo, constatamos que as situagbes que garantem mais
aprendizado sdo aquelas que envolvem intensamente as criancas na-
quilo que estio fazendo: ndo atuam mecanicamente, mas atuam com
o corpo-e o intelecto, concentradas no fazer que. realizam. Quando
isso acontece, dizemos que o fazer da crianga se realiza como uma
atividade e ndo como um fazer mecénico. Para a teoria histérico-cul-
tural, a realizagdo de uma tarefa leva a aprendizagem quando esta se
configura como uma atividade. O que caracteriza uma atividade? Em
que condi¢oes o sujeito mergulha de corpo e mente numa tarefa?

Leontiev, um pesquisador que trabalhou com Vygotsky e ajudou
a desenvolver suas idéias, chama atividade ndo a qualquer coisa que
a pessoa faca, mas apenas aquilo que faz sentido para ela. E quando
uma tarefa adquire sentido para a pessoa que a realiza? Vejamos. Toda
tarefa que a pessoa faz tem sempre um objetivo e um motivo. O ob-
jetivo € aquiloe que deve ser alcancado no final da tarefa — seu resul-
tado —, que ja € previsto como uma idéia, antes do inicio da acdio. O
motivo € a necessidade que leva a pessoa.a agir. O sentido é dado
pela relagao entre o motivo e o objetivo — ou resultado — previsto para
a tarefa. Se houver uma coincidéncia entre motivo e objetivo, ou seja,
se a pessoa atua porque estd interessada, necessitada ou motivada pelo
resultado que alcancard no final da tarefa, entdo a atividade tem um
sentido para ela. Em outras palavras, se o resultado da tarefa respon-
de a uma necessidade, motivo ou interesse da pessoa que a realiza,
percebemos que a pessoa estd inteiramente envolvida em seu fazer:
sabendo por que realiza a tarefa e querendo chegar ao seu resultado.
Nesse caso, dizemos que ela realiza uma atividade e, ao realizar essa
atividade, esta se apropriando das aptiddes, habilidades e capacidades
envolvidas nessa tarefa. .

Com isso, percebemos que atividade ndo é sinénimo de execu-
¢do de uma tarefa pela crianga. Ao contrario, a atividade envolve o
conhecimento do objetivo pela crianca e, mais ainda, esse objetivo da
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atividade deve responder a um motivo, a uma necessidade ou a um

.mﬂma@m.mﬂnamng.O:s:ao_.nmwzﬁ&mog 1850, percebemos que
am.ﬂmag envolver, sempre que possivel, a crianga no processo de a_m-
nicjamento, seja de forma direta, quando ela participa das aanmmmn% do
que fazer e de como fazer, seja de forma indireta, quando apontamos
para ela o objetivo da tarefa Proposta na perspectiva de criar ou res-
ponder a uma necessidade, motivo oy interesse seu.

Desse ponto de vista, promovemos aprendizagem e, conseqtien-
85@2.9 desenvolvimento, 2 medida que respondemos ao desejo ou a
:mnmm.mam&m de conhecimento das criangas. Ainda nessa perspectiva

_aatividade que faz sentido para a crianca € a chave wn_.m qual w_m.w.ﬁ._lﬂ.a,

&M contato com o mundo, aprende a usar a cultura e se apropria das

aptiddes, capacidades e habilidades humanis. e

i mmw.m compreensao do processo de aprendizagem, ao revelar a
importiancia @.mm@:o:: do sentido da atividade, coloca sob suspeita os
processos artificiais de ensino presentes em muitas escolas. A com-
@qoo:m.mc reducionista do processo de apropriagio da leitura como
.decodificagiio dos sons desenhados na palavra escrita, assim como a
compreensao de que a apropriagdo da escrita resulta do exercicio
motor, moo:._m_ procedimentos mecanicos que, nas palavras de
Vygotsky, “ensinam as criangas a tracar as letras e a formar palavras
noE.m_mm” mas nao ensinam a linguagem escrita”. As atividades Enw
mm,m_m .o.:mamm apenas para ensinar a crianga a ler e escrever. e que
ndo utilizam a leitura e a escrita para o fim verdadeiro @mﬂm_o qual
foram criadas, ndo geram necessidades de leitura e escrita na cri ancga

nem buscam sua iniciativa. Desse modo, nio fazem mm_...:ao para m,
crianca que aprende. Ler apenas para aprender a ler e escrever apenas
para aprender a escrever tornam-se tarefas que até podem fazer senti-

.Qo para o adulto que ensina, mas nio para a crianga que estd sendo
introduzida no mundo da escrita.

V.5.4 A APRENDIZAGEM COMO PROCESSO COMPARTILHADO

Da compreensio de que a atividade deve ser um processo neces-

Sarlamente ativo por parte da crianca e significativo para garantir a

-apropriagio do conhecimento, nasce uma questdo que merece nossa

_reflexao. Diz téspeito ao fato de que se o bom ensino é aquele que
incide .,”o_uam 0 que a crianca ainda ndo sabe, como garantir que a crian-
¢a realize, ela prépria, a atividade? O fazer compartilhado entre o
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educador e a crianga € a garantia para que ela mantenha uma atitude
ativa em relagfo ao conhecimento e que, a0 mesmo tempo, conheca o
novo. Isso ndo significa que o educador se iguale & crianga no proces-
so de ensino, mas que, ao coordenar e dirigir esse processo para o
desenvolvimento das qualidades humanas, compartilhe com a crianca
os passos dos procedimentos diddticos, os objetivos das taretas pro-
postas, a divisdo das tarefas possiveis e provoque a iniciativa e a ati-
vidade da crianga no processo de execugio da tarefa, assim como sua
participaciio na avaliagdo da atividade desenvolvida.

A participagio da crianga em nenhum momento desqualifica o tra-
balho intencional do educador; ao contrério, qualifica-o ainda mais, uma
vez que esse trabalho compartilhado possibilita a atuacio do aprendiz
em niveis cada vez mais elevados e a internalizagiio de aptiddes, habi-
lidades e capacidades humanas cada vez mais elaboradas. O que ndo se
pode perder de vista € a atividade principal especifica que caracteriza
as diferentes etapas do desenvolvimento humano, pois é por meio dela
que . o individuo entra em contato com novos conhecimentos e
internaliza aptiddes e capacidades. Assim, por exemplo, entre trés e
seis anos, devemos considerar que o faz-de-conta é a atividade pela
qual novas capacidades e aptiddes podem ser introduzidas as criangas.

Uma segunda questdo, apresentada pelo conceito de atividade,
diz respeito ao fato de que a atividade deve responder aos desejos,
interesses € motivos da crianga. Em relagio a isso, vale perguntar: se
a crianca precisa experimentar as atividades mais diversificadas para
se apropriar de aptiddes, capacidades e habilidades também diversifi-
cadas, como podemos diversificar a experiéncia da crianga quando
suas necessidades, interesses e motivos sdo restritos? Em outras pala-
vras, o que fazer quando as criangas ndo mostram interesse, motivo
ou necessidade de leitura? Devemos simplesmente ignorar a leitura?

s

V.5.5 A CRIACAO DE NOVOS MOTIVOS, INTERESSES
E NECESSIDADES

Na vis@o de Gramsci, um importante filésofo italiano do século
passado, o papel da escola € formar’cada crianga para ser um dirigen-
te, um cidaddo preparado para ser o presidente da repiiblica ou mes-
mo para escolhet de forma auténoma e critica os caminhos de sua
propria vida. Para isso, devemos criar nas criancas o maximo daque-
las habilidades, capacidades e aptides disponiveis no momento his-
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torico em que vivem. A formagio dessas aptiddes resulta, como vi-
mos, do processo de educacio, do acesso i cultura. O que m_NQ frente
a criancas que nao apresentam necessidades, interesses ou motivos de
%\8.32 €, nesse sentido, de fazer avancar seu desenvolvimento as
maximas possibilidades permitidas pelo desenvolvimento humano?

Para refletir sobre essa questio, devemos lembrar que os moti-
VOs € interesses humanos sao histéricos e sociais, ou seja, sdo criados

e e ———

nasc as pela sociedade em que vivem e por tudo o que acontece

¥ —— =

a0 seu redor. Se sao criados, ndo devem ser vistos como algo natural

da crianga e, conseqiientemente, como algo inquestiondvel. Os moti-

— 3

VS, hiecessidades e interesses s30 aprendidos a partir das condigoes

no:omﬂmm. ,..am ‘vida e educagio: por exemplo, os programas de TV a
.mmnm-mmm_mga.cw criam, em nés, interesses e motivos. Olhando a ques-
So.aom motivos desse ponto de vista, duas idéias nos assaltam. Pri-
meira idéia: se os motivos, os interesses e as necessidades sio apren-

didos, entdo_velhos motivos podem ser modificados e novos podem
ser_ensinados ou criados. Ou seja, na escola, podemos criar novos

‘.Ho.ﬁ:.ﬁmm que nm..:ﬁ._unma para o desenvolvimento de aptidoes e nm@m..
cidades humanizadoras que tornem a crianga um ser humano mais

completo. Segunda idéia: se 0s motivos que as criangas ou alunos

trazem para a escola sdo aprendidos nas diferentes situacdes que vi-
vem, entao o papel da instituigio escolar ndo € o de ._d.wﬁo:nmw as neces-
m.a.mamm, aos motivos ou interesses que as criangas frazem para a escola
H.Em,:nonmmamaom. ensinadas as criangas pela vida non&wn.m. nnmo, :.mm..
das a sobrevivéncia do individuo, mas, em geral, ndo criam nelas ne-
nmmmamamm humanizadoras — como a necessidade de no::nnm:_mn.ﬂo a
necessidade de expressao pela arte, a necessidade da reflexdo E&%ﬂm
€ a necessidade de um posicionamento ético — que contribuam para que
mwomzomn._ © méximo de desenvolvimento humano. O papel da educa-
¢do escolar €, entdo, criar novas necessidades humanizadoras nas crian-
¢as. O educador €, assim, um criador de necessidades que contribuam
para o desenvolvimento humano nas criancas.

.ﬁo_ﬁo provocar nas criangas o surgimento de novos motivos. ne-
cessidades e interesses de tal forma que elas possam ampliar suas :mom.m-
sidades de conhecimento para esferas de atividades ndo experimenta-
das? Ou, em outras palavras, COMO criar novos motivos e interesses

ligados as atividades humanas que a vida cotidiana ndo estimula nas

cria Dﬁml.nl = 'ﬂ“ Qm h mmn.nmJ

9 s do confiecimento, a solidariedade, a arke?

: Para responder a essas perguntas, € preciso distinguir. 0s motivos
€licazes, aqueles que levam o sujeito a agir, daqueles motivos que sio

—
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compreendidos pelo sujeito, mas sdo ineficazes para impulsionar sua
acao. Quando uma crianga I& um livro “para ir brincar”, por exemplo,
“Ir brincar” € o motivo eficaz que move sua acdo. Ela pode até enten-
der que “ler o livro € importante para conhecer o assunto de que tra-
ta”, mas nio € esse 0 motivo que a faz ler. Se lembrarmos o que estu-
damos sobre a atividade (a atividade se constitui quando.o motivo
que leva o sujeito a agir coincide com o resultado da tarefa que reali-
za), entilo percebemos que, nesse caso, a crianca ndo faz a leitura como
uma atividade, @o;‘o motivo (ir brincar) nio tem relagdo direta com
o resultado que ela obtém ao final da acdo que realiza (conhecer o
assunto do livro). Nessa situagio, a leitura ndo tem sentido para a
crianga: ela s6 1€ para.poder ir brincar em seguida. E ela 1€ pensando
no brincar e ndo concentrada na leitura. :

No entanto, nesse processo de ler para poder ir brincar, a crianga
pode se interessar pelo assunto do livro. Quando isso acontece, “co-
nhecer o assunto do livro” — que € o resultado da leitura — torna-se
também o motivo da leitura. Nesse caso, a leitura se tornou uma ati-
vidade que tem sentido para a crianga, pois 0 motivo e o resultado
daquilo que ela realiza coincidem. A crianga passa a ler profunda-
mente interessada na leitura.

Em que condicbes o resultado da atividade passa a ser também
seu motivo? Isso ocorrerd quando o resultado da tarefa que realiza se
tornar mais significativo para a crianca do que o motivo que inicial-
mente impulsionou seu agir. Nesse caso, a atividade se torna significati-
“va para a crianga. Voltando ao exemplo da leitura, essa passagem se da
quando o assunto do livro € tdo atrativo que a crianga percebe que co-
nhecé-lo € tio gostoso quanto ir brincar e, assim, passa a ler para conhe-
cer o assunto. Nesse caso, dizemos que a crianga passou a compreender
a leitura num nivel mais elevado em sua consciéncia. Essa passagem
transformou a leitura em uma atividade significativa. Ao ler motivada
por conhecer o assunto do livro, a crianca concentra-se inteiramente na
leitura e aprende, cria uma nova necessidade e se desenvolve.

Trazendo essa discussdo para a escola, percebemos que as con-
digdes concretas para a criagdo de novos motivos sdo, em primeiro
lugar, que a crianga tenha oportunidades de experiéncias diversificadas
para que possa vir a fazer delas atividades carregadas de sentido, ou
seja, € preciso propor experiéncias que possam vir a se tornar ativida-

des significativas. No entanto — € essa & a segunda condigo para que a

‘agdo se torne uma atividade significativa —, essas experiéncias preci-
sam ser propostas de forma tal que a crianca envolva-se inteiramente

.



L1uULa0 @ Fsicologia da Educaciio

:,.Homm.o @w\.m._w n.mWﬁ_.mmmP Criangas que ndo gostam de parar para ouvir
histérias certamente Passardo a fazé-lo se ag hist6rias contadas em sala
= POr sua temdtica e apresentacdo — atrafrem ‘sug atencdo e criarem nelag

Um novo desejo, uma nova necessidade, um novo prazer.

€ sua realizacio e que o objetivo da atividade Se torne o motivo que

mmno_rnq bem aquilo que serd proposto is criangas € essencial.
.._umé 1550, conhecer a pritica social - a vida — em que as criancas se
Emm:ma,.cm temas que atraem inicialmente Sua atencio, os interesses
€ necessidades jd criados nas criangas muito ajudarg o trabalho .do
educador. Por isso0, na escola, além de oportunidades diversificadas

de contato tom a cultura acumulada histérica €.socialmente, as crian-

¢as precisam dar a conhecer sua identidade, -isto €, 0 que acontece

quando a escola. estd aberta 2 vida que acontece antes, durante e de.
pois do hordrio escolar. o :

. Ao mesmo tempo, € preciso que o educador descubra ag formas
mais adequadas de trabalho com o seu grupo. Isso se faz possivel
quando o educador conhece os niveis de desenvolvimento real e pré-
Ximo das criangas, quando conhece a5 regularidades do desenvolyvi-
mento delas, ou seja, conhece quais as ?:nmmm.a_\n:mamm que se en-
contram em desenvolvimento em determinads etapa e que constituem
0s periodos mais adequados as influénciag da educagio, e, ainda, quan-
do percebe qual atividade & principal para a crianga em determinady
etapa de seu desenvolvimento e propicia a experiéncia da crianga sob
tal forma de atividade. .

V.6 A Crianca Comperente

Por tudo o que vimos, ao longo da discussio das teses centrais
da teoria histrico-cultural, a crianca que emerge dos estudos dessa
ﬂmw:m.m uma crianga capaz: Capaz de interagir com o adulto desde og
primeiros dias de vida e desenvolver, a partir do contato emociona]
com esse adulto, a necessidade de comunicagio; capaz de interagir
€om os objetos que o adulto Jhe apresenta e, nessa atividade com
oE.mHoU,. criar as premissas para o desenvolvimento das fungdes psi-
quicas que caracterizam o homem adulto, como O pensamento, a aten-
€40, a memdria, a linguagem oral: capaz de internalizar, g partir da
relacio com os adultos, fungées €ssenciais, como o pensamento ver-
bal, o controle dy Peapcia ContvE, 1déias e sentimentos morais e étj-
€os... enfim, capacidades, habilidades e aptidoes que definirdo sug

Capitulo V = A Escola de Vygotsky \ 153

inteligéneia e sua personalidade; capaz de colocar-se no lugar do adul-
to e, nesse processo, compreender os papéis ¢ as relacGes sociais que
testemunha; capaz de fazer teorias, interpretando fenémenos e rela-
¢Oes — teorias essas que, embora ndo sejam estiveis e cientificas, sio
exercicios de pensamento e de interpretaciio das experiéncias vividas.

Tal concepcio de crianca como um ser capaz muda radicalmente
d compreensao, ainda hoje vigente, acerca da infincia em nossa socie-
dade. Apesar dos perceptiveis avangos que podemos contar quando
ensaiamos pensar a crianga.como cidada, nossa relacdo adulto-crian-
¢a €, todavia, marcada pelo preconceito que concebe a crianga como
um ser incapaz, alguém que nio sabe e nio € capaz de aprender. Por
iss0, em geral, nfio a ensinamos usar a maquina fotografica — mas a
escondemos —quando ela tem interesse, tiramos a caneta de suas mios
e a colocamos em lugar inacessivel. para ela ndo a estragar, e assim
por diante. Em geral, sempre subestimamos sua capacidade de apren-
der — ou quem sabe a nossa capacidade de ensinar? — alegando que a
crianga € pequena. De uma forma ou de outra, sem estabelecer uma
relagéio consciente com o processo de educacio dos pequenos, reser-
vamos para eles um lugar menos importante nas relagdes sociais de
que eles participam — na familia, na creche, na pré-escola. De acordo
com a teoria histérico-cultural, o lugar ocupado pela crianga nas rela-
¢0es sociais de que participa € forca motivadora de sey desenvolvi-
mento, e esse lugar € justamente determinado pela concepgdo que os
adultos tm acerca da crianga e de seu desenvolvimento, pois o adul-
to € quem se aproxima da crianca, apresenta o mundo da cultura para
ela e cria nela necessidades, interesses e motivos, de acordo com a
experiéncia que vai proporcionando para a crianga. Com isso, perce-
bemos o significado dessa nova concepeado de crianca que emerge da
teoria, essencial para a proposicdo de experiéncias que fagam avancar
o desenvolvimento humano na crianga.

V.7 A Guisa e Qzﬁ:_;o

Conforme aponta a teoria Em&loo-ocxﬁmr quando respeitamos
a atividade principal das criangas, na presenca de condi¢bes adequa-
das de vida e de educagio, elas, até os seis anos, desenvolvem inten-
samente diferentes atividades préticas, intelectuais e artisticas e inj-
ciam a formacio de idéias, sentimentos e hébitos morais e tracos de
personalidade. Isso, no entanto, ndo deve nos levar g cometer o equi-
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voco de acreditar que a abreviagio da infancia vai garantir um maior
progresso tecnolégico... O ensino da crianca de zero a seis anos nio
se desenvolve sob a forma de licdo escolar, mas sob a forma de jogo,
de observacio direta, de diferentes tipos de atividade plastica.

Para os estudiosos da Escola de Vygotsky, as condicdes Gtimas
para a realizagdo das mdximas possibilidades da crianga e seu desen-
volvimento harménico ndo se criam pelo ensino forado, antecipado,
dirigido a diminuir a infancia, a converter, antes do tempo, a crianga
pequena em pré-escolar e o pré-escolar em escolar, E indispensdvel, ao
contririo, o desenvolvimento maximo das formas especificamente in-
fantis de atividade Iddica, pritica e plastica e também da comunicacio
das criangas entre si e entre os adultos. E sobre essa base que se deve
realizar a formacao orientada ao desenvolvimento daquilo que consti-
tui 0 bem mais valioso da pessoa: a inteligéncia ¢ a personalidade.

Exercicios \

1) Oque o educador precisa considerar ao programar uma atividade
para seus alunos, se seu objetivo é garantir que as criangas apren-
dam e se desenvolvam?

2) Do ponto de vista da teoria histérico-cultural, que papel tem a
educagio no desenvolvimento humano e que papel desempenha o
educador nesse processo de desenvolvimento?

3) Como a teoria histérico-cultural conceitua atividade e que impli-
cagoes esse conceito tem para o processo educativo escolar?

EOoBooon_comaoﬁ@oaomEmﬁ para criar novos motivos, interesses
ou necessidades de conhecimento nos alunos? =

3) Como a teoria histérico-cultural compreende a relagdo entre apren-
dizagem e desenvolvimento? Quais as implicacdes dessa compre-
ensdo para o trabalho do educador?
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