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Capitulo 9

Desafios da Psicologia e Educagao entre
a macro e a micropolitica

Marisa Lopes cla Rocha

Pensar a Psicologia na escola pelo viés micropolitico implica tomar a Psico-
logia e a Educagdo como saberes histérico-politicos produzidos e produtores
nas e das praticas escolares. Nessa perspectiva, o cotidiano ganha relevo no
modo como ¢ tecido por professores, alunos, administradores e especialistas,
entre eles os psicélogos, que, imersos em condigdes, desejos, apreensoes e
circunstincias, vio fazendo arranjos e abrindo territérios de composigao de
outros possiveis para a formagao. E importante ressaltar que nos constitufmos

nas relacdes nio de maneira passiva, mas sim interferindo nas situagdes nas

quais circunscrevemos lugares de atores dos processos como psicélogos, profes-
sores, alunos. E entre as leis, tradigdes, conflitos e atos que os caminhos da
30 vio sendo tracados estando implicados com posigoes e acOes que
am atencdo e andlise quando o desafio é a transformagao:

Esse trabalho se construiu por muitas entradas que intensificam encontros

da Psicologia com a Educagéo, podendo ser lido a partir de qualquer uma delas
caber4 aos leitores criarem novos atalhos

Educag

demand

e, por ndo esgotarem as polémicas,
a discutir outras aproximagdes entre educadores e especialistas

como preferimos, com os modos de subjetivagio. Dados
a entrada que chamamos de que psicologia

para continuar
com a formagdo ou,
rais esclarecimentos, iniciamos pel |
falamos! a fim de explicitar a posigao por meio da qual nos dispomos 3s andlises

da relagdo entre Psicologia e Educagdo; a seguir, tomamos 0 conceito de subje-
tividade como produgdo para falar do entendimento que fazemos do homem em
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movimento em meio as forgas que entram em tensdo, constituindo existéncias
em constante reconfiguragio; em a escola como paradoxo, evidenciamos que,
o que denominamos escola nic é uma unidade, mas um feixe de multiplas
linhas que falam de maneiras de sentir, pensar e agir diversos, polemizando a
Educagio; em a escola tem histéria e faz histérias, entram em cena alguns dos
principios que, na légica moderna, criam a ilusao de que ha uma forma verda-
deira e certa de aprender, de ser escola, psicélogo, crianga, familia, bloqueando
movimentos de transformagio; em deslocamentos como desafio, nos colocamos
diante das mudangas que tém inicio no nosso préprio lugar e que se dao por
contdgio, por disseminag&o entre atores que se cuidam para cuidar da formagio;
por fim, a entrada um pouco de real, apresenta o territério escolar em conso-
nancia com a sociedade complexa em que vivemos e a dissonancia necesséria,
do curso do trabalho educativo, quando as lutas sdo a favor da invengdo de
outros modos de subjetivagio.

Contudo, antes de nos embrenharmos pelos labirintos da formagio, vale
evidenciar o que entendemos com Rolnik (2008) por macro e micropolitica
como referencial-ferramenta utilizado para o acolhimento dos desafios da libe-
ragdo dos estrangulamentos dos movimentos que pedem passagem na busca da
atide como poténcia de expansio da vida.

. é importante assinalar que macro e micropolitica
compartilham um mesmo ponto de partida: a urgéncia de
enfrentar as tensdes da vida humana nos pontos em que
sua dinamica de transformagdo se encontra travada . . .
Entretanto sdo distintas as ordens de rensées que cada uma
enfrenta, assim como as operagdes de seu enfrentamento
e as faculdades subjetivas que elas envolvem. A operagdo
prépria da agdo macropolitica intervém nas.tensdes que
se produzem na realidade visivel, estratificada, entre polos
em conflito na distribuicdo dos lugares estabelecidos pela
cartografia dominante num dado contexto social (conflitos

de classe, de raga, de etnia, de religido, de género, etc.)
... J4 a operagdo prdpria 4 agdo micropolitica intervém
na tensdo da dindmica paradoxal entre, de um lado, a

id
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cartografia dominante com sua relativa estabilidade e, de
outro, a realidade sensivel em constante mudanga, efeito da
presenca viva da alteridade como campo de forgas que nao

param de afetar nossos corpos. (p. 1)

Na Educagio, a dimensdo macropolitica do cotidiano traz para a anélis'e
as representacdes hegemoénicas das tradigdes sécio-politico-institucionais
evidenciadas nos modelos constituidos de desenvolvimento, aprendizagem
e desempenhb, enquanto a dimensdo micropolitica pde foco nas experién-
cias concretas, nos conflitos entre o vivido e os padrdes formulados na légica
geral que da éuporte a0 mundo visivel. Redefinir os conceitos de experiéncia
e de cotidiano torna-se, entdo, fundamental para a abertura de um tempo-
-espago que favorega outras relagdes entre psicélogos e educadores em uma
aventura que, como afirma Lourau (1995), inverte a médxima académica de
conhecer ‘para transformar em transformar para conhecer. Tal inversao descons-
tréi o lugar privilegiado do especialista como aquele que sabe para enfatizar
a implicagdo coletiva com a normatividade do trabalho, suas transformagdes
e produgéo de conhecimento. Isto significa a circunscrigio compartilhada de
campos problemadticos para as anélises e invengio de alternativas.

De que Psicologia falamos?

A Psicologia tem como foco de estudo e de agio a produgio de subjetividade,
isto quer dizer que, ao psicélogo, interessa iluminar como nos constituimos
em meio s relagdes, as tradigdes, s instituicdes sociais e por meio de quais
préticas nos valemos para construir um lugar no mundo, seja ele na familia,
entre amigos ou na profissao. Logo, expectativas, agdes, afetos e pensamentos
sdo alvo de nossas pesquisas e de nossas intervengdes. O psicélogo como profis-
sional de satide estd atento a cultura, as condigdes e circunstincias que sao
as forgas com as quais_,ghomens constroem 0 mundo e concomitantemente
se constroem. Por satde, entendemos a capacidade de, a cada momento,
enfrerttar imprevistdg"é' adversidades que nos pde a pensar, que nos fazem
engendrar maneiras de ser, usufruindo das habilidades em constituigo para
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criar novas situagdes mais favoraveis 4 expansio de nossas vidas nos diferentes
sentidos (Dejours, 1986; Canguilhem, 1995; Neves & Athayde, 1998). Isso
significa que buscar um contato com o psicélogo ndo quer dizer que estejamos
doentes, porém que queremos um espago para pensar nossas escolhas, estraté-
gias e préticas, analisando o caminho que vimos tecendo em meio aos outros e
fortalecendo o desejo como poténcia de vida. Os psic6logos estao nos lugares
de encontro de pessoas para trabalhar, para estudar, paré o lazer, para se cuidar,
ou seja, estao onde a existéncia pode ser pensada, reévaliada, transformada,
expandida individual e coletivamente. s
Aqui nos centramos na escola e colocamos o foco na formagéo que se dé nas
relagdes escolares dirigindo nosso olhar para professores, alunos, especialistas
(psicologos, assistentes sociais, pedagogos, fonoaudiblogos), familias, curri-
culo, politicas, enfim, para tudo que compde as cenas do processo de ensinar
e aprender. Misturas cotidianas de metas governamentais, normas institucio-
nais, tradicGes, desejos, expectativas, referenciais diversos em conflito e rituais
pedagégicos que dao sentido s relagGes. Mesmo quando parece que s& hi o
trabalho prescrito sendo executado no dia a dia entediante ou, ao contrario,
agitado e alucinante na fala de muitos atores da Educagdo, ainda assim, algo
esta sendo inventado entre eles que é preciso dar visibilidade.

A subjetividade como producao

A subjetividade é produgdo que se faz na rotina diaria que, por repeticao,
diferencia-se de si propria, transformando-se permanentemente. Tal enten-
dimento do sujeito estd vinculado & Guattari e Rolnik (1986) na busca de
ultrapassar o conceito de identidade implicado na dicotomia cléssica entre indi-
viduo e sociedade como duas totalizagdes fixas fazendo trocas por relagdes de
oposicdo ou complementaridade com o meio. A perspectiva é desconstruir 0s
blocos bindrios bem definidos pela representagdo dos papéis sociais em que a
multiplicidade deve se encaixar, para dar énfase 2 vida como um continuo,
entre as extremidades. O foco ndo estd nos lugares, por exemplo, de homem x
mulher, crianga e adulto, porém nos matizes em que a dimenséo € existencial,
é circunstancial. Para uma indagagdo sobre a idoneidade de alguém como louco
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ou sdo? dirfamos os dois, porque isso vai depender da situagdo em que se esta
vivendo e dos equipamentos pessoais que se tem para responder 3s demandas
em questdo. Ea singularizagdo que ganha relevo e ndo a patologizagdo que
julga, classifica, normalizando segundo padrdes.

O conceito de identidade traz as marcas da estabilidade de um determi-
nado modo de ser sujeito como uma estrutura invariante com fases e etapas
previsiveis. O conceito de subjetividade discute essa abordagem estrutural e
dicotémica da existéncia humana. Para Rolnik (1997), a produgéo de subjetivi-
dade fala de um contorno, sendo efémera e podendo variar ao longo do tempo,
tecendo combinagdes diversas, misturando-se ¢ confrontando-se com novos
meios. Quando se trata de subjetivagio, interior e exterior, s&0 indissociaveis e,
paradoxalmente, inconcilidveis:

.. o dentro é uma desintensificagio do movimento das
forgas do fora, cristalizadas temporariamente num deter-
minado diagrama que ganha corpo numa figura com seu
microcosmo; o fora é uma permanente agitagao de forgas
que acaba_desfazendo a dobra e seu dentro, diluindo a
figura atual da subjetividade até que outra se petfile. (p. 14)

Segundo Guattari (1992), as subjetividades vdo se compondo no social
entre os demais, é um processo que se constitui em campos de forga, sendo
devir, producio que fazemos nos encontros nio havendo uma linha evolutiva
determinada que caminha da infincia & maturidade. A nogéo de singularidade
ilumina o plano existencial, a dimensao dos afetos, sensibilidade e imprevi-
sibilidade em que vamos nos construindo nas experiéncias em que vivemos,
pensamos e agimos. Veiga-Neto (2008) fala em ethos como forma de estar no
mundo, de expressdo de maneiras de ser nas situagdes, o que é diverso, como
vimos, do conceito de identidade que prima por tomar o homem por suas tegu-
laridades como idéntico a si préprio, indiviso, conceito caro 3 modernidade que
considera o homem como esséncia mais ou menos enriquecida pelas condigdes
e privagdes sociais em que vive.
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O fato é que mudamos nao s6 a partir de grandes acontecimentos, mas
também nas agoes costumeiras, repetigoes, habitos que vao sofrendo e fazendo,
a cada vez, novas configuragdes. Experimentamos novas situagdes, novas
ideias e nos diferimos de nés mesmos, surpreendemo-nos e agimos numa cons-
trugao permanente de si e do mundo (Kastrup, 1999). Neste sentido, somos
uma dobra do social (Deleuze, 1991), uma inflexdo do coletivo, social-em-
-nds, SOMOs Muitos e, a0 mesmo tempo, uma singularizagdo, um modo tnico
de expressao dessa multiplicidade de forgas. Subjetividade como produgéo diz
do que fazemos de nés mesmos, do efeito-em-nds dos encontros com Os outros
sejam eles viventes ou coisas que potencializam o pensamento, a agao.

A escola como paradoxo

Quando abordamos a escola pela experimentagdo, estamos falando de
vivéncias e usos diferenciados do espago e do tempo propulsores de movi-
mentos singulares para e por todos os atores nas telagdes com as instituigoes
que se instrumentam no dia a dia educacional. Por instituigdes, entendemos
os valores e préi'ticas que dio sentido 4 formagdo como € o caso das nogodes de
infancia, adolescéncia, normalidade, desenvolvimento, aprendizagem..., por meio de
dispositivos especificos como o curriculo. Este foi constituido na modernidade
para estruturar o ensino e o funcionamento escolar fixando e cadenciando
o movimento entre as grades curriculares. A escola ¢ um paradoxo que nos
lanca em miiltiplos sentidos aos conflitos entre as variagoes de vida e insercao
social e as hegemonias dos modelos estabelecidos em parametros e estatisticas
que funcionam como indicagio para os candidatos ao “futuro certo”. E o que
vemos em Veiga-Neto (2008) no que tange a questdo curricular:

Na medida em que o curriculo foi inventado e aperfeigoado
tendo a disciplinaridade como fundamento epistemoldgico
e prético, ele pode ser entendido como parte importante do
dispositivo da disciplinaridade. E assim sendo, o curriculo

se corporifica, seja pelo seu contetido, seja pela sua forma,
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como o elemento que, na escola moderna, se institui comn €

institui 0 pensamento disciplinar. (p. 145)

As institui¢des escolares priorizam 0s dispositivos de enquadramento dos
sujeitos, tendo como expectativa a homogeneidade de agbes € de populagéo
para comegar o trabalho educativo, para desenvolvé-lo & contento e para
conclui-lo. E uma ordem que foi naturalizada como a (inica possivel — natu-
ralizar é dar o estatuto de natureza ao que socialmente foi produzido —, o que
deixa poucas margens de manobra aos atores que trabalham com uma reali-
dade diversa e movente, j4 que sdo nos encontros que a diferenga se engendra.
Ressaltamos que diferenca é o movimento de mudanga das formas de viver
as situagdes, algo_qu_é evidencia desassossego e que nos coloca em atengao ao
que se passa, sio forgas em tensdo que nos pde a pensar, um tempo que dura,
concentra, faz inflexdo, tempo de criagio de uma nova expressdo de enten-
dimento. Isso ndo é a mesma coisa de quando falamos do diferente. Segundo
Machado e Souza (1997), quando dizemos que alguém é diferente, queremos
sinalizar as caracteristicas que escapam ao padrao, algo identificado como uma
marca do individuo, por éxemplo, falar da crianga hiperativa, do jovem timido,
do professor violento. Sao tegistros do que ¢ considerado como falta de um
sujeito olhado como algo em si de olho na média dos comportamentos ditos
normais.

Os aferos atravessam as relagdes. Eles nao sdo monopolio
do individuo, eles atravessam o ser. Se alguém apresenta
uma tendéncia de forma que nas relagdes essa tendéncia
se- cristalize, essa pessoa vira um personagem; “0” aluno
especial, “0” presidiario, “0” louco, . . . Esses personagens
380 objetivagdes de uma série de praticas. Quais sio essas
praticas? Como se d4 a cristalizagio? (p. 36)

Queremos explicitar que uma crianga esta aquém e além do que vemos.
Aquém porque ¢ atravessada por afetos, por tensionamentos que a fazem
dobrar forgas atualizando-se como um efeito possivel, traduzido em um
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comportamento, em uma opinido emitida e além porque é devir, constitui-
-se na intensificagdo das problematizagses, do desejo que transformam a si
prépria e as praticas. A crianga dita com déficit de atengao, por exemplo, é
um corpo inquieto em meio as relagdes e valores, ao funcionamento escolar,
ao modo hegeménico de aprender, ao curriculo que estabelece urﬁa determi-
nada marcagdo de tempo entendida como natural, em um momento de vida,
enfim, com miltiplas questdes. Estas, quase sempre, ficam fora de anélise
quando vemos a crianga como uma causa em si, como um caso clinico e nio
como efeito de um percurso que fala de histérias dentro e fora das escolas. O
desafio é problematizar o campo de forgas, ampliar as narrativas das muitas
histérias em que todos estio incluidos para que novas agdes e aprendizagens
se multipliquem, uma vez que a escola é, ao mesmo tempo, usina de vida
e usuéria de modelos e referenciais tedrico-metodolégicos que delimitam
a alternativa. Neste sentido, vamos para a escola contribuir para a criagdo
de novos problemas, para o desdobramento de vidas e ngo para resolvé-los,
muito menos, de uma vez por todas. ‘

Em Guimaries (2010) encontramos pesquisas sobre a violéncia na escola,
abordada como uma prética geral da realidade social que se singulariza no
processo de escolarizagio. A autora evidencia que o lugar do professor é
ambiguo e que tal complexidade, se nio experimentada e refletida pelo
professor, torna-o mais vulnerdvel a entrar nas redes de violéncia.

Quando o professor experimenta a ambiguidade do seu
lugar, ele consegue, juntamente com os alunos, adminis-
trar a violéncia intrinseca ao seu papel. Isso ndo significa .
que a paz reinard na escola, mas que alunos e professores, |
por forca das circunstancias, serdo obrigados a se ajustar
e a formular regras comuns — os limites da disciplinari-
zagdo e da rolerancia. Portanto, nem autoritarismo e nenx~
abartdono. O professor ocupa o seu lugar limitador, mas ele
também abre brechas que permitirdo ao aluno viver com
mais intensidade a misteriosa relagdo que une o lugar-escola
e 0 nés-alunos. Na sua ambiguidade, a indisciplina ndo

expressa apenas 6dio, raiva, vinganga, mas também uma

RPN
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forma de interromper as pretensdes do controle homoge-
neizador imposto pela escola. Tanto nas brigas (envolvendo
alunos, funciondrios, professores, diretores) quanto nas
brincadeiras existe uma duplicidade que, ao garantir a
expressio de forgas heterogéneas, assegura coesdo dos
alunos, pois eles passam a partilhar de emogdes que fundam

o sentimento da vida coletiva. (pp. 420-421)

Isso significa que, habitando a ambiguidade de seu papel, o professor pode
construir um lugar possivel de atengio as dindmicas de classe, criando norma-
tividades singulares com os alunos.

A escola tem historia e faz histdrias

Os projetos e priticas postos em marcha pela Educagio sdo préprios da
modernidade, tendo como principais pressuposto: a crenga na racionalidade
pé;a- corrigir e transformar o mundo nas suas distorgdes; a busmade
por meio da construgio do conhecimento pela metodologia estabelecida como
cientifica; a nogdo de sujeito individualizado e autoconsciente; a perspectiva
de uma realidade que atingir o futuro preservando a ordem e equilibrio no
presente. . Tais principios nortearam as propostas educacionais sistematizadas
pelos 6rgaos governamentais e pelas ciéncias, como a Pedagogia e a Psicologia,
que fundamentaram os parAmetros para o desenvolvimento do trabalho escolar.

A légica da transcendéncia e da universalidade afirmativa de valores
absolutos para as instituicdes da formagio como o que é a infancia, o desen-
volvimento normal, os saberes verdadeiros, dicotomizou homem e produgdo
da vida. Varela (1995) nos apresenta as vdrias formas em que tal dualidade
se apresentou, denominando-a de pedagogizacdo dos conhecimentos, expressao
utilizada para explicitar as compartimentalizagbes do ensino, a serializagéo da
populagio escolar e a racionalidade que comega a governar a rotina institu-
cional. Para a autora, trés foram os efeitos mais visiveis dessas novas institui¢des
educacionais que se aperfeigoaram nas praticas dos jesuitas, ndo sem passarem
por adaptagoes e derivagdes ao longo da histéria acidental: a hierarquizagao
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dos saberes, excluindo a cooperagio que existia na aprendizagem de oficios
pertinentes ao mundo colonial e, neste sentido, tornando as relagdes de
subordinagdo produtoras permanentes da divisdo entre ensinar e aprender; a
descontextualizagdo dos saberes veiculados pelos jesuitas que, na qualidade de
porta-vozes da verdade sempre transcendente a realidade e distanciados das
préticas sociais, transmitem um saber eterno, neutro, imparcial e dogmdtico;
a disciplinarizagdo da aprendizagem por meio de penalizagdes e a moralizagéo
da populagdo escolar, procedimentos que acabam por ganhar mais énfase do
que a prépria transmissao de conhecimentos. Os mecanismos de adaptagdo
implementados ante a ordem mantenedora de uma pretensa virtuosidade,
associados 3 necessaria assimilagio das verdades, levam a uma renincia de si.
A ascensdo do poder médico que, desde o movimento higienista no final
do século XIX e inicio do século XX, propunha novos habitos no cuidar das
criangas, das familias e da sociedade em geral, ganhari énfase na Pedagogia
Escolar, em torno de 1920, pelo movimento Escolanovista, dando contornos
3 formagio de professores e as reformas do ensino. No entanto, isso ndo signi-
fica o abandono do moralismo das instituigSes sociais, na medida em que
outros canais de disciplinamento véo configurar novas faces para o cidadéo,
por meio do que Foucault (1987) chamou de arte das distribuigdes. Trata-se
de uma politica de decomposigdo do coletivo, de analise das pluralidades
confusas, do controle pela l6gica da funcionalidade e da utilidade, enfim, da
localizagdo que cada um fard de si mesmo do lugar que ocupa na série, pela
escola e a sociedade higienizadas grada-

distidncia que o separa dos padrdes. A
0 que nao

tivamente apresentarao modificagdes em muitas de suas préticas,
os de vida. As novas cartografias tragadas no
social ao longo do desenvolvimento da cultura ocidental nos paises centrais e

periféricos como 0 Brasil terdo seus territérios capturados pela mesma l6gica
de dualismo em dualismo, vio cris-
As singularizagdes ficam

significa arejamento nos mod

binaria, racionalista e evolucionista que,
talizando maneiras de ser e de agir em sociedade.
aprisionadas em sucessivas segmentagdes dualizadas como adulto e crianga,
piblico e privado, normal e patoldgico que, na escola, somar-se-30 a outros
tantos como, teoria e pratica, apatia e violéncia, lentiddo e hiperatividade.

A Escola Nova deu énfase 2 biopsicologizagao do ensino: se, no final do
século XIX, predominaram as contribuigoes da biologia, em particular da
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genética e da fisiologia, no século passado serdo decisivas as influéncias da
s experiéncias grupais de Lewin,

Psicanalise, da Teoria Comportamental, da:

Moreno, Rogers. A preocupagdo em conhecer e diferenciar o processo de
desenvolvimento infantil, traduzido em etapas bem circunscritas nas suas
dades, atende ao interesse do exame do grau de normalidade das
alizado por meio de instrumentos como anamneses, testes psico-
Numa primeira aproximagdo aos
econhecimento

peculiari
criangas re
légicos e priticas de aconselhamento.
principios da Pedagogia Nova que se organizam no ensino no r
das diferencas individuais e em torno da pesquisa de métodos ativos, pode-
riamos ter a ideia de que tais articulagdes descentralizariam o ensino da figura
do professor, das relagoes hierdrquicas, criando efetivamente uma abertura da
escola para o engendramento de outros modos de subjetivagao, para o desafio
de construgdo de novas politicas de cognigo, tendo a invengdo como e€ixo
(Dias, 2009). Essas questdes ndo sao sequer colocadas, uma vez que, na nova
pedagogia, diferenca é a posigio da crianga nas tabelas que representam as
avaliagdes sucessivas do desenvolvimento cognitivo e do grau de adaptag@o as
situagdes de aprendizagem; inteligéncia é a capacidade de resolver problemas,
ou seja, condicio de (re)fazer um percuiso ja determinado em inicio-
meio-fim; finalmente, integracdo é a condigio necessaria para o aprendizado,
representada na real disponibilidade ou possibilidade de o aluno manter uma
postura ativa-na utilizagdo dos instrumentos e técnicas disponiveis e, ao
mesmo tempo; definida como adequada ao convivio coletivo. A Escola Nova,
que reuniu os educadores que teciam as criticas mais contundentes a escola
tradicional dos contetidos, acaba por atualizar a mesma légica de produgao
de homogeneidades, s6 que realizadas com outras ferramentas. As nogdes de
desvio, normalidade e adaptacdo serdo norteadoras das préticas preventivas e
corretivas que, em nome da boa saide, do bem-estar social e da conduta cien-
tifica, vdo buscar atualizar os padroes pré-estabelecidos de desenvolvimento

e desempenha.
Se a rede escolar brasileira ganhou extensdo na era Vargas com o cresci-

mento da demanda por ensino piiblico frente 2 aceleragao da industrializagdo e
do fortalecimento do curso de uma sociedade liberal, serd na década de 1970do

século passado que teremos o boom da expansao da Educacio. Isso se deve, por
um lado, aos movimentos reivindicatérios da década de 1960 que clamavam
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por uma sociedade mais justa e, por outro, a0 realinhamento do capitalismo
ao mercado que trard demandas de um trabalhador mais qualificado. O que se
caracterizou como Escola Tecnicista partira da objetivagao do trabalho peda-

Deslocamentos como desafio

gdgico, padronizando curriculos, planejamentos e acdes, no sentido de doté-los
de uma organizagao racional, agilizando e otimizando o processo. Ser4 no inte-
rior deste movimento que a estruturagao do ensino ter4, nos especialistas que
vinham sendo formados desde o momento anterior, seu efetivo suporte. Estes
serio identificados como pesquisadores, avaliadores, supervisores competentes
para pensar e fabricar os saberes, métodos e sistemas de avaliagio, levando em
conta, para isso, as teorias cientificas da propalada modernizago-do ensino.
Ficar4 a cargo dos professores, na qualidade de técnicos, aumentar a produ-
tividade em sala de aula. Isso vai favorecer, sem divida, a desvalorizagao do
trabalho do professor, além do descompromisso com sua formagao que passa

Trabalhar na perspectiva de uma micropolitica de invengio da escola ¢
abordar a Educagio levando-se em conta alguns deslocamentos que tém
inicio no préprio lugar do psicélogo. Isso porque, tradicionalmente, quando
entramos em uma escola, acreditamos que nossa contribuigao é mudar o outro,
o professor que ndo sabe fazer ou a crianga que ndo consegue aprender. O othar
clinico do especialista no assunto busca casos problemas, o que falta aqueles que
ali estdo em cena. Padrdes, estatisticas e ritmos cronometrados como princi-
pios e metas sdo as margens através das quais a vida deve fluir para todos. E
importante ter claro que oferta e demanda de trabalho se constroem juntas
o que significa que, quando nos chega um pedido, ele € efeito de um entre-
-nés educadores e psicélogos nas expectativas de papéis uns dos outros, nas

° relagdes estabelecidas. O sofrimento produzido nas situagbes que resistem a
métodos, assim como nos gestores institucionais responsaveis pelo controle de ordem, que escapam 3 rotina, que ndo cabem nas condigdes em que se re aliza
produgzo das unidades escolares. ) o ensino, articula a demanda de normalizagao para o psicSlogo atuar. Nossos
cursos, por sua vez, primam pela construgio da identidade profissional, formagao
daquele que sabe e que pode avaliar o grau de desvio, resolvendo problemas
ou encaminhando-os. Esta ¢ a légica da medicalizaggo, uma terapéutica de

a ser secundiria, na medida em que a centralizagdo se far nos programas e

Entre os efeitos de tais disposigdes e agdes encontramos O aumento da
fragmentagdo e das relagdes hierdrquicas que compdem uma longa cadeia
de fatos, saberes e corpos produzidos e produtores de relagdes de tutela. No
desdobramento das maquinas de investimento nos resultados e na produtivi-

b de dad imulo d amplo espectro, tendo como denominar comum a classificagao, a normali-
dade, a Educagio se organiza como um banco de dados em que o acumulo de o ) ] . - T ) ’
8 zagdo e a hierarquia. A ordem médico-assistencial imprimida no diagnésti
notas, metas, escores sera o objetivo dos sistemas avaliativos. Nesse percurso, _ zlharc imico ccl;crln  ilhadovor ediegdoresie paicel p! o gg SdCO
a sociedade expandird a institucionalizagdo das relagdes empresariais como ! T _c P ! ‘PO ePfl 0.°g0‘5 que nc10na- e‘ AQO
S _ - primeiro dia de aula - delineia o outro pélas caréncias. E no estatuto biolégico
um principio organizador do desenvolvimento que. segundo Peters (1995). . (natureza d ) e 4 ad L e
E : i ureza dos corpos) ou n TpO! vagoes
ests ligado 2 faléncia do liberalismo cldssico da modernidade dando lugar, no } soclais) . 'S‘dod o _SOC‘O og‘COd(CO 5. eterminados pe azupl‘l\a*;Orb
. . - 1ai! u ’ . i
contemporaneo, 2 revitalizagio de valores bisicos liberais para a organizagao que su J":t‘“ ,a 'es 530 COUf.iI_la as em si .mefmas’h.ente a t ncxor.xa i
das sociais-democracias. A Educagio sofrerd uma remodelagio conservadora dade do sistema, imprimindo uma visio restaurativa as préticas de formagao.
E - cias. 4 ) ‘
nas bases da cultura empresarial, no qual o conhecimento tem seu valor defi- Como vemos, a-escola passou por sucessivas reformas para dar cortinui-
nido pelo mercado, que também delimita a formagio dos individuos enquanto ] dade 3 mesma trajetéria previsivel em que Psicologia e Pedagogia buscaram
consumidores. A escola faz circular conhecimentos-mercadoria para os alunos- 8 controlar ¢ trabalho que, quase nunca foi conseguido, por que formagio
_cliente e o que fica de fora, mais uma vez, é o conhecimento como agao de ¢ também turbuléncia. Para contribuir com a criagio de outra realidade \
um coletivo que intervém pelo exercicio de autonomia, inventando praticas e W educacional, temos que iniciar pelo deslocamento do préprio lugar, do nosso 1\ .

sentidos para as agdes escolares (Saraiva & Veiga-Neto, 2009). . encargo social, ou seja, da identidade que nos da o lugar de saber, curar,

) H resolver. Papel estabelecido nas tradigdes académicas atravessadas pelas
i politicas cientificistas que, a priori, &s circunstancias, preconiza seguranga e
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para neutralizar questdes que estejam fora dos manuais, psico-
la como um territério binarizado entre aluno
saber x ndo saber, isolando os atores das

competéncia
logizando os processos. A esco
x professor, professor x especialista,
cenas e das narrativas de vida, distancia-se da invencdo de novas préticas,
aplacando tensdes constituintes de outros devires.

Eis o segundo deslocamento: dos casos 3s histérias, do problema ao campo
problemgivcar_dc_)“ ﬁféﬂ'o determinista naturalizado ao plano politico em que €
fundamental devolver ao social o que foi psicologizado. Aqui, convém ressaltar
que o conceito de saude ¢ utilizado como poténcia de uma intervengdo ativa
nas vidas com as quais estamos implicados e que a produggo do conhecimento
¢ langada ao dia a dia entre atores em experimentagdo. A proposigao é acolher
o que acontece, analisar, entender, propor, aproximando génese conceitual
de génese social em que a rotina ndo ¢ pura repetigdo do mesmo, mas faz
diferenga. O que se afirma como desafio para o ensinar-aprender de um cole-
a composigdo de um plano entre saberes e indagacdes que interfiram
sticas cotidianas. Acessar micropoliticas transformadoras implica um
nos modos de funciona-

tivo é
nas pr
deslizamento no foco: colocar uma lupa nas relagdes,
nas implicagdes entre as pessoas ¢ destas com o trabalho que realizam.
que se coloca para nds estd no que afeta as pessoas implicando-as
a problematizagdo, com 2a produgdo de outros sentidos de

mento,
E a questdo
com o exercicio d
trabalho?

A escola é vista como uma red

manifestando-se de diferentes formas e facultando aproximagio pela andlise
naturalizacdes e procedimentos, da

e de intensidades socialmente produzida,

coletiva dos hébitos e tradigdes, das
organizagio centralizada e vertical do sistema de ensino-em-nds (Rocha &
Aguiar, 2010).

Um terceiro-deslocamento que queremos dar relevo esta nos conceitos de
cotidiano e de experiéncia. Cotidiano, normalmente, € entendido como algo
que, por principio, é repetigdo do mesmo, da vida contida na ag'enda‘ Rocha
e Bessa (2003), no entanto, evidenciam que vida cotidiana também carrega a

dimens#o de mudangas.

[FPRRENT

o e a micropolitica l

préticas sd0 tecidas, nio pode
lidade fechada em si mesma
fagdes de determinagéo
& com os valores domi-

Desafios da Psicologia € Educagio entre a macr

A vida cotidiana, onde as
ser considerada como uma tota
e nem desenvolvida através de re
linear com a globalidade hegemonica

para que O cotidiano ganhe consisténcia, é

nantes. Antes,
fundamental que pela andlise coletiva, sej
inando as acdes fragmentérias e descontinuas, impri-

a2 intensificado,

aglut
mindo novos sentidos & realidade. (p. 139)

Pensar a experiéncia nos aproxima de Larrosa (2002) para quem abordar a
Educagiio mais.do que tomé-la pelos pares ciéncia e técnica ou teoria e pratica,
& consideré-la uma questgo da experiéncia e sentido:

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, O que
. noé toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou 0 que
toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece.
Dir-se-ia que tudo o que se passa estd organizado para que
nada nos acontega. Walter Benjamin, em um texto célebre,
ja observava a pobreza de experiéncias que caracteriza o
nosso mundo. Nunca se passaram tantas coisas, mas a expe-

riéncia ¢ cada vez mais rara. (p. 21)

Em Kastrup (1999), o cotidiano estd vinculado & transformagdo, ja que é
construido no Ambito das experiéncias e estas se circunscrevem nas variagdes
das sucessivas operacdes repetidas em que se alternam afirmagéo de tradigdes e
novos modos de sentir, pensar, fazer ante as resisténcias a enfrentar. Isso significa
que é na repetigao que a diferenga vai ganhando expressao.

Assim, o desafio estd na formulagdo de sempre novas normas, negociagoes
que avangam e retrocedem no cotidiano tomado como paradoxo. S3o as rela-
goes de convivéncia, que .podem agenciar um plano de forgas que compoe um
em comum (Pe!bart. 2008), em que pesquisadores, especialistas, professores
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administradores da escola, pais e alunos constroem acordos possiveis a cada
vez, expresso em anélises e escolhas. '

Ou seja, € a poténcia de vida da multidsio, no seu misto de °
inteligéncia coletiva, de afetagio reciproca, de produgdo de
lago, de capacidade de invengio de novos desejos e novas
crengas, de novas associagbes e novas formas de coope-
ragdo, como diz Maurizio Lazzarato na esteira de Tarde, que *
é cada vez mais a fonte primordial de riqueza do préprio
capitalismo. Por isso mesmo este comum é o visado pelas °
capturas e sequestros capitalisticos, mas é esse comum
igualmente que os extrapola, fugindo-lhe por todos os lados
e todos os poros. (p. 36) : .

Esse é um caminho que fortalece a expansio da dimensao pdblica como
plano de experimentagdo, um entre-nds como exercicio que nos convida a
pensar e a interferir, dimensdo ético-estético-politica das praticas de formago,
sendo este nosso quarto deslocamento.

Em relagéio ao quarto e Gltimo deslocamento — do paradigma cientificista a
uma abordagem ético-estético-politica —, queremos apontar com Veiga-Neto
(1996) que este, antes de mais nada, traduz-se em uma mudanga de atitude

diante dos trabalhos que realizamos, em que os agenciamentos implicam
saberes, poderes e praticas de si. :

O saber da experiéncia ndo estd, como estd 0 conhecimento
cientifico, fora de nés, senfo que s6 tem sentido. no modo
pelo qual configura uma personalidade, um cardter, uma
sensibilidade ou, enfim, uma forma humana singular que é,
por sua vez, ética (um modo de se conduzir) e estética (um
estilo). (p. 142)

Podemos dizer, a partir da posigio ético-estético-politica defendida por
Guattari (1992), que, na ética, o que estd em jogo é 0 exercicio do pensamento

—~—— 4

~
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que avalia situagdes e acontecimentos, que amplia escolhas e caminhos como
potencializadores de vida; na estética é a dimensao da invengao que entra em
cena, em que pensamento, a¢io e sensibilidade estao a servigo da produgéo
de novas condigdes de existéncia; na politica o que se afirma é o desafio da
sustentagdo de um em comum, desafio da convivéncia que ndo implica em
consenso redutor ao mesmo, ao um, todavia a acordos possiveis e temporarios.

Um pouco de real

Nso tem sido facil a construgdo de outro lugar, de novas préticas em meio
as velhas condigdes de trabalho, 20 tempo acelerado, 2 falta de sentido que vai
gerando mais lamentos nas incessantes emergéncias que na pergunta quem dd
conta? reafirmam a sensagao de fracasso tio difundida dentro e fora da escola e
que no apice do tensionamento produz adoecimento. E o que apontam Rocha
e Aguiar:

A aceleracio impressa nas agdes urgentes, a solicitar
respostas tépidas e imediatas, favorece a busca de recursos
afetivos ¢ cognitivos que habitam linhas duras de cons-
tituigio do campo educativo. Frente & ameaga Ja nao

resolugdio de problemas ou do ndo cumprimento das taretas

solicitadas, o que aparece & A reco

conhecidos, quase automatizados, eXpresos 2

como: passat o problema adiante, encontrar culpados pelas

ocorréncias, ignorar ou rechagar qualquer estimulo trente
. impossibilidade de “dar conta de tudo”. . . (2010, p. 70)

A escola estd, na atualidade, imersa na complexidade da vida utbana, com
atravessamentos e problem4ticas sociais, e vem montando arranjos com outros
personagens e agenciando novas modulagdes na formagao. Este € o caso do
conselho tutelar, do ECA, dos especialistas, das drogas moderadoras, da pericu-
losidade, da seguranga publica, dos riscos, do trafico etc. Desafios incessantes
que, quase sempre, tém sido respondidos por procedimentos de contengdo
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em que as agdes se direcionam 2 redugio das desestabilizagSes — efeito dos

encontros. Entre esses dispositivos estd a individualizagio em que ganha corpo

“o diferente”, “o problema”, mantendo a dicotomizagéo moderna de fragmen-

tagdo que cria a impoténcia coletiva de interferir a favor da invengéo de outros

possiveis, gerando encaminhamentos, queixas e culpabilizagdes. E, quando

o investimento estd nas forgas que bloqueiam a vida, instala-se a suspensdo
da poténcia de intervengio pelos enquadramentos e procedimentos, gerando
dobra(s)duras, acirrando resisténcias e adoecimento.

E importante considerar com Dejours (1997) que o real do trabalho néo é
apenas o que é realizado, mas também o que poderia ter sido, o que (ndo) fora
imaginado, o que (nd@o) deu certo, as estratégias que o trabalhador inventou
para tentar uma alternativa frente aos desafios do trabalho. A variabilidade
das situag6es cotidianas exige a construgdo permanente de outras normas. A
questdo é como iluminar e dar consisténcia ao real do trabalho que carrega
imprevisibilidades, movimento, 0 que no curso da agéo foi resistindo aos status
quo. O trabalho prescrito, organizado previamente nunca é cumprido, conside-
rando o real que excede em diferenciagdes ao ja circunscrito, sendo, portanto,
imprescindivel mobilizar titicas que ante a variabilidade, inventem a vida no

enfrentamento de situagdes. Esta é a rotina!

... o mundo se faz conhecer por sua resisténcia ao dominio
téenico e ao conhecimento cientifico. O real setia aquilo
sobre o qual a técnica fracassa, depuis que todes os recursos
da tecnologia foram corretamente utilizados. Portanto, ©
real estd consubstancialmente ligado 2o fracasso. E»gqixi_l_o
que no mundo nos escapa e s¢ torna, por sua vez, um enigma
a decifrar. O real, entdo, é sempre um convite a prosseguir
no trabalho de investigagdo e de descoberta. Mas. tao logo
dominado pelo conhecimento, a nova situagdo faz surgir
novos limites de aplicagdo e de validade, assim como novos
desafios ao conhecimento e do savoir-faire atuais. O real

se apreende inicialmente sob a forma de experiéncia, no

sentido de experiéncia vivida, (pp. 40-41)

At it
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empos modernos nos
uase sempre pela
de e de esta-
am na

plicégées da Educagdo com 0s t
Ses escolares vém sendo tomadas q
por formas e projetos de organicida
expectativas de regularidade que atu
0 e espago para o ensinar € O aprender.
muita dispersdo orgamentéria e
do trabalho, muitos espe-
muitas estatisticas

A andlise das im|
evidencia que as situag
funcionalidade ao sistema,
bilizagio homogeneizantes, por’
permanéncia de um determinado temp
Muitas reformas e poucas transformagoes,
ucos investimentos na qualificagdo das condigoes
poucas analiticas compartilhadas da rotina diaria,
Priorizagbes que certamente trazem
de outros modos

po
cialistas e
e pouca singularizagio de processos.
como consequéncia o bloqueio a micropoliticas da invengio
de agenciar formas-agio. Estamos diante dos efeitos das escolhas que vém
sendo realizadas, mas também de um real aberto, em que lamentos ou criticas
clamam por atos que nos desloquem do tédio das repeticdes cristalizadas 2
desconstrugio da escola dos técnicos que oferecem servicos, repercutindo
concretamente em mais liberdades ou mais aprisionamentos da Psicologia e da

Educaggo.
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