estrutura?

produzidos por H., uma crianca ad-
18 880 definidas entre parénteses):
1580u) (a0s 3 anos e 4 meses)

encolhe) (aos 3 anos e 6 meses)
ncou de andar a cavalo) (aos 4 anos)
‘roquista. (= roqueiro) (aos 4 anos e

atriz) (aos 6 anos e 6 meses)
(ce (= loucura) (aos 6 anos e 8 meses)
'S para qual(is) teoria(s) discutida(s)

EM DEFESA DE UMA
ABORDAGEM RACIONALISTA

Objetivos gerais do capitulo:

= trazer argumentos em prol de uma abordagem de cunho racionalista
para a Aquisi¢do da Linguagem, conhecida como Teoria da Gramatica
Universal.

Objetivos de cada secao:

= 1: apresentar e discutir certas caracteristicas especiais da aquisi¢do da
linguagem que sio de dificil explicagdo em outros quadros tedricos.

= 2: examinar 0s estagios pelos quais vemos a crianga transitar em seu
periodo de aquisi¢do da linguagem.

= 3: discutir a qualidade do input e o carater do conhecimento adquiri-
do, um problema conhecido na literatura como “problema de Platdo”,
mostrando como uma teoria racionalista de aquisi¢do da linguagem lida
com esses fatos.

= 4: apresentar 0 modelo teérico conhecido como Principios e Parame-
tros, e mostrar como ele pode dar conta das propriedades observadas da
aquisi¢do da linguagem.

= 5: conclusdes alcangadas.
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Recapitulando...

No capitulo “A capacidade linguistica de adultos e criangas”, mostra-
mos que as linguas humanas tém propriedades particulares que as distinguem
dos sistemas de comunicag@o animal, que ou ndo apresentam essas proprie-
dades ou sdo mais modestos no grau em que as apresentam. Vimos também
que ¢ bastante possivel que essas propriedades estejam enraizadas em certas
qualidades parcialmente fisicas, que caracterizam o aparato cerebral/mental
e corporal humano quando atingimos a idade de aquisi¢do da linguagem, um
periodo em que a aquisi¢do da primeira lingua deve se efetivar, sob pena de
ndo ser mais possivel adquirir uma lingua com a perfeigdo com que os seres
humanos em geral o fazem (essa € a hipotese do periodo critico).

Além disso, observamos

ue a aquisi¢a i i
q quisigio da linguagem ,Alndugaoeum metodo de raCIO ni

pela crianga apresenta certas | que parte do exame de um conj
caracteristicas que dificilmente | de fatos particulares para PFOPO

conseguiriamos explicar em sua
totalidade por hipdteses como as
da imitagdo, do estimulo ¢ res-

Qéfar ou um exphcagéo) Ela
. entdo do partlcula ;para ogeral

posta ou a hipotese da aquisi¢do
da linguagem baseada no uso. E
fato que a hipotese conexionista é
capaz de fornecer um meio de si-
mular a aprendizagem de formas
verbais como ‘trazi’ ou ‘sabo’,
que ndo fazem parte do input da
crianga, independentemente do

grau de instrug@o dos pais ou da
variedade do portugués brasileiro
a que a crianga esta exposta; contudo, outras caracteristicas das linguas hu-
manas, como o fato de existirem sentengas ambiguas, nfo parecem tio facil-
mente apreensiveis por teorias que utilizam o método indutivo em qualquer
das suas versdes.

Diante desse quadro, apresentaremos argumentos em prol de uma
abordagem de cunho racionalista, conhecida como Teoria da Gramatica
Universal, que, diferentemente das teorias de cunho empirista, toma as so-
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bregeneralizagdes como evidéncia de que formas verbais como ‘sabo’ ou
‘trazi’ sdo exatamente as que seriam esperadas se o verbo em questdo fosse
um verbo regular. Isso sugere que as criangas em torno dos 3 anos ja sabem
(inconscientemente, € claro) como funciona a morfologia verbal regular
do portugués — dito mais tecnicamente, 0 componente computacional da
gramatica estd em condigdes de lidar com regras que manipulam simbolos.
Observe o quanto isso € intrigante: todas as criangas adquirindo portugués
(ou qualquer lingua com morfologia verbal), em torno dos 3 anos, sdo ca-
pazes de fazer (inconscientemente) uma analise morfoldgica sofisticada de
modo a poder conjugar quaisquer verbos, que elas tomam por regulares.
('omo isso € possivel? Esta ¢ a nossa pergunta neste capitulo.

. CERTAS PROPRIEDADES DA AQUISIGAQ DA LINGUAGEM

H4 um conjunto de fatos relacionados a aquisi¢do da linguagem pelas
criangas que merece destaque. Comecemos por observar que fodas as crian-
cas adquirem (pelo menos) uma lingua. Esse fato ¢ surpreendente conside-
rando a complexidade das linguas naturais — afinal, ninguém duvida que uma
lingua humana, qualquer que seja ela, ¢ bastante complexa, correto?

Além disso, as criangas adquirem uma lingua quando ainda sdo muito
novinhas, numa fase em que elas mal conseguem amarrar os sapatos ou de-
senhar circulos. Dito de outro modo, o processo de aquisi¢ao de linguagem,
além de ser universal, é também rapido, uma vez que, por volta dos 5 anos de
idade, quase toda a complexidade de uma lingua ja estd adquirida.

Vamos comegar considerando o seguinte fato: se uma crianga quer
aprender a jogar futebol ou a andar de skate, ela deve recorrer a alguém que
Ihe dé alguma instrugdo sobre como fazer aquilo e precisa se esforcar para
dominar aquela técnica, isto ¢, precisa de treino. Por outro lado, todas as
criangas adquirem uma lingua natural, aparentemente sem esforgo algum,
sem nenhum treinamento especial e sem um input linguistico sequenciado,
ou seja, sem nenhuma preocupagdo com a ordem em que as sentengas sdo
faladas as criangas. Acrescente-se ainda que a aquisi¢@o da linguagem ¢
praticamente involuntaria, no sentido de que ndo decidimos na primeira
infincia que vamos aprender uma lingua, como nio decidimos que vamos
andar ou que nosso coragdo vai bater. Isso simplesmente acontece.
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O fato de que todas as criangas normais adquirem uma lingua sem es-
forco e sem instrugdo € conhecido como universalidade da linguagem (Crain
e Lillo-Martin, 1999). Embora as linguas naturais sejam muito diversas, o
curso da aquisicdo de linguagem ¢ o mesmo em qualquer lingua, como tem
sido observado translinguisticamente (isto ¢, em diferentes linguas) — veremos
mais detalhadamente este ponto na proxima se¢do. Para explicar o processo de
aquisic¢do de linguagem, uma teoria linguistica tem de dar conta dessa univer-
salidade da linguagem e responder o que é especial sobre a linguagem, e sobre
as criangas, que garante que elas terdo dominado um sistema de regras rico e
complexo num periodo em que elas estdo apenas entrando em idade escolar.

Outra observagdo que deve ser ressaltada se relaciona aos dados lin-
guisticos primarios — a experiéncia linguistica da crianga, com a qual ela
adquire linguagem. Em algumas comunidades, a crianga passa bastante
tempo com os adultos, que ddo muita atencdo a elas. Se esse fosse sem-
pre o caso, poderiamos sugerir que a linguagem ¢ ensinada as criangas
pelos seus pais ou responsaveis, ainda que inconscientemente. No entan-
to, encontramos comunidades em que as criangas recebem menos aten¢do
individual dos adultos, e mesmo assim acabam adquirindo linguagem da
mesma forma que aquelas que recebem mais atengdo. Existem até mesmo
comunidades em que os adultos ndo conversam diretamente com as crian-
¢as, que se comunicam apenas com outras criangas. Apesar dessas grandes
diferengas de experiéncia linguistica, em todos esses casos, as criangas
numa dada comunidade adquirem a lingua daquela comunidade.

Estas consideragdes nos levam a outra caracteristica da aquisi¢do da
linguagem: sua uniformidade. As criangas numa mesma comunidade, em
particular em sociedades de classes, tém experiéncias linguisticas bastante
diversas (com inputs diferentes) e por isso cada crianga ouve sentengas que
sdo diferentes das que outras criangas ouvem — pense, por exemplo, em
filhos de professores universitarios e filhos de pessoas que nunca tiveram
acesso a educacdo; certamente, o que cada crianga ouvira em cada caso
sera bem diferente. Contudo, mesmo com essa diversidade no input, todas
elas acabam adquirindo grosso modo a mesma lingua.

Outro ponto a ressaltar ¢ que algumas criangas aprendem varias linguas.
Em comunidades onde duas ou mais linguas sio faladas, as criangas aprendem
todas as linguas da comunidade sem maiores problemas. Nesse sentido, a aqui-
si¢do de linguagem € uma fungo do input. Se uma crianga filha de brasileiros
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¢ criada na China por falantes de chinés, ela vai adquirir chinés. Se uma crianga
filha de chineses ¢ criada na Franga por falantes de francés, ela vai adquirir
francés. Assim, a lingua dos pais ndo determina que lingua a crianga falara; o
que determina a lingua da crianga € a lingua que ¢ falada ao seu redor. Assim,
toda crianca exposta ao inglés falara inglés, toda crianga exposta ao portugues
brasileiro falara o portugués brasileiro; se a crianca for exposta ao portugues e
ao inglés, ela vai adquirir essas duas linguas, e assim por diante.

Além de ser universal e uniforme, o processo de aquisigdo de lin-
guagem € também muito rapido. Como mencionamos antes, quase toda a
complexidade de uma lingua esta adquirida por volta dos 5 anos de idade,
antes mesmo de as criangas comegarem a frequentar a escola. O que elas
levam mais tempo aprendendo sfo as palavras da lingua — algo que con-
tinua para a vida toda, j4 que mesmo os adultos estdo sempre aprendendo
palavras novas (abra um dicionério aleatoriamente e vocé com certeza vai
aprender uma palavra que ndo conhecia antes). Entretanto, por volta dos 5
anos, as criangas ja dominam quase todos os tipos de estruturas usados na
sua lingua. Nessa mesma idade, elas estdo apenas comegando a contar e
muitas vezes, como ja mencionamos, nem sabem ainda amarrar os sapatos.

Finalmente, a tltima propriedade que notaremos ¢ a sequéncia de es-
tagios pelos quais as criangas passam ao adquirir uma lingua. Criangas
aprendendo uma lingua, ndo importa qual seja ela, seguem um padrio qua-
se idéntico. Elas progridem através dos mesmos estdgios de aquisi¢do € na
mesma ordem, embora a rapidez com que uma crianga muda de um estagio
para outro seja variavel. Assim sendo, o melhor indicador sobre o nivel
de desenvolvimento linguistico de uma crianga ¢ o estagio em que ela se
encontra, ¢ ndo a sua idade. Na proxima se¢o, apresentaremos os estagios
da aquisi¢do com maior detalhe.

> 0S ESTAGIOS DA AQUISIGAD

Nesta sec¢do, examinaremos 0s estagios pelos quais as criangas pas-
sam em seu desenvolvimento linguistico. Esses estagios foram observados
em criangas que tiveram o seu desenvolvimento linguistico registrado pe-
riodicamente por meses ou anos (como no estudo apresentado em Brown,
1973). Por isso, os dados aqui reportados sdo chamados de dados longitu-
dinais (isto &, colhidos ao longo do tempo). Como as criangas eram livres
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para dizer o que quisessem € como quisessem, sem serem orientadas a
produzir construgdes especificas, tais dados sfo também chamados de es-
pontaneos. No capitulo dedicado as questdes metodologicas, mais alguns
detalhes desse tipo de método serdo discutidos.

Comparando conjuntos de dados assim recolhidos, provenientes de
diversas criangas, observou-se que a idade em que tais estagios acontecem
pode variar de crianga para crianga e, por isso, as idades mencionadas a
seguir s3o apenas as mais comumente observadas. No entanto, o que esses
dados nos mostram adicionalmente € que a sequéncia de estagios ndo varia
de crianga para crianga.

21 Primeiros meses de vida

Nos primeiros meses, a crianga chora e comega a balbuciar, emitindo
sons que ndo tém nenhum significado. Diversos estudos com bebés muito
novos (desde recém-nascidos até¢ bebés com 12 meses de vida) indicam
que desde os primeiros dias de vida eles mostram uma sensibilidade im-
pressionante as propriedades e estruturas da fonologia das linguas naturais.
No capitulo “A capacidade linguistica de adultos e criangas”, vimos que,
com 4 dias de vida, os bebés conseguem discriminar uma grande variedade
de linguas, algumas que eles nunca ouviram, aparentemente usando para
1SS0 0 ritmo especifico dessas linguas. Eles podem distinguir sua lingua na-
tiva de uma lingua estrangeira e até mesmo duas linguas estrangeiras uma
da outra, desde que essas linguas pertengam a grupos ritmicos distintos.

22 Em torno dos 6 meses

Por volta dos 6 meses, as crianc¢as balbuciam um maior nimero de
sons. Elas produzem virias silabas diferentes, que sdo repetidas a exaustio,
como “ba, ba, ba”, “bi, bi, bi”. Criangas adquirindo linguas diferentes apre-
sentam o mesmo tipo de balbucio. O fato mais marcante € que até mesmo
criangas surdas balbuciam neste estagio, embora elas ndo ougam nenhum
input linguistico (Karnopp, 1999; Newport e Meier, 1985). Isso indica que
0 balbucio ndo ¢ uma resposta a estimulagdo externa, mas um comporta-
mento guiado internamente.
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23 Em torno dos 10 meses

Aos 10 meses, o balbucio das criangas muda ¢ elas comegam a balbu-
ciar somente os sons que ouvem. Nessas produgdes, elas usam o acento e
contornos entoacionais de sua lingua.

Por volta desta idade, os bebés comegam a mapear som a signifi-
cado. Para extrair palavras do fluxo continuo dos enunciados, os bebés
se baseiam em varias fontes de informagédo especificas de linguagem: a
forma prosddica das palavras, regularidades distribucionais, informacao
fonética e restrigdes fonotaticas. Essas habilidades altamente sofisticadas
de percepgdo de linguagem sdo cruciais para que a crianga possa aprender
0 léxico da sua lingua nativa. ,

R R R U s R e e
Restricoes fonotdticas

Chamamos restri¢des fonotaticas aquelas restricdes que se
colocam na combinagio de sons para a formacdo de silabas ou
palavras; por exemplo, em portugués, ndo é possivel construir
nenhuma silaba com quatro consoantes como ‘mtpk’ — talvez em
nenhuma lingua essa combinacdo seja possivel! Por outro lado,
ha restri¢des fonotaticas que sdo especificas de cada lingua; uma
restricdo fonotatica do portugués é a que proibe a combinagio
das consoantes -st- dentro da mesma silaba, embora permita a
ocorréncia dessas consoantes em adjacéncia quando estio em
silabas diferentes, como em ‘casta’. Observe que em inglés nio
existe essa restri¢do e palavras como ‘stand’ sdo bem formadas.

Outra restricdo fonotatica do portugués diz respeito ndo
exatamente a impossibilidade de existéncia de certos sons den-
tro de uma silaba, mas a posi¢do em que podem ocorrer certos
tipos sildbicos nas palavras da lingua. Por exemplo, uma silaba
como /vre/ ¢ perfeita na segunda posi¢do da palavra, como em
‘livre’, mas ¢ completamente impossivel na posi¢do inicial em
portugués. Um exemplo de uma restri¢io similar estd em pa-
lavras iniciadas por consoantes palatais, normalmente emprés-
timos em portugués, como ‘lhama’ ou ‘nhoque’. Néo existem
palavras nativas portuguesas que tenham essas consoantes em
posi¢do inicial de palavra, embora em posicdo medial ou final
elas sejam perfeitas, como vemos em ‘senhora’ ou ‘calha’.
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24 Ao redor de 1 ano

Ao completar um ano de vida, a habilidade de discriminar sc.m.s de
linguas estrangeiras decai. Os bebés comecam como falantes potenciais de
qualquer lingua humana e sua capacidade para linguagem pode §e adaptar
a qualquer input linguistico. Enquanto ao nascer eles tém. capamdade para
lidar com variagdes globais, depois de um ano de experiéncia suas capa-
cidades ficam mais refinadas. Durante esse desenvolvimento, eles perdem
algumas habilidades (por exemplo, lidar com contrastes de consoantes de
linguas estrangeiras), mas ganham outras que os preparam para aprender as
unidades da lingua que ouvem ao seu redor (isto ¢, palavras). -

Nesta idade, a crianga, além de balbuciar, também comega a produzir
suas primeiras palavras (Elbers, 1982; Vihman e Miller, 1988). Ela.s ge-
ralmente usam palavras que nomeiam objetos comuns em seu amble.nte,
como ‘mamde’, ‘papai’, ‘auau’ etc. Neste estagio, os enunciados das crian-
¢as sdo compostos por apenas uma palavra. Esses enunciados de un.1a pa]~a-
vra geralmente tém o significado de uma senten¢a completa, e por isso se}o
chamados de “holéfrases”. Por exemplo, a crianga pode dizer algo como /eit/
e ser “traduzida” pela mie que entdo diz: “Isso, vocé ‘ta tomando leite’”.

A crianga de um ano pode também usar gestos para se comunicar, c.omo
erguer os bragos para indicar que quer que alguém a pegue no colo. A crianga
também combina gestos com palavras, como, por exemplo, apontar para um
cachorro ¢ dizer ‘auau’. A compreensdo das criangas ja estd adiantada e qual-
quer crianga nesta fase entende ordens, como ‘me da um beijo’.

25 Ao redor de 1 ano e 6 meses

Por volta de 1 ano e meio, as criangas comegam a combinar duas pa-
lavras isoladas, por exemplo, ‘auau ... 4gua’. O padrio de entoagdo usado
pela crianga ainda € o padrdo de palavra isolada, com uma pausa entrNe elais,
¢ podemos seguramente dizer que essas combinacdes de palavras nao. sdo
ainda sentengas. Nesta idade, o vocabuldrio aumenta rapidamente, pois as
criangas aprendem varias palavras novas a cada dia. '

O mais surpreendente, no entanto, ¢ que mesmo antes de as criangas
comegarem a combinar palavras, elas podem detectar e usar a ordem de pa-
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lavras para compreender enunciados. Tal conclusio foi obtida num estudo de
Hirsh-Pasek e Golinkoft, de 1996, em que foram testados bebés adquirindo o
inplés como lingua materna com 17 meses de idade (eles produziam apenas
cnunciados de uma palavra). O método usado é chamado de “paradigma
do-olhar preferencial” (do inglés “preferential looking paradigm”). Em tal
(esle, a crianga era colocada sentada no colo de sua mie diante de duas TVs
coloridas. A mae tinha uma venda nos olhos para que ela no indicasse para
| CTianga, sem querer, para onde ela tinha que olhar. Entre as duas TVs existia
tim alto-falante que dava instrugdes a crianga. No teste de Hirsh-Pasek e
Giolinkoft, as Tvs mostravam dois personagens, Big Bird e Cookie Monster.
Numa tela, Big Bird lavava Cookie Monster e na outra, Cookie Monster
lavava Big Bird. Do alto-falante, a crianga escutava a sentenga: ‘Big Bird is
Washing Cookie Monster’ (“Big Bird est lavando o Cookie Monster”).

Os resultados mostram que as criangas preferem olhar para a tela que
vorresponde ao que elas ouviram (nesse caso, a tela com o Big Bird lavando
0 Cookie Monster) ao invés de olhar para a tela que ndo corresponde a sen-
(enga ouvida. Como as duas telas mostravam os mesmos dois personagens
lizendo a mesma agéo — lavando —, a (inica maneira de as criangas saberem
(ual das duas telas correspondia ao que ela ouviu & se elas soubessem qual
jiersonagem corresponde ao complemento do verbo e qual corresponde ao
sijeito. A conclusdo € que as criangas se basearam na ordem de palavras para
siber isso. Portanto, esse estudo de compreensdo indica que, mesmo antes de
A8 criangas comegarem a produzir enunciados com mais de uma palavra, elas
it sabem qual € a ordem de palavras em inglés (e isso pode ser generalizado
jpira outras linguas).

Apds um breve periodo, a crianca entra no proximo estagio, em que
¢la combina duas palavras num tnico contorno entoacional. Nao ha pausas
entre as duas palavras e podemos considerar tais enunciados como “sen-
[engas”, que tem significado de sentengas completas. Por exemplo, a crian-
yil pode dizer ‘auau nanar’, querendo dizer que o cachorro estd dormindo.
I'or volta dessa idade, a crianga surda também passa pelo estagio de dois
sinais (Newport e Meier, 1985). As duas palavras enunciadas encontram-se
Numa relagdo semantica, em uma mesma ordem. Alguns tipos de relagdes
Aeminticas produzidas entre os elementos dos enunciados sdo: agente +
g0 (“auau corre’); agdo + objeto (‘pega nené’); agente + objeto (‘mamae
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nené’); agdo + lugar (‘joga chdo’); entre outros. A ordem nesses enuncia-
dos de duas palavras ¢ a mesma ordem candnica da linguagem do adulto.
Estudos mostram que as criangas quase nunca erram a ordem desde as suas
primeiras combinagdes de palavras (Bloom, 1970; Brown, 1973).

26 Entre 2 e 3 anos

Aos 2 anos de idade, a crianga tem um vocabulério de aproximadamente
400 palavras e ja produz sentengas simples com mais de duas palavras. Neste
estagio, algumas palavras gramaticais, como artigos (‘0’, ‘a’) e conjun¢des
(como ‘mas’ e ‘e’), ainda ndo sdo usados (Brown, 1973), mas entre 2 anos e
meio e 3 anos, a crianga ja tera um vocabuldrio de aproximadamente 900 pala-
vras e comegara a usar palavras gramaticais como artigos e pronomes.

E no periodo que compreende os 2 e os 3 anos que a crianga apresenta
“erros” como as formas de passado ‘eu fazi’ ¢ ‘eu trazi’, produzidas por crian-
¢as adquirindo o portugués. Tais “erros” sdo, na nossa perspectiva tedrica, indi-
cios de que a crianga ja conhece a regra de formagdo de passado em portugués,
como vimos no capitulo “A capacidade linguistica de adultos e criangas”. As-
sim, ela ja sabe que a primeira pessoa do passado de verbos terminados em
“-er’ (como ‘vender’) ¢ formado adicionando-se ‘-i’ a0 radical. O que ela néo
aprendeu ainda € que verbos como ‘trazer’ e ‘fazer’ sdo irregulares e seu pas-
sado ¢ feito de forma diferente, e por isso tais formas tém que ser aprendidas
uma a uma. Frisamos que uma forma de entender o que as criangas fazem é
hipotetizar que elas detectam regularidades em seu input e vio além delas,
produzindo formas novas, que elas nunca ouviram antes e que sio regidas
por regras. A crianga nio produz aleatoriamente formas que diferem daquelas
usadas pelos adultos; quando a crianga produz uma forma diferente, ela estd se
baseando em regularidades de fato encontradas na lingua.

27 Mais de 3 anos

Entre 3 anos e 3 anos e meio, o vocabulario da crianga gira em torno
de 1.200 palavras. Preposi¢des e outras palavras gramaticais continuam a
ser adquiridas. Entre 3 anos e meio e 4 anos, as criangas comeg¢am a usar
senten¢as com mais de uma orag¢do, como oragdes relativas e oragdes
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voordenadas. Entre 4 ¢ 5 anos de idade, as criangas tém um vocabulario de
mais ou menos 1.900 palavras e ja usam oragdes subordinadas com termos
[eimporais, compostas por itens como ‘antes’ e ‘depois’.

I! importante observar que, por volta dos 5 anos de idade, as criangas
{i ndquiriram a grande maioria das construgdes encontradas em sua lingua
muterna (como oragdes relativas, oragdes clivadas, perguntas, construgdes
prssivas ete.). Apesar de seu input ser constituido por um nimero finito de
sentengas, a crianga é capaz de produzir um nimero infinito delas, posto que
i (ue a crianga adquire ndo é uma lista de sentengas, mas um conjunto de
fepras que lhe permitira gerar sentengas novas, que ela nunca ouviu antes.

Bt SRR R R

As fases da aquisicao

Podemos ver no quadro a seguir um resumo das princi-
pais caracteristicas de cada uma das fases que examinamos
nesta se¢ao:

Idade Producio infantil

Primeiros - as criangas choram e emitem os primeiros sons;

meses - s30 capazes de distinguir linguas de grupos ritmicos diferentes;

6 meses - as criangas balbuciam varias silabas diferentes e repetidas;

10 meses - o balbucio infantil se restringe aos sons que ouvem;

- as criangas comegam a emparelhar som e significado;

| ano - decresce a capacidade das criangas de discriminar sons de
linguas diferentes de sua lingua materna;

- produgdo das primeiras palavras, que valem por frases;

| ano e 6 - comegam a produzir duas palavras com contorno frasal;
meses - conhecem a ordem das palavras da sua lingua materna;

Entre 2 ¢ - o vocabulario passa de 400 para 900 palavras;

3 anos - a fase das sobregeneralizagdes (‘eu sabo’, ‘eu trazi’);

Mais de - vocabuldrio ja tem 1.200 palavras;

3anos - as sentengas produzidas ja possuem preposicdes, artigos e
outras palavras gramaticais;
- estruturas complexas, como oragdes relativas e clivadas,

sdo produzidas.

R R R R B R ERE R
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5. 0 ARGUMENTO DA POBREZA DO ESTIMULO

Nos dialogos de Platio, argumenta-se que existem conhecimentos que
ndo podem ter sido adquiridos via experiéncia. Especificamente no didlogo
conhecido como Ménon, Socrates tenta demonstrar que um escravo tem
conhecimentos sofisticados de geometria, mesmo sem jamais ter tido aces-
s0 a qualquer instrugdo formal sobre a matéria. Como entdo o escravo do-
mina esses conceitos? Em Linguistica, o problema que se coloca € similar:
como a crianga sabe principios que regem a sua lingua se eles ndo lhe
foram ensinados formalmente e se ndo estdo a disposi¢do nos dados aos
quais ela tem acesso?

Talvez seja necessario comegar a discussdo por esta tltima afirmacao:
certos conhecimentos ndo estio disponiveis nos dados aos quais a crianga
tem acesso. Como assim? Que conhecimentos sdo esses? Em principio,
pode-se pensar que os dados linguisticos primarios (isto ¢, o input da crian-
¢a, todo o conjunto de elocugdes que a crianga ouve, seja ou ndo dirigido
especificamente a ela) contém fudo o que € possivel conter, ndo ¢é verdade?
Nio ¢ possivel que, falando por anos ao lado de uma crianga, nos nao te-
nhamos dado a ela exemplos de tudo o que a lingua pode ser!

Na verdade, & possivel sim. O input da crianga € pobre a comegar por
esse sentido mais trivial do termo, de ndo conter necessariamente toda a
informacdo que poderia em principio conter. E claro que certas informa-
¢Bes estdo exibidas a exaustdo: que a ordem do sintagma nominal ¢ [de-
terminante + nome: ‘0 homem’] estd muito bem exemplificado no input,
desde a primeira frase que a mie falou quando o bebé nasceu: “o nome dele
vai ser...”. No entanto, observe que certas estruturas mais especializadas
nio estio necessariamente presentes no input, mesmo se a mae falasse
24 horas por dia com o beb€, sem parar.

Uma breve revisdao em Sintaxe

Vamos precisar agora utilizar uma nomenclatura mais
técnica e por isso colocamos a seguir um quadro com um pe-
queno grupo de termos sintaticos, sua sigla, sua definicdo e
um exemplo.
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Termo técnico Sigla Caracterizagio Exemplos

Sintagma DP  um grupo nominal, O Paulo

determinante em que o0 nome é Um livro
acompanhado porum  Este carro

artigo (definido ou

indefinido), um pronome

demonstrativo etc.

Sintagma WH  Estes sdo os Onde foi o Pedro?
interrogativo conhecidos pronomes  Quem saiu?
interrogativos da Quando aconteceu?
gramatica tradicional
Sintagma CP  Aquise encontram as  Disse que saiu
complementizador chamadas conjungdes  Perguntou se
integrantes da sairia
gramatica tradicional
Sintagma PP Grupo preposicional  Gostar [de sorvete]
preposicional que é encabegado Pensar [em viajar]
por uma preposi¢do e Impressdo [de que
seguido por um grupo  alguém me viu]
nominal ou
uma sentenga
Y i

Tomemos as sentencas relativas — “oragdes subordinadas adjetivas”
para a tradigdo gramatical. Chamamos essas sentengas de “relativas” por-
que elas fazem uso de um pronome relativo (‘que’) que tem a responsabi-
lidade de representar, na sentenga subordinada, o constituinte que esta na
oragdo principal (o nicleo ou cabega), mas € partilhado pelas duas oragdes
(dado que existe um vazio na oragdo subordinada). Nao ficou claro? Um
exemplo vai ajudar a esclarecer tudo:
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(1

sentenca matriz oracdo relativa

a. O Jodo conhece a menina ’E]te o Pedro namora .

v oy : 3
b. O Jodo conhece a menina [que ___viajou ontem].

-
¢. O Jodo conhece a meninal | [pra quem o Pedro deu um presente 1.

v [+
d. O Jodo conhece a menina [que o Pedro deu um presente ]

[ niicleo ou cabega| [pronome relativo |

As sentengas em (1) sdo exemplos de relativas que tém o seu nu-
cleo ou cabega (‘a menina’) na sentenga matriz, onde esse DP € o objeto
do verbo ‘conhece’; na sentenga encaixada temos um pronome relativo,
que € idéntico em forma ao complementizador ‘que’ em (1a, 1b) mas tem
forma diferente dele em ( l¢), parecendo-se ai mais com um sintagma WH
(como o que aparece em uma pergunta do tipo ‘pra quem o Pedro deu o
presente?’). (1d) é a forma mais usual no portugués brasileiro da relativa
apresentada em (Ic), conhecida como “relativa cortadora”. Observe que,
na frase subordinada, o DP relativizado (retomado pelo pronome relativo
‘que’ ou ‘quem’) pode ter varias fungdes gramaticais: ele ¢ complemento
DP do verbo ‘namora’ em (1a), é sujeito da sentenga encaixada em (1b) e
¢ complemento PP do verbo bitransitivo, ‘dar’, em (1 ¢)eem (1d) — dito de
outro modo, nas oragdes relativas o pronome ‘que’ (e suas variagdes) faz
as vezes de ‘a menina’ (que estamos chamando de “cabeca da relativa™)
¢ pode desempenhar diferentes fungoes gramaticais (objeto, sujeito etc.).

Do mesmo modo, a cabeca da relativa, que pode ser o complemento

DP do verbo da oragdo matriz, também pode ser o sujeito dessa sentenca,
como vemos em (2):

(2) a. A menina [que o Pedro namora ___ ] conhece o Jodo.
b. A menina [que viajou ontem] conhece o Jodo.
¢. A menina [pra quem o Pedro deu um presente ] conhece o Jodo.
d. A menina [que o Pedro deu um presente ] conhece o Jodo.

Ora, ndo ¢ dificil ver que a cabeca da relativa pode ocupar a rigor qual-
quer posi¢do sintatica na sentenca matriz (sujeito, objeto DP, objeto PP...)e

2
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i 0 pronome relativo pode se relacionar também Ba qualquer posigdo da
snlenga encaixada, nao? Muito bem. Como garantir que a enangi tem Aoes:
Wi todacatipologia de combinagdes possiveis de pos.ic;ées 1.natrlzes e encai-
sidas? Serd que ngs ouvimos alguma vez na nossa infancia uma sentenga
(elilivi que tivesse a cabega ocupando a posi¢do de um complemento prepo-
sleional (isto €, o objeto indireto) na frase matriz, mas fosse 0 complemento

i im nome na sentenga encaixada? Seria algl.lma c,oisa SOy ‘.a mm?a VIZVI;
(i postava da praga que eu tinha uma baita visdo 14 da n.llnha janela’. Sera?
P'ode ser que sim, pode ser que ndo. Nao ha como garantir, cefto‘.?

Isse € o primeiro sentido no qual o input € pobre: ele ndo € completo,
¢ 1o hd como garantir que ele seja completo. No entanto, qualquer um de
10w, falantes nativos de portugués brasileiro, sabemos COmo montajr qualquer
sentenga relativa, Como nds construimos esse conhecimento? Néo deye ter
sl 50 ouvindo essas sentengas no input! Claro, ¢ possivel que Enecanismas
perais de analogia possam dar conta desses fatos, mas néo p:od’emos. ignorar
(e esses fatos de lingua sdo bastante especificos e que ndo ¢ muito claro
LUImo mecanismos gerais de analogia poderiam d?ll‘ co'nta deles sem sobrf:—
perar os dados, produzindo, entre as sentengas aceitdveis, sentengas que ndo
¢xistem nem em portugués nem em qualquer outra lingua. ,

O input além de pobre (no sentido de ndo se‘r completo)‘ é de’gradado,
Ol seja, contém ingmeras imperfeigdes, tipicas da situagio c.le fala. E comum
Jipejarmos, comegarmos uma estrutura, 1 no meio desistllrmos de,la e mu-
iirmos de rota, continuando de uma forma completamente diversa. E comum
fossir de repente no mejo do enunciado, parar de falar no meio da frase porque
0 barulho estd muito grande, tropecar em alguma palavra, d.epe.nder fortemente
(o contexto, deixando de pronunciar palavras e estruturas 1nt§1ras etc. ’

Adicionalmente, o input ndo € organizado para a crian¢a cromo o
(50 num curso de lingua estrangeira. Quando aprendemos uma lingua es-
(rangeira em umg escola, a primeira licdo s6 nos apresenta .alguns verbos,
lodos no presente do indicativo. Sera so algumas ligdes mals tarde que t?—
IEMOS acesso aos verbos no passado, por exemplo. Para a Cakga aprendiz
de primeira lingyg, por outro lado, ndo ha organizacdo desse tipo: usgmos
(odos os tempos e modos verbais de qualquer verbo segundo a necessidade
do que vamos falar, sem a preocupagio de ndo “diﬁcultar’: a noss,et‘fgla. '

E verdade que existe uma forma de falar com os b.ebes que € simpli-
ficada™ e, portanto, supostamente ““organizadora” do input. E o chamado
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A

(AT L) ) 4 3 .
paiés”, também conhecido por “manhés” ou ainda “maternés”, tradugdes
do inglés “motherese”, que tem caracteristicas bem especiais:

() afala é acompanhada de sorriso, 0 que j4 muda parcialmente a posi-
¢do dos dérgdos fonadores da boca;

(ii) o tom € mais agudo; a entoagdo e o acento (lexical e frasal) sdo
mais marcados;

(iif) os enunciados sdo constituidos em geral apenas de sentengas matri-
zes, com pouca ou nenhuma subordinacio;

(iv) usa-se em geral a terceira pessoa do singular para falar com a crianga — ‘o
nené quer dgua?’ -, ndo o pronome de segunda pessoa: ‘vocé (ou tu) quer
agua?’;

(v) as palavras adquirem uma forma especial: reduplicamos uma das
silabas da palavra existente (em geral, a silaba tonica: ‘pepeta’ por
“chupeta’, “dedera’ por ‘mamadeira’) ou criamos palavras via redupli-
cagdo de silabas diferentes das silabas da palavra original (‘nana(r)’,
‘papa(r)’, ‘xixi’, ‘cocd’...);

(vi) como mostram os exemplos em (v), o vocabulario utilizado em geral
recobre apenas o universo imediato da crianga.

Ha quem pense que esse modo de falar com as criangas seja uma
maneira de organizar um pouco o input e, portanto, auxilie na aquisi¢do da
linguagem. No entanto, ha muita varia¢io nas sociedades com respeito ao
modo como se fala com as criangas, isto ¢, 0 maternés nio é um fendmeno
universal. O fato de ndo haver universalidade na maneira de falar com as
criangas ndo permite atribuir ao maternés um papel crucial no desenvolvi-
mento dos aspectos universais da aquisi¢io.

Além disso, sob certos aspectos, € possivel que esse modo de falar com
as criangas constitua na verdade um input ainda mais degradado para elas.
Por exemplo, o fato de muitas das palavras desse vocabulario exibirem re-
duplicagdo (‘papa’, ‘pepeta’ etc.) poderia levar a crianga a crer que este é um
processo produtivo da morfologia do portugués brasileiro. Mas esse niio é o
caso: ndo fazemos operagdes morfoldgicas nessa lingua usando a reduplica-
¢do. Observe que a estrutura dessas palavras reproduz em parte a estrutura
do balbucio da crianga, o que pode querer dizer que o adulto é que passa
a produzir as palavras como a crianga, e nfio o contrario — Jj& houve quem
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abservasse que o maternés ¢ muito mais uma necessidade do adulto por em-
putia na comunicagdo do que da crianga por um input mais claro...

I'inalmente, como observa Avram (2003), e aqui chegamos ao pon-
(0 central da discussdo, ndo ha nada em sentengas simples, palavras com
reduplicagio ou tom mais agudo que fornega informagdoes mais precisas
I crianca sobre que tipos de estruturas sdo ou ndo possiveis na sua lingua
materna. Esse ¢ o verdadeiro problema do input: ele ndo fornece (e ndo
(e como fornecer) informagdes sobre o que ndo ¢ possivel na lingua, mas
(vdos nos, falantes de uma lingua natural, sabemos intuitiva e claramente o
(ue ¢ possivel ou ndo em nossa lingua.

Vamos dar um exemplo pra tornar tudo isso mais claro. Considere a dis-
(ribuigio de pronomes — como ‘eu’ ou ‘ele’ — e expressdes-R(eferenciais) —
Como ‘o Jodo’ ou ‘a mesa’ — nas sentengas do portugués, um assunto que
¢xploraremos largamente no nosso ultimo capitulo. Observe (3) a seguir:

(1) a. O Jodo, disse que ele,, viajou no feriado.

b. Ele,,, disse que o Jodo, viajou no feriado.

Se a expressdo-R ¢ o sujeito da sentenga matriz e 0 pronome ¢ 0 sujei-
(0 da sentenga encaixada, como em (3a), o pronome pode tanto ter a mes-
ma referéncia no mundo que a expressdo-R (traduzida aqui pelo mesmo
indice referencial, i nos exemplos) quanto exibir uma referéncia diferente
(traduzida pelo indice referencial k). Assim, (3a) tanto pode significar que
0 Jodo, disse que ele mesmo, Jodo, viajou no feriado quanto o Jodo, disse
(ue uma outra pessoa, por exemplo, o Pedro,, viajou no feriado. Porém,
(uando o pronome € o sujeito da sentenga matriz e a expressdo-R ¢ o sujei-
{0 da sentenga encaixada, como em (3b), o pronome ndo pode mais portar
o mesmo indice referencial que a expressdo-R, e assim a sentenga (3b) s0
pode significar que ele, Pedro,, disse que o Jodo, viajou no feriado, certo?
Dito de outro modo, ‘ele’ e ‘o Jodo’ em (3b) ndo podem se referir & mesma
pessoa, a0 passo que isso ¢ fundamentalmente possivel em (3a).

Observe que a questio ndo é de mera precedéncia linear; por isso ndo
pode ser resolvida por algum principio semantico-pragmatico geral que
diria que o que é mais informativo (o nome) deve vir antes do que € menos
informativo (o pronome), porque uma sentenga como (4) ¢ perfeita em
qualquer das suas interpretagdes:
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(4) Quando ele,, foi preso, o Jodo, estava completamente bébado.

Isso quer dizer que o que esta em jogo ¢ a relagio hierarquica em
que se encontram ‘o Jodo’ e ‘ele’. A pergunta agora €: como nds sabemos
disso? Como aprendemos isso?

Vamos explicitar a0 maximo as afirmagdes que estamos fazendo, usando
0s passos de argumentaco feitos de Crain e Lillo-Martin (1999). O que os da-
dos em (3) € (4) nos mostram ¢é que h4 certas impossibilidades de formagao de
sentengas (com certas interpretagdes) que ndo podem ser deduzidas de alguma
lei mais geral de cunho ndo diretamente linguistico; elas devem ser formuladas
em termos de hierarquias sintaticas. Vamos chamar a esse tipo de proibigao de
restri¢io. Uma restricio &, portanto, uma formulag¢io negativa (tal coisa ndo
¢ possivel). O tnico modo de chegarmos a aprender uma restri¢do seria obter
esse tipo de informagao ou por meio de evidéncia negativa (isto ¢, alguém que
falasse a frase com a interpreta¢io proibida, mas em seguida se desculpasse
pelo erro e formulasse outra frase com a interpretagdo pertinente) ou por ins-
trucdo especifica (isto é, com o pai ou a mée dizendo: “escute bem, meu filho:
ndo ¢ possivel atribuir a mesma referéncia ao pronome € a0 nome numa cons-
trugdo como ‘ele disse que o Jodo vigjou™). Dado que nds ndio temos acesso

a dados negativos de nenhum tipo, menos ainda a instrugdes com esse grau de
sofisticagdo de andlise gramatical durante a fase de aquisi¢io de linguagem (e
muitas vezes nem depois dela), ndo temos como ter aprendido, por meio de al-
guma instrucio formal, as restrigdes que pesam sobre a nossa lingua materna.
Somando a isso o fato de que ndo € claro como mecanismos gerais de analogia
poderiam dar conta desses fatos, a hipdtese mais razodvel, entio, & que essas

restricdes sejam, de alguma maneira, inatas.

[lustremos com mais um exemplo. Considere as duas perguntas em
(5), em que o sintagma interrogativo ‘o que’ é interpretado como objeto
direto do verbo ‘ver’. Em portugués brasileiro, como j4 sabemos, a posi¢io
candnica para o objeto direto ¢ logo depois do verbo. No entanto, nessas
perguntas, ‘o que’ aparece no comego da sentenca. Dizemos que, nesses
casos, o elemento interrogativo se moveu da posi¢do de objeto direto para
0 inicio da sentenga, como o trago apds o verbo indica em (5a). Observe
que o elemento interrogativo pode se mover para o inicio da sentenca mes-
mo que ele seja o objeto direto do verbo que se situa na ora¢io subordina-
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sentenga encaixada em (5b, 5¢) sdo sentengas completivas — as assim cha-
madas oragdes subordinadas substantivas objetivas diretas pela gramatica
tradicional. Podemos colocar lado a lado as duas estruturas em (8) abaixo:

(8) a. * O que o Jodo conheceu a menina [que viu ]2
b. O que o Jodo disse [que a Maria viu ]2

No caso de (8a), o sintagma interrogativo esta saindo de dentro de uma
oragdo relativa, que é uma oragdo adjunta a um nome; no caso de (8b), ele
sai de dentro de uma ora¢fio subordinada, que é um complemento do verbo
da oragdo matriz. Apesar de os dois casos envolverem oracdes subordinadas,
clas sdo de tipos diferentes e existe uma restrigio quanto a realizacdo de movi-
mento para fora de oragdes relativas (na verdade, a proibicio abrange todos os
adjuntos). Essa restrico ¢ universal, ou seja, estd presente em todas as linguas.

Para nés, a pergunta interessante é: como as criancas aprendem isso?
Como € que, enquanto adultos, quando confrontados com perguntas como
(7a), temos todos a mesma reagio de acha-la anomala? Essa restricdo ndo
nos foi explicitamente ensinada e nio poderiamos ter chegado a conclu-
sdo de que ela € impossivel através de analogia, j4 que sentencas bastante
similares, como (5b), sdo possiveis. Por conta desses fatores, temos aqui
mais uma evidéncia para a visdo racionalista, que postula que uma parte
do conhecimento linguistico é geneticamente determinada. Dito de outro

modo, a restri¢do sobre a impossibilidade de movimento de um sintagma
interrogativo para fora de oragdes relativas teria de estar, de algum modo,
codificada no conhecimento que é geneticamente determinado.

Devemos notar ainda que o input s6 dispde de dados positivos, ou seja,
de sentencas bem formadas, que ndo ferem as regras gramaticais de uma lin-
gua. Mesmo quando fazem erros de construgio, raramente os adultos fazem
qualquer corregdo explicita. Com certeza vocé ja ouviu coisas como ‘¢ que
as meninas... quer dizer, ele passou na casa da Ana e a Maria estava l4 entdo
ele pensou que...” em que claramente a sentenca que contém ‘as meninas’
esta inacabada e € abandonada pelo falante, que rapidamente emenda outra
sentenga ¢ continua o seu turno. Nenhum adulto se corrige ou avisa de al-
gum modo que cometeu um erro gramatical ali. O que os adultos fazem, na
melhor das hipéteses, é refazer a estrutura, dizendo aquilo de outra forma. E
esse fato so agrava as coisas: a rigor, o problema que a crianga encontra com
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respeito aos dados do input ¢ ainda mais sério do que se poderia pensar, pior
conta dos erros de desempenho do falante (por razdes de cansago ou ater.lg:ao,
por exemplo). Atribui-se a Noam Chomsky a obserlvaqﬁo de que a crianga
aprendendo lingua estd na mesma posi¢do de alguém que quer aprenderd a
jogar xadrez apenas vendo dois jogadores jogarem, mas de vez‘em quando
um deles faz um movimento impossivel (anda com a torre na diagonal, por
exemplo) sem se desculpar com o outro jogador, que ndo reclama porque
(umbém ele, de vez em quando, faz jogadas proibidas como essa. o
Depois dessa excursio sobre a complexidade dtas re'gr'fls gramatlcfu? e
de como o input ndo contém todas as informagdes linguisticas necessarias
para depreendermos as regras de uma gramatica, podemo§ voltzjlr ao pro-
blema de Platdo, transplantado para a Linguistica: como € possivel que a
crianga saiba tudo o que ela sabe com respeito a gramatica da lingua se e~la
dispoe de informagdes que, mesmo sendo abundantes er.n quantidade, Zao
de qualidade tdo questionavel? Nao se trata apenas da incompletude .os
dados ou dos eventuais erros de desempenho dos adultos que a cerc§m, 0
ponto fundamental ¢ a auséncia da informagéo crucial para que a’ crlang:e:
scja capaz de emitir julgamentos de gramaticalidade, o que ela fard norma
¢ .nuluralmente ao final do processo de aquisi¢do. E apenas observand.o 0S
dados e fazendo uso de mecanismos de analogia e generalizagao gera.lsNda
inteligéncia humana ndo sera possivel construir o conjun,to de restrigdes
sobre formas e significados que o adulto conhece em sua lingua. .

A resposta dada por Platdo, novamente transplantada para a m(_).dermvda-
de linguistica, ¢ a base da hipdtese racionalista que def,en.demos aqui: a% crian-
¢a atinge tdo rapidamente ¢ tdo perfeitamente o estigio de conhs:mant.(?
que os adultos tém da gramatica da lingua porque numa larga medida ¢ e(ti Ja
sabe o que encontrard na lingua. Ela ndo tem que explorar o Yasto camp.o‘ as
possiveis hipdteses que um mecanismo geral como a analoglg’forn’ecena, ao
contrario, como muito do que ¢ possivel ou nao nas linguas ja esta dado em
seu codigo genético, o espago de procura que elatem €, na verdzlid'e,~ pequeno
¢ 6 por isso que, afinal, ela faz tdo poucos erros no curso da aqu1’51f;a0. A nja-
neira exata de implementar essa ideia sera o topico da noss.a Pr0x1ma se¢ao.

Para concluir a discussio aqui talvez valha a pena insistir num ponto: a
aquisicdo do léxico é muito diferente da aquisigdo da .sintaxe. Nao se tr.ata‘(fi‘e
simplicidade, porque ndo € trivial explicar como a crianga aprende o signifi-
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cado de palavras que ndo tém referéncia concreta, como os nomes abstratos
ou os verbos. No entanto, para a aquisi¢do do 1éxico, ¢ evidente que o input
ndo ¢ pobre, porque com respeito as palavras ndo derivadas s6 podemos
saber alguma coisa delas se as ouvimos alguma vez na vida, produzidas em
algum contexto, € assim esse conhecimento néo pode ser inato (ainda que o
formato do léxico deva sé-lo em alguma medida). Observe que, com respeito
as palavras derivadas, que colocam em jogo um conhecimento mais pro-
priamente gramatical, como o conhecimento morfoldgico, a crianga ¢ capaz
de criar formas que nunca ouviu com base no conjunto de regras que rege a
morfologia da lingua. Como no campo da sintaxe, na morfologia também a
crianga € criativa: ela ¢ capaz de expressar pensamentos inusitados fazendo
uso de mecanismos linguisticos sofisticados; por exemplo, quando vai tomar
o leite, que estd muito quente, e o adulto lhe diz: “Cuidado que ‘ta quente!”,
a crianga, aos 3 anos e 11 meses, responde: “Entio ‘diquenta’!”

4. 0 MODELO DE PRINCIPIOS E PARAMETROS E O PAPEL DO INPUT

Acabamos de discutir longamente um dos grandes argumentos para a
hipotese racionalista, que assume um programa genético comum a toda a
espécie humana como sendo responsavel pela aquisi¢do das propriedades
constitutivas mais profundas das linguas, ou das estruturas linguisticas.
Ora, isso implica que os dados primarios aos quais a crianca tem acesso — o
input linguistico — ndo sdo decisivos para a determinagio das propriedades
constitutivas da lingua que a crianga estd aprendendo. Se é assim, qual é
o papel do input para a aquisi¢do nessa maneira de ver as coisas? Dito de
outro modo, se ha algo inato, que papel o input desempenha na aquisicio?

Essa questdo é ainda mais relevante quando retomamos uma dife-
renca apontada em Chomsky (1986) — e retomada posteriormente por um
sem-nimero de autores — que diz respeito a diferenca entre lingua-I (inter-
na, intensional) e lingua-E (externa, extensional).

Intensional e extensional

O termo técnico intensional (com °s’) aqui quer dizer
que estamos falando da gramatica, isto é, da especificacio de
um conjunto de regras ou principios que permitem gerar um
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conjunto de construgdes gramaticais (palavras derivadas, sen-
tengas). Este termo se opde ao termo extensional, que aqui
faz referéncia as sentencas geradas pela lingua-I. Para ficar
mais claro o que esses termos querem dizer, vamos dar um
exemplo de fora da Linguistica. Um conjunto de nimeros, por
exemplo, pode ser definido extensionalmente, caso em que
podemos listar todos os seus membros: {2, 4, 6, 8}. Esse mes-
mo conjunto, no entanto, pode ser definido intensionalmente,
quando fornecemos a regra que da todos os nameros perten-
centes ao conjunto: “os nimeros pares entre 2 e 8”.

Para Chomsky, o verdadeiro objeto de estudo da teoria gramatical
deve ser a lingua-I, aquela que esté internalizada pelo falante e que subjaz a
(oda produgio linguistica dele; a lingua-E (que ¢ afinal o que é o portugués,
0 inglés ou o turco) sdo manifestagdes sociais, quando muito, da lingua-I
¢ ndo possuem o mesmo estatuto tedrico. O input € da ordem da lingua-E,
mas 0 que a crianga esta desenvolvendo dentro de si ¢ a lingua-1. Assim,
ndo é esperada nenhuma relagdo muito estreita entre input € aquisigdo.

Para entendermos melhor esses conceitos, vamos langar mao de uma
comparagio entre o desenvolvimento da linguagem € 0 desenvolvimento de
outras faculdades humanas biologicamente determinadas, como a capacida-
de de andar. Trivialmente, se a crianga for mantida em um ambiente em que
ndo possa se sentar, engatinhar ou ficar em p¢, € bem pouco provavel que ela
consiga desenvolver sua habilidade para andar. Mais sério ainda: se as habi-
lidades para sentar, engatinhar e por-se de pé ndo forem desenvolvidas num
tempo apropriado, que ¢ bastante cedo na vida da crianga, ha muitas chances
de que seus muisculos e nervos se atrofiem e ela ndo possa desenvolver mais
essas habilidades normalmente. Como vimos no capitulo precedente, esse
também ¢ o caso das linguas humanas, que ndo se desenvolvem perfeita-
mente se, durante a primeira infancia, a crianga ndo tiver acesso a input de
alguma lingua humana. Portanto, uma coisa ¢ certa: o input é necessario para
por em marcha o processo de aquisi¢ao de uma lingua.

Chomsky tem uma metafora ja antiga, mas muito bonita: se vocé plan-
tar uma margarida, & preciso que ela receba agua e sol e que a terra tenha
nutrientes suficientes para que ela se desenvolva; mas o que vai nascer all,
de acordo com o codigo genético da semente que vocé plantou, € uma mar-
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garida, ndo uma rosa. Ndo adianta voc€ tratar a muda de margarida como se
fosse de rosa (regando com agua bem fria, por exemplo), porque isso nfio vai
fazer com que nasca ali uma rosa. Sem as condi¢des minimas, ndo vai nascer
nada ali; mas se nascer, pode apostar que ¢ margarida! Ou seja, ndo € porque
a linguagem ¢ inata que ela vai se desenvolver automaticamente. Da mesma
forma que a semente de margarida precisa de terra, 4gua e sol pra se desen-
volver e se tornar uma margarida, assim também a linguagem precisa de um
input para se desenvolver na crianga. Apenas a parte inata ndo € suficiente.
Ela ¢ condigdo necessaria, mas néo suficiente para que a aquisi¢do ocorra.

E importante frisar esse ponto porque a visdo social da linguagem ¢ mui-
to forte na nossa cultura e nos faz pensar que as propriedades dltimas que as
linguas humanas tém dependem fundamentalmente de elas serem usadas para
0 que sdo, isto &, para a comunicacdo. Nos estamos aqui defendendo uma ideia
completamente diferente: as linguas humanas tém as propriedades que tém
porque nds somos o bicho homem e 0 nosso codigo genético € tal que deter-
mina um conjunto especifico de caracteristicas para as linguas naturais, € nio
outro. Claro, com essas caracteristicas, as linguas humanas tém se provado
relativamente eficientes para a comunicagdo, como ja vimos no capitulo “A
capacidade linguistica de adultos e criangas”, mas ndo sdo as condigdes de
comunicagdo que determinam as propriedades das linguas, s3o as linguas que
tém propriedades tais que podem ser assim empregadas na comunicagio.

Isso posto, podemos avangar para a proxima questdo que provavel-
mente voce ja estd se colocando: se as linguas sdo todas determinadas
pelo nosso codigo genético e se o nosso codigo genético é fundamen-
talmente 0 mesmo para toda a espécie humana, como é que as linguas
humanas sdo tdo diferentes umas das outras? Por que, afinal, ndo falamos
todos uma unica e mesma lingua?

Vamos comegar retomando e aprofundando uma diferenca que nos ja
apontamos varias vezes, mas que sempre deve ser frisada: sob o ponto de
vista do léxico (isto ¢, do vocabulario da lingua), aparentemente as linguas
sdo diferentes, e isso depende pelo menos em parte da cultura com a qual
ela se integra (nas linguas dos esquimoés existem muitas palavras para tra-
duzir o que entendemos simplesmente por “branco” e isso supostamente
tem a ver com o universo imediato deles). Dizemos que “aparentemente
as linguas sdo diferentes” porque pelo menos um certo formato geral do
léxico deve ser partilhado por todas as linguas — todas elas, por exemplo,
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(¢m itens que apresentam propriedades daquilo que chamamos verbo, itens
(ue partilham propriedades do que chamamos nome etc.

Porém, com respeito aos aspectos mais propriamente gramaticais, as
linguas sdo muito mais semelhantes do que pode parecer a primeira vista,
porque partilham certas propriedades profundas como a que vimos em (3).
Vamos retomar em (9) a seguir um dos exemplos dados em (3):

(9) O Jodo, disse que ele,, viajou.

Essas possibilidades de correferéncia ou ndo que se observam em
portugués sdo também observadas em inglés, em katukina, em turco, em
walpiri ¢ em todas as outras linguas que conhecemos. Trata-se de um fe-
ndmeno universal, que na teoria que estamos adotando aqui € denominado
principio. Principios sdo, portanto, leis universais respeitadas por todas as
linguas humanas. Por outro lado, sabemos que ha variacdo entre as linguas
em certos pontos; por exemplo, sentengas do tipo de (9) podem apresentar
variacdo na realizagdo fonética da posigdo sujeito da sentenca encaixada
em diferentes linguas: (9) se realiza como (10a) em inglé€s, em que o pro-
nome deve ser lexicalmente realizado por ‘he’, mas (9) tem a forma (10b)
em italiano, onde o pronome deve ser realizado por uma categoria vazia
ou ndo pronunciada (marcada em (10b) por ec) nesse contexto gramatical:

(10) a. John, said that he, has travelled.
b. Gianni, ha detto che ec,, ha viaggiato.

Uma maneira de codificar esse tipo de variagdo ¢ por meio da nogéo
de parametros, que serdo, portanto, responsaveis por certo tipo de varia-
¢iio que encontramos entre as linguas. Por isso a teoria que adotamos aqui
¢ chamada de Teoria de Principios e Parametros. Em outras palavras,
(odas as linguas obedecem a certos principios universais e constitutivos,
mas elas podem variar com relagdo a alguns pardmetros; essa explicagdo
da conta de maneira elegante, a um s6 tempo, dos aspectos linguisticos
universais e da variagio entre as linguas.

Mas saber que os pardmetros respondem pela variagdo entre as lin-
guas nio é muito instrutivo se ndo soubermos o que pode ser um pardme-
(ro, isto &, exatamente que tipo de variagdo nas linguas pode ser tratado
desse modo. Vamos dar um exemplo para deixar claro do que estamos
falando. Nessa discussdo dos exemplos em (10) esta em jogo um principio,
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que ¢ o chamado Principio de Proje¢do Estendido. Esse principio garante
que toda sentenga tem sujeito. Portanto, mesmo nfio vendo nada ali, como
no caso de (10b), somos levados a dizer que alguma coisa ocupa esse lugar
¢ chamamos essa coisa ndo pronunciada de categoria vazia. Observe que
esse lugar aparentemente vazio pode veicular duas interpretagdes diferen-
tes, 0 que € uma evidéncia semantica de que algo esta ali.

O tipo de variagdo que vemos entre os exemplos do inglés e do ita-
liano em (10) € propriamente gramatical, porque sob o ponto de vista se-
mantico as linguas ndo parecem diferir nas possibilidades de interpretacdo,
como mostram os indices referenciais ali presentes. Portanto, essa variagio
pode ser tratada por meio de um parametro.

Esse € um dos pardmetros mais conhecidos (e também mais contro-
versos, diga-se de passagem): o Parametro do Sujeito Nulo. Esse parame-
tro cuida especificamente do preenchimento lexical obrigatério ou ndo da
posi¢do de sujeito nas linguas. Ele pode ser resumido em uma pergunta: a
lingua tem sujeito lexicalmente realizado de maneira obrigatéria ou ndo?
O inglés responde “sim”, e por isso deve apresentar algum material lexical
preenchendo a posicdo de sujeito mesmo quando nio teria nenhuma razio
semantica para por algo ali, como no caso dos verbos meteorolégicos que
vemos em (11a); por outro lado, o italiano responde “ndo” a essa mesma
pergunta, e assim pode permitir tanto (10b) quanto (11b), sentencas que
exibem uma categoria foneticamente vazia nessa posi¢io:

(11) a. It rains.
b. _ piove.
“Chove”

Esta rapida discussdo ja mostra uma coisa sobre o formato que gos-
tariamos de dar para os pardmetros: o ideal é que eles tenham uma formu-
lagdo bindria, isto ¢, que eles sejam perguntas que admitem como respos-
tas apenas “sim” ou “ndo0”, porque formulados dessa maneira entendemos
imediatamente como as criangas chegam tdo rapidamente a falar perfeita-
mente a lingua que se fala ao redor dela. Observe qual é a tarefa da crianga
aqui: ouvir sentengas matrizes e encaixadas na sua lingua (abundantes no
input!) e decidir se a posi¢do de sujeito sempre apresenta contetdo lexical
ou ndo — se sim, a crianga deve falar uma lingua como o inglés, por exem-
plo, e, se ndo, uma lingua como o italiano.
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Contudo, note que, se qualquer tipo de varia¢@o nas linguas puder
ser um pardmetro (isto €, se a cada tipo de variagdo corresponder um
parametro especifico), nos ndo teremos avangcado muito na nossa com-
preensdo de como a crianga adquire tdo rapida e perfeitamente a sua lin-
pua, porque seriam necessarios muitos anos olhando cada propriedade
superficial da lingua para saber o valor de cada um dos milhares de para-
metros que entdo deveriam existir. De fato, pensando bem, a historia ndo
pode ser essa... E, na verdade, ndo é, porque o que efetivamente vemos
nas linguas é que certos conjuntos de propriedades formam um feixe:
por exemplo, as mesmas linguas que exibem sujeito nulo, como o italia-
no ou o espanhol, exibem também inversdo do sujeito (isto &, o sujeito
pode aparecer a direita da sentenga), como mostram (12a, 12b); por outro
lado, as linguas que ndo admitem sujeito nulo, como o inglés e o francés,
por exemplo, também ndo admitem inversdo do sujeito, como se v€ pela
agramaticalidade de (12¢, 12d):

(12) a. E arrivato Gianni. ¢. *Has arrived John.
b. Llego Juan. d. *Est arrivé Jean.
“Chegou o0 Jodo”

Hum, a coisa esta ficando bem interessante, ndo? O que queremos de
um pardmetro, entdo, ¢ que a sua formulagdo seja de tal modo abstrata que
com um s6 parAmetro consigamos responder por varias propriedades super-
ficiais que as linguas podem exibir — sujeito nulo, inversdo do sujeito...
Assim, ao escolher como resposta para um dado pardmetro “sim” ou “ndo”,
a crianca terd na verdade decidido sobre um grande feixe de propriedades
gramaticais que “vio junto”, e sua tarefa ¢ entdo simples porque (i) o nimero
de parametros seria reduzido e (ii) a resposta a cada um dos pardmetros (e do
fcixe de propriedades que cada um engloba) seria “sim” ou “n&o”.

Mas, afinal, que formulag@o abstrata poderiamos dar para o Pardme-
tro do Sujeito Nulo? Uma intuigdo ja antiga, que se encontra at¢ mesmo
na gramatica tradicional, é a de que apenas linguas que contam com um
paradigma morfolégico “rico”, isto é, com um certo niimero de desinéncias
distintas para representar as diferentes combinagdes dos tragos de niime-
ro (singular e plural) e pessoa (1%, 2* e 3) presentes no paradigma ver-
bal, aceitam uma categoria vazia na posi¢do de sujeito; linguas com um
paradigma verbal “pobre”, isto ¢, com poucas desinéncias distintas para
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representar esse mesmo conjunto de combinagdes, nao sdo capazes dessa
proeza. Compare em (13) os paradigmas verbais do inglés e do italiano:

(13) Paradigma do presente do indicativo do verbo “comer” — “fo eat” e

“mangiare”:

a. | eat b. (io) mangio
you eat (tu) mangi
he/she eats (lui/lei) mangia
we eat (noi) mangiamo
you eat (voi) mangiate
they eat (loro) mangiano

Como vocé pode facilmente perceber, apenas o italiano dispde de seis de-
sinéncias distintas que correspondem as seis combinacdes possiveis dos tragos
de nimero e pessoa. Desse modo, a flexdo € capaz de recobrir o conteudo da
categoria vazia em posigo de sujeito, permitindo que ela seja nula—em outras
palavras, a morfologia ja responde sozinha pelas propriedades gramaticais do
sujeito (qual pessoa esta em jogo e se € singular ou plural). Por outro lado, o
inglés possui uma sé desinéncia, o que faz com que o paradigma como um
todo seja pobre demais para poder recobrir o contetido de uma eventual cate-
goria vazia na posi¢do de sujeito, razdo pela qual esta posi¢do deve ser sempre
preenchida por algum contetido lexical (um pronome ou um DP). Dito de outro
modo, se topamos com a forma “ear”, saberemos apenas que ndo se trata da
terceira pessoa do singular, mas ndo sabemos de qual forma se trata; por outro
lado, diante da forma italiana “mangi”’, sabemos imediatamente, ¢ sem qual-
quer duvida, de qual pessoa se trata: 2* pessoa do singular.

Observe que ja temos trés propriedades correlacionadas: (i) sujeito
nulo, (ii) inversao do sujeito e (iii) contetido da flexao revelado pela morfo-
logia verbal. Em teoria gerativa, a morfologia verbal € vista como a expressio
de uma categorial funcional independente do verbo, que tem uma relagdo es-
treita com o sujeito na sentenga (por exemplo, a flexdo verbal concorda com
o sujeito). Esta categoria gramatical, chamada de “I” (que vem do inglés
Inflection) pela teoria que adotamos aqui, € considerada o lugar da variagio — os
paradigmas verbais em (13) sd3o bem diferentes entre si, ndo ¢ verdade?
Assim, chegamos a uma segunda caracteristica dos parametros: além de se-
rem propriedades bindrias (a primeira caracteristica deles), eles devem se re-
lacionar com alguma categoria funcional (ja que as categorias lexicais, como
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AT AN BRIV b0
Categorias funcionais séo as

) . | categorias gramaticais responsavels

A variagdo nessas categorias cos- | pelo func,onamento interno da

tuma ser mais associada com ou- | Imgua em geral constituem um

: : . ~ grupo fechado (isto é, comum
(ras ' a linguagem e i

* proprlcdadgs ; ‘g B ~ numero de elementos pequeno
como aquelas ligadas a cultura, & ¢ fixo na lingua) e no poss
por exemplo). . conteido semantico que remeta’ o
a0 mundo natural ou soclal Sao e

nome ¢ verbo, sdao mais ou me-
nos uniformes entre as linguas e

Nesse ponto da discussdo,
podemos tentar dar uma formu-
lagdo para o nosso Pardmetro do
Sujeito Nulo olhando para a cate-

‘pronomes demonstratrvo, i
. complementizadores (conjungoes o
. dos mais variados tipos, mas tambem
goria funcional 1. Vamos dizer as- pronomes relativos) e as flexges ‘
sim: a flexdo das linguas humanas | verbals (tanto as de tempo € modo
quanto as de nimero e pessoa). As
. ~categorias funcionais se distinguem
carater [+pronominal] ou [-prono- . das categorias lexicais, que englobam i
minal]. Uma lingua que tem um | ©0s homes e os verbos, por exemplo.
~ Os membros das categorias lexicais
. . . possuem m geral, maior conteudo
liano exibe o valor [+pronominal], ‘semantico que os membros das

enquanto uma lingua com um pa- categorias fun<;|ona|s Além disso, as

radigma verbal como o do inglés ~ categorias lexicais sdo abertas, no j
sent:do de ser sempre possivel criar |

exibe o valor [-pronominal]. Dito ~ ou adicionar novos elementos ao
de outro modo, em italiano a fle- | conjunto. Por exemplo, novos verbos

xio vale por um pronome, diga- ) sao’ c‘nados rotlnelramente como.
tuntar blogar’, postar etc. O mesmo;

mos, enquanto em inglés isso ndo | e para nomes, como ‘tuiter’,
¢ verdade, e por isso o inglés pre- i ' ‘blogue etc.
cisa de um pronome lexicalmente "

(isto €, seu nodulo I) pode ter um

paradigma verbal como o do ita-

realizado na posigdo de sujeito.

E como a crianga reconhece que valor tem o Pardmetro do Sujeito
Nulo na sua lingua? Bom, isso ja ¢ uma outra discussdo...

Para abordar essa questdo, vamos usar aqui uma metéfora, de autoria da
professora Dra. Ruth E. Vasconcellos Lopes. O problema com que a crianga
se defronta para fixar o valor de um pardmetro ¢ similar ao que nds temos
quando compramos um aparelho eletroeletronico (um secador de cabelo ou
um micro-ondas) e vamos ligd-lo na tomada. Normalmente tem uma chavi-
nha no aparelho: de um lado dela esta escrito “220V”, do outro esta escrito
“110V”. Pode ser que a chavinha venha posicionada no meio, isto ¢, nenhum
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dos dois valores estd acionado, mas dai se a gente ligar ndo acontece nada, o
aparelho ndo funciona... Temos entdo que escolher uma das duas op¢des para
poder usar o aparelho. Qual ¢ a voltagem na sua regido? Alguém que mora
na regido € que deve informar isso a vocé, porque s6 olhando pra tomada
voc€ ndo vai saber. Se na sua regifo a voltagem é 220V, escolhendo a posi-
¢do 110V seguramente vocé vai queimar o aparelho (o caso contrario, isto &,
ligar o aparelho 220V na tomada 110V talvez ndo estrague o aparelho, mas é
provavel que ele simplesmente néo funcione).

Vejamos como essa metafora nos ajuda a entender o problema da
crianga frente a fixagdo de pardmetros. Ndo sabemos bem como estio os
pardmetros logo no inicio da aquisi¢do, mas uma coisa é certa: se estio
na posigdo neutra, nada vai funcionar! A crianga vai precisar escolher um
valor para os parametros e isso vai depender de qual é o input que ela
tem. Em principio, os dados que véo servir para a fixagdo do parimetro
devem ser abundantes, isto ¢, alguém estara dizendo ao lado dela qual é a
voltagem da tomada das mais variadas formas. Vimos que, se um mesmo
pardmetro € responsavel por diferentes propriedades, a rigor a crianc¢a tem
informagdes vindas de diferentes fontes, todas convergindo para o mesmo
valor. Ndo ¢ muito claro se a crianga presta atencio a todas ou se existe
uma delas (que chamamos de dado desencadeador ou “trigger”) que vai
ser a responsavel pela fixagcdo daquele parAmetro. Uma coisa, no entanto,
¢ certa: essa informag8o tem que estar acessivel bem facilmente nos dados
(ndo pode depender de ser uma sentenga relativa que tenha a cabega ocu-
pando a posi¢do de complemento PP na frase matriz que é o complemento
de um nome na sentenga encaixada, como vimos no comego da se¢o ante-
rior...). Curiosamente, as criangas parecem todas prestar aten¢do aos dados
relevantes para a fixagdo do pardmetro mais ou menos na mesma época.

Essa discussdo nos leva entéio a definir a Gramdtica Universal (doravan-
te GU) como o conhecimento geneticamente determinado, que € composto por
principios gramaticais invaridveis em todas as linguas e por pardmetros, que
apresentam opgdes de escolha, que sdo fixados durante o processo de aqui-
sicdo. Dentro da nossa teoria, a GU € o estado inicial desse 6rgao do cére-
bro/mente chamado faculdade da linguagem, responsavel pela aquisi¢io da
linguagem pelas criangas. Nos nasceriamos, todos, dotados de conhecimento
especificamente linguistico, como o principio que rege a interpretagio de pro-
nomes, como discutido no exemplo (3), ou o principio de dependéncia de es-
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trutura, discutido no capitulo “A capacidade linguistica de adultos e criangas”,
ou, ainda, o principio relacionado ao movimento de elementos WH em pergun-
tas, como discutido em (7). Além disso, as opgdes de escolha disponibilizadas
pelos pardmetros também estariam presentes para que as criangas fixassem os
valores de acordo com o que ouvem a sua volta. Esse conhecimento seria an-
terior a qualquer experiéncia da crianga com a lingua e a auxiliaria no processo
de aquisi¢do. Por exemplo, ao ouvir uma sentenca com concordéancia sujeito-
verbo, a crianga nunca formularia uma hipotese para concordancia que nio
envolvesse relagdes estruturais. Uma regra sem relagdo estrutural nunca seria
formulada, pois a crianga sabe que regras tém de ser dependentes da estrutura.
I nesse sentido que se diz que a GU guia a crianca no processo de aquisigdo:
algumas hipoteses logicamente pessiveis sdo descartadas a priori porque ndo
se conformam com a arquitetura que a GU impde.

Nessa perspectiva teorica, portanto, a tarefa da crianga adquirindo
uma lingua natural sera adquirir os itens lexicais da lingua e fixar os valo-
res dos parametros. Contudo, agora a questdo €: se a aquisi¢ao, nessa visao,
envolve tarefas aparentemente tdo simples, por que ela demora 5 anos para
ser completada? Afinal, as respostas para os parametros sdo sempre “sim”
¢ “ndo”... Duas propostas surgiram ao longo dos anos para responder a essa
pergunta. A visdo maturacionista defende que nem todos os principios e
pardmetros estdo disponiveis para a crianca quando ela nasce. Alguns deles
maturariam com o tempo, em um cronograma predeterminado. Essa visdo
¢ defendida observando-se que o corpo humano passa por modificagdes ao
longo do tempo. Os dentes das criangas, inexistentes no momento do seu
nascimento, surgem por volta dos 6 meses. Aos 6 anos, eles caem e no-
vos dentes surgem. Na adolescéncia, novas mudangas fisicas ocorrem com
meninos € meninas. Os maturacionistas propdem, entdo, que tal maturagio
ocorreria também com o cérebro e, assim, alguns principios e pardmetros
sO surgiriam mais tarde. Isso explicaria por que a aquisi¢do ndo ¢ instanta-
nea: a crianga ainda nfo dispde de todo o conhecimento necessario para ad-
quirir uma lingua logo ao nascer. Esse conhecimento surgiria aos poucos.

Por outro lado, a visdo continuista defende que todo o conhecimento
linguistico (incluindo todos os principios e os parametros ndo fixados) ja esta
disponivel para a crianca ao nascer. Ela demoraria algum tempo para fixar os
parametros porque isso depende de aquisi¢ao dos itens lexicais, incluindo as
palavras funcionais, o que ndo ¢ automatico. A aquisi¢do depende também
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de seu desenvolvimento cognitivo, além de necessitar de desenvolvimento
de sua memoria e habilidades de processamento, que melhoram com a idade.
Além disso, para processar adequadamente uma sentenga, a crianga precisa
entender seu contetido semantico e isso vai necessitar de conhecimento de
mundo. Para os continuistas, é por conta dessa limitagdo em aspectos ndo
lmgui.sticos que a aquisi¢do ndo seria instantinea. Contudo, s6 com mais
pesquisas na drea saberemos qual dessas alternativas estd correta.

Como vocé pode ver, nés nio temos respostas imediatas para todas
as guestées, mas o fato concreto é que nds conseguimos fazer perguntas
Tmto mais acuradas e profundas do que faziamos antes, e isso em ciéncia
Ja € um ganho enorme!

5. RESUMINDO...

Neste capitulo, examinamos a argumentacao que geralmente se apresenta
Cl”l:l prol de uma hipétese racionalista para a aquisi¢do da primeira lingua pela
crianga. Comegamos observando que a aquisi¢do da linguagem € universal, no
sentido de que todos os seres humanos adquirem igualmente bem uma h’n:gua
natural, supostamente fazendo uso dos mesmos mecanismos internos, porque
certos fendmenos, como a sobregeneralizagdo de regras, ocorrem nio apenas
com criangas que aprendem a mesma lingua, mas também com criancas que
aprendem linguas diferentes. Dado que os fendmenos observados na aquisi¢do
s30 tais que seria impossivel qualquer tipo de imitagdo ou instru¢do por parte
dos adultos, a conclusio parece ser que o mecanismo responsavel pela aquisi-
¢do ¢ inato, parte do nosso aparato biologicamente determinado.
; A hipétese racionalista vé a linguagem como parte do programa gené-
tico dos seres humanos e assim certos estudiosos entendem que este € um
processo com propriedades muito semelhantes ao processo de aprender a
andar, por exemplo. Além da universalidade, também sua sequencialidade
é @uito clara. Vimos que a aquisicdo da linguagem pela crianca ndo se
da instantaneamente, nem ¢ diretamente dependente do tipo de input ao
qual a crianga tem acesso. Ao contrario, o que se observa ¢ uma incrivel
uniformidade com respeito as fases pelas quais todas as criangas passam
independentemente da lingua que estio aprendendo. ’
‘ Examinamos detidamente um dos argumentos mais conhecidos em de-
fesa da hipétese inatista, que é o argumento da pobreza do estimulo. Ha vérios

90

Em defesa de uma abordagem racionalista

sentidos em que podemos dizer que o input ¢ degradado, mas o problema real ¢
cle niio fornecer informagdes sobre o que ndo ¢ possivel na lingua. No entanto,
todos os falantes de uma lingua natural sabem o que ¢ possivel ou nao nela.
Assim, se esse tipo de conhecimento ndo é adquirido pela experiéncia, mas €
anterior a ela, a conclusio é de que ele é geneticamente determinado.
Finalmente, dada essa conclusdo sobre a qualidade do input, discu-
timos que papel ele pode ter numa teoria inatista. Adotamos a versdo de
Principios e ParAmetros, segundo a qual a Gramdtica Universal (GU, o es-
tado inicial da faculdade da linguagem) é composta por um conjunto de
principios, que sdo universais, ¢ um conjunto de parametros, propriedades
binarias associadas fundamentalmente a categorias funcionais que repre-
sentam o lugar da variagdo nas linguas. O papel do input neste quadro € o
acionamento de um dos valores para cada um dos diferentes pardmetros.
Examinamos, a titulo de exemplificagdo, um parametro bem conhe-
cido na literatura da 4rea, o Parametro do Sujeito Nulo, mostrando que
0s parametros associam varias propriedades aparentes na lingua com base
em uma unica propriedade mais abstrata. Feito isso, apresentamos uma
metafora para o que deve ser 0 acionamento paramétrico feito pela crianga.
(C'om base nessa metafora, discutimos outros problemas, como o dos da-
dos relevantes para o desencadeamento do valor do parametro, que devem
ser dados abundantes e facilmente acessiveis. Finalmente, mencionamos
duas hipéteses sobre o funcionamento da GU: a hipdtese maturacionista e
a hipotese continuista. Para os maturacionistas, nem todos os principios ¢
parametros da GU estdo acessiveis para a crianga desde o inicio por razdes
de maturagdo bioldgica, e € por isso que em suas fases iniciais a gramatica
infantil pode apresentar estruturas impossiveis na gramética adulta. Para
os continuistas, por outro lado, as estruturas da gramatica infantil sdo fun-
damentalmente as mesmas que se encontram nas gramaticas adultas. As
diferencas observaveis podem ser devido a limites de processamento ou
memoria ou o desconhecimento de certos itens lexicais. Essa discussdo
ainda aguarda mais pesquisa e avangos teoricos para ser dirimida.

Leituras sugeridas

O livro de Costa e Santos (2003) é uma leitura agradavel e ndo técni-
ca; em particular o seu capitulo 2 ¢ muito instrutivo para a discussdo que
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este capitulo ensejou. O livro de Pinker (2002), O instinto da linguagem,
também € um excelente material de divulgagio e pode ser consultado para
esclarecer alguns dos problemas que estamos abordando neste livro — ¢
preciso dizer que a tradugdo para o portugués tem algumas falhas e seria
melhor que o leitor pudesse acessar a obra em inglés. Finalmente, Crain e
Lillo-Martin (1999) é uma boa introdugdo a Teoria Linguistica ¢ a Aquisi-
¢do de Linguagem, embora seja mais técnico e esteja em inglés.

Vocé pode ter ficado curioso/a com respeito as habilidades linguis-
ticas dos recém-nascidos. Estudos que tratam especificamente deste tema
sdo: Christophe € Morton (1998), Mehler et al. (1988) ¢ Moon, Cooper
e Fifer (1993). Ha também um video interessante de Patricia Kuhl sobre
0 mesmo tema em <http://www.ted.com/talks/patricia_kuhl the linguis-
tic_genius_of babies.html>.

Exercicios

1. Descreva sucintamente os estigios pelos quais passa uma crianga
aprendendo uma lingua natural. Por que esses estagios sdo um argu-
mento a favor da hipétese racionalista da aquisicdo?

Em que sentido(s) se pbde dizer que o input € pobre?
Explicite a metdfora da chave de voltagem para a aquisicio paramétrica.

O que € a GU? De que ela é composta?

Wb - B ol

Considere as sentengas a séguir:

i. O Jodo comeu pio com manteiga = ii. O que o Jodo comeu ~__com
manteiga?

iii. O Jodo comeu pdo e manteiga = iv. *O que o Jodo comeu ‘e
manteiga?
A partir de (i), podemos formular a pergunta correspondente em
(ii). No entanto, se tentarmos o mesmo em (iii), obtemos a pergunta
agramatical em (iv). Discuta esse caso malsucedido de analogia. O
que ele sugere sobre a aquisi¢do de linguagem?

Qual € a diferenga entre principios e parametros?

7. Por que a aquisi¢do da sintaxe ndo ¢ instantdnea? Explique a posicio
dos continuistas e dos maturacionistas.
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TDOLOGIAS UTILIZADAS
EM ESTUDOS EM AQUISGAQ
DE LINGUAGEM

Objetivos gerais do capitulo:

% Discutir a coleta de dados e apresentar metodologiaspara investig

¢omo a crianga adquire sua lingua materna.

Objotivos de cada secao:

= |: apresentar a metodologia por tras da coleta e do usode dados espe
{incos de criancas em fase de aquisigdo de linguagem.

% 2: examinar algumas das técnicas e dos métodos utilizdos na coleta
dados experimentais para o estudo da aquisigdo da lingagem.

% }: conclusdes alcangadas.

Nucapitulando. ..

J4 vimos que as criangas possuem um conhecimento linguistico basta
gupecifico e abstrato. Vimos também que podemos langar miode uma hipot
meionalista para explicar o processo de aquisi¢do, postuland que parte de
sonhiecimento ¢ inato, ou seja, estd presente desde o nascimerio da crianga
iuisermos investigar que conhecimento as criangas possuemnem determil?;
satiigio de seu desenvolvimento linguistico, ndo podemos simplesmente fe
i elas perguntas sobre a interpretagdo que elas ddo a deternnadas estrutu
Wil e clas conhecem determinada construgdo. Se tentarmos fizer investiga



