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Wallon, ao investigar a psicogénese em suas etapas
anteriores aos 3 anos, buscou compreender a evolucao
do psiquismo, sua formacao e transformacées. A ori-
gem da evolucdo da pessoa ja esta presente nas pri-
meiras manifestacdes da vida psiquica, predominan-
temente emocionais.

As emocoes, que num primeiro momento se tradu-
zem por descargas dissociadas e esporadicas, vao se
encadear e organizar de maneira complexa. O estudo
das emocoes nessa teoria enfatiza seu carater fun-
damentalmente social. O comportamento emocional
constitui o primeiro modo de comunicacéo da crianca,
€ alravés dele € possivel imprimir uma funcao expres-
siva as manifestacoes.

Outra caracteristica importante da emocao ¢é o seu
poder de contagio, por meio do qual o contato é estabe-
lecido pelo mimetismo ou por contrastes afetivos. O
contagio possibilita uma espécie de participacdo mu-
tua e tem um forte valor expressivo. O impacto afetivo
causado pelas manifestacoes da crianca provoca um
verdadeiro contagio emocional nas pessoas, que, con-
sequientemente, passam a imprimir uma significacao a
elas. E a partir desse momento que comega a se esta-
belecer um circuito de trocas mutuas entre a crianca e
0 meio, que possibilita a correspondéncia entre os pro-
prios atos e os respectivos efeitos.

As ligacdes da crianca com o meio estio diretamente
associadas a participacio nas situagoes em que se
encontra, das quais ainda nao consegue diferenciar-se.
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Atraves dos meios de expressio, a crianca sera posta em
contato com o ambiente humano e sua cultura.

A emogao €, entdo, o ponto de partida do psiquis-
mo, da consciéncia e da vida social, uma vez que é
através dela que vio se estabelecer as primeiras trocas
da crianga com o meio humano, os primeiros elos de

significacéo e, posteriormente, se processar a funda-
mental diferenciacio eu-outro.

Esse momento da evolucio Jja implica uma vida so-
cial, uma primeira forma de sociabilidade, a partir da
qual sera possivel 4 crianca diferenciar suas emocgoes e
tornar suas manifestacées cada vez mais intencionais.
A primeira forma de consciéncia é organica e social,
marcada por um estado de indivisio entre o proprio
sujeito e a situacio exterior. Sua consciéncia perma-
nece confusa, sem delimitacio entre o subjetivo e 0 ob-
jetivo, global e indiscernivel.

Wallon (1968) afirma que as emocgdes sjo a exterio-
rizacao da aletividade, que elas tornam possivel o de-
senvolvimento de meios de expressdo cada vez mais
complexos e, ainda, transforma-os em instrumentos
de sociabilidade cada vez mais especializados. A medi-
da que se tornam mais elaborados e precisos, o seu
significado passa a ter maior independéncia e, con-
sequientemente, separam-se da emocio. No entanto, a
€moc¢ao na teoria walloniana é entendida como um
componente permanente da vida psiquica e tem uma
influéncia significativa sobre o carater.

A medida que a crianca é capaz de diferenciar suas
emocaes das situacdes externas e aprimorar seus pro-
prios meios de expressao, vai também desenvolvendo
atitudes de espera e de previsio perante situacées em
que esta implicada. E justamente por meio da anteci-
pacao que as primeiras imagens mentais poderio ser
elaboradas. As primeiras imagens sio conseqiiéncias
da alternancia entre os momentos de satisfacio e de
privagao, e sé a partir delas a imitagdo pode chegar a
se formular.
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Wallon utiliza-se do termo prestance para explicar
a reacao da crianga a presenca do outro ¢ como sua
simples presenca pode desencadear alteragoes de comi-
portamento. A sensagao de estar sendo observa_ldo pro-
duz nao s6 mudancas de atitude, como Fambem uma
espécie de contéagio que faz com que a crianca passe a
se observar. E como se precisasse adaptar-sea presen-
ca do outro, podendo manifestar-se afetivamente ou
paralisando e inibindo sua acaoQ.,

Conforme o crescimento, as reagoes de 'pre'stance
modificam-se. Antes dos trés anos sao mais mfilfer<§n—
ciadas e o efeito mais caracteristico € o de uma mﬂqen—
cia dinamogénica, excitante para a ativu?ard_e da crian-
ca que, quando sente que realizou_algo dificil, chama a
atencdo dos outros para si. Depois comecam a se di-
versificar, ao mesmo tempo em que passam a se rela-
cionar com as pessoas e com as circunstancias, fazen-
do surgir o sentimento conhecido como vergonha.

Uma das originalidades da psicogenética wallonia-
na refere-se a énfase dada ao carater expressivo da
motricidade. Para Wallon (1979), o movimento, além
de testemunhar sobre a vida psiquica, € capaz de tra-
duzi-la, sendo que ele € compreendido basicamente
como deslocacao no espaco e possibilita, por sua natu-
reza, as diferentes diregdes a serem tomadas pela ativi-
dade psiquica.. . ot

Por meio da atividade circular a crianca busca as-
sociar o movimento as suas consequiéncias, identifi-
car os dados sensoriais e desenvolver uma percepcio
mais discriminada dos objetos. Essa atividade promo-
ve a repeticao de um movimento experimentado por
acaso, mas que, pela reproducéo, acaba possibilitan-
do a crianga verificar suas relagées ¢ modificacoes,
exercicio que a prepara para a atividade sensério-mo-
tora que se caracteriza pela exploragio e investigacio
do mundo dos objetos.

O advento da linguagem e da capacidade simbélica
€ responsavel por uma significativa transformacao no
pensamento, uma vez que podem ultrapassar o que se
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lmpoe concretamente a percepcao, fornecendo a re-
presentacao ‘mental um meio de evocacio de objetos
ausentes, reintegrando o ausente no presente.

Ao deslocar-se da atividade sensério-motora paraa
prgjetiva, as relagoes da crianca com o espaco, com 0s
objetos, com seu corpo, com a percepcao das coisas e
com o jeito de pensar o mundo se alteram significativa-
mente. Se antes precisava da presenca dos objetos
para saber de sua existéncia, a crianca agora consegue
localiza-los e distribui-los no espaco: se antes ordena-
va seu pensamento pelos acontecimentos, agora o ela-
bora mentalmente, pois j4 dispée de uma ordem abs-
trata que se sobrepoe a sucessao empirica.

Mas para operar as necessarias diferenciacées em
sua experiéncia real, no sentido de caminhar para uma
melhor diferenciacao de si e construir sua personalida-
de, os jogos de alternancia sao utilizados pela crianca
como possibilidade de distinguir os dois pélos de uma
mesma situacao — o passivo e o ativo. Nesses jogos, a
repeticao de uma mesma acgao favorece a alternancia
de papel de sujeito e de objeto - de quem age e de quem
solre a acao - possibilitando, assim, o progressivo re-
conhecimento de si.

Wallon (1979) afirma que ao vivenciar essa troca de
papéis, a crianca pode conhecer as diferentes posi-
¢oes, mas essa ida-e-volta da mesma impresséo ainda
nao se mostra como uma afirmacao de si, pois mesmo
quando o parceiro se separa, ambos conservam uma
cerla equivaléncia, podendo ser considerados como as-
similaveis e intermutaveis entre si.

Dessa forma, o periodo de alternancia prepara o
posicionamento do eu em relacao ao outro. O eu, para
se constituir, precisa diferenciar-se do outro, libertar-se
gradualmente do sincretismo e adquirir a nocédo do
proprio corpo, para, so assim, processar a consciéncia
de si. A nocao do proprio corpo também se constitui
por etapas e para adquiri-la é preciso que se realize
uma distin¢do entre os elementos atribuidos ao pro-
prio corpo e os mais diretamente relacionados com o
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mundo exterior. Sua representagao, para formar-se,
necessita do distanciamento da experiéncia ime(_:.hﬁata_e
das representacoes. Esse aprendizado € cox}se_quenma
do continuo exercicio de aprender seu proprio corpo
em relacdo aos demais, da utilizagéo de analogias e as-
similacoes e da diferenciacao que gradualmente se es-
tabelece entre os distintos aspectos que possibilitam a
crianca adquirir uma representacao de si mesma.

O advento da representacao & fundamer_ltal para
que a crianca possa identificar sua personalidade € a
dos outros, ultrapassando o espago de suas percep-
coes e realizando a aptidao simbdlica de des'dobra—
mento e de substituicao; condicao para o nasg1mpr1to
do pensamento e da pessoa. Pressupor a exi‘ste:nma do
outro e de uma espécie de desdobramento intimo, re-
presenta-lo sem té-lo em presenca, € também “apropri-
ar-se” internamente dele, como um constante interlo-
cutor, companheiro ou mesmo Opositor.

E importante também destacar o papel da lingga—
gem no processo de tomada de consciéncia e na dife-
renciacio eu-outro. A linguagem oferece as represen-
tacoes 0 meio para que as coisas possam ser evocadas
e confrontadas entre si. Ela faz emergir o mundo dos
signos que desempenham o papel de referéncia para o
pensamento, possibilitando-lhe imaginar, separar e
unir o que estava anteriormente desunido.

Apesar de a representacao ja estar presente na imi-
tagao - quando a crianga transforma suas impres-
soes sensorio-motoras em férmulas mentais, entre
elas existem diferencas significativas: enquanto a imi-
tacdo se processa no tempo através da sucessao de
atos que necessitam de reducao, a representacao €
bem delimitada, € uma férmula estatica, relativamente
independente que se impde a consciéncia de uma for-
ma definitiva e completa. Também apresentam condi-
¢Oes comuns: sdo conseqliéncias de excitagoes exterio-
res, possuem aptidao plastica para modelar-se a partir
do modelo das coisas e sao redugdes de impressoes.
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O movimento de identificacio e dissociagao da per-
sonalidade pode ser melhor compreendido no estagio
do personalismo, que ¢ marcado pela busca de inde-
pendeéncia, de autonomia e de enriquecimento do eu.
Wallon (1979) afirma que por volta dos 3 anos sobre-
vém a crise de personalidade, na qual a crianca vai
opor-se intensivamente ao outro, muitas vezes sem
motivo aparente, confrontando-se com as pessoas como
uma forma de experimentar sua propria independén-
cia. Nessa fase a crianca comeca a usar os pronomes
‘mim” e "eu” com frequiéncia, sendo que seu ponto de
vista € exclusivo e irredutivel e ela se esforca em apro-
priar-se dos objetos e domina-los.

A emergéncia do eu é uma verdadeira conquista,
marcada por conflitos necessarios para a individuali-
zagao de si prépria, para a tomada de consciéncia de si
e do nascimento de sua pessoa. A distin¢do do eue do
outro se encontra em primeiro lugar nas coisas, tendo
como conteudo a forma do teu e do meuw.

Depois a crianga vai buscar seduzir os outros como
forma de poder ser admirada por eles e também de
agrada-los. Da espetaculos para os outros querendo
aprovacao e reconhecimento. Ao mesmo tempo em que
se afirma perante o outro, opde-se a ele e mostra um
claro desejo de apego as pessoas que a cercam e com as
quais passa a se identificar. A imitacdo marca o tercei-
ro momento do personalismo, por meio da qual a cri-
anca escolhe os adultos que ela admira e busca imi-
{a-los e assimila-los dentro de si mesma.

Em sintese, o movimento de identificacéo e dissocia-
cao da personalidade se orienta predominantemente
pela busca de independéncia e de autonomia, passan-
do pela oposicao intensiva ao outro, depois pelo exibi-
cionismo e, num terceiro momento, buscando substi-
tuir e incorporar o outroem si mesmo. Para constituire
enriquecer o eu, € necessario diferenciar-se do outro
para afirmar-se a si préprio. Ao mesmo tempo, ¢ preci-
so identificar-se com as pessoas que siao admiradas
para buscar “introjeta-las” em si. Assim, a constitui-
cao da personalidade € permeada por conflitos, antago-
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nismos e verdadeiras crises, que reaparecem com grar-
de intensidade no periodo da adolescéncia.

As relagdes entre as pessoas, entre elas_ € 0 seu am-
biente, sio marcadas por influéncias reciprocas, nas
quais as pessoas podem ser considera'da_s coImo oca-
sides ou motivos para o sujeito se exprimir. Ao confe-
rir-lhes existéncia fora de si, faz a distincao d’o seu eue
do outro, que é seu complemento indispe{lsg}vel. Essa
distin¢do resulta de um desdobramento _1nt1mo entre
dois termos interdependentes e antagonicos; um que
afirma a identidade de si mesmo e o outro que € aquele
que é preciso expulsar com o objetivo de conservar
essa identidade (Wallon, 1979).

Como parceiro perpétuo do eu na vida psiquica, o
outro, na maioria das vezes, é negado, reduzido e recal-
cado pelo proprio eu. No entanto, em momentos de in-
certeza e de gravidade, que envolvem a responsabilida-
de do sujeito, o dialogo entre os dois aparece; lembran-
do os dialogos da crianga consigo mesma que desapa-
recem quando o eu comeca a se firmar. As relacoes do
eucom o seu complemento necessario - o outro intimo -
nos estados complexos ou elementares da consciéncia
podem variar do normal ao patolégico (por exemplo,
nos casos delirantes).

A crianga passa a se colocar a questdo do seu eu
em relacao aos outros, e a partir das relagoes que es-
tabelece com a sua familia pode construir uma refe-
réncia de conjunto, no qual tem um lugar e um papel
especifico. Dentro da constelagao familiar aprende
a se situar em relacao aos outros irméos, aos pais,
como um elemento fixo e, aos poucos, toma conscién-
cia da estrutura familiar. Ao mesmo tempo em que se
sente muito solidaria com a familia, esta buscando in-
tensamente sua independéncia. Devido a esse confli-
to, as relacdes da crianca com o meio sio marcadas
por atitudes de insatisfacao e de constante afirmacio
de si perante os outros.

Dessa forma, o ciume é uma manifestagio muito
caracteristica nessa idade (3 a 5 anos), apresentando
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um estado pouco diferenciadg da sensibilidade, uma
bequena confusao entre sie 0 outro e gerando ansieda-
de na crianca. O citime Consiste, simultaneamente,
num esforco para substituir o rival e para alienar-se de
S1 perante o mesmo. Os sentimentos de frustracao e

de ansiedade aparecem como consequiéncia da rivali-
dade e do ciume.

Além das relacoes com a familia, o meio escolar €
{undamental para o desenvolvimento da crianca, pois
€ um meio diversificado, rico, e que oferece novas opor-
tunidades de convivéncia para a crianga que ainda tem
como unica referéncia a familiz. A escola é um meio

Wallon (1979), ao estudar a influéncia dos grupos
na e\_rolugéo do sujeito, afirma que esles, além de se-
Tém importantes para a aprendizagem social da crian-
¢a, também o sao para o desenvolvimento de sua per-
sonalidade e para a consciéncia de si prépria. Na sua
Inserc¢ao no grupo, a crianca depara-se com duas exi-
gencias basicas: identificar-se com o grupo na sua to-
talidade, com os interesses € aspiragoes de seus inte-
grantes, e diferenciar-sec dos outros, assumindo um
pPapel determinado. Dessa forma, a vivéncia em gru-
PO contribui de forma decisiva para que a diferencia-

¢do eu-outro seja estabelecida e para a construcao
da personalidade.

O estagio da puberdade e da adolescéncia ¢ carac-
terizado por uma crise na qual as exigéncias da perso-
nalidade passam novamente para o primeiro plano.
Nesse momento, o que predomina sio as necessidades
doeucas preocupacoes da pessoa.

O momento anterior, definido como estagio catego-
rial, possibilita a crianga conhecer-se como uma perso-
nalidade polivalente, como lugar simultaneo de diver-
Sas possibilidades, como sujeito e como objeto. Ela se
lorna capaz de conhecer-se €omo uma unidade, um
elemento que pode pertencer a grupos e conjuntos dife-
rentes, podendo classificar-se diferentemente confor-
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s - idos, o
me suas atividades e os multiplos pap€is assulm;ilfss
que mostra uma clara evolugao do seu pensamento.

Na puberdade, devido as imil‘meras mOdl-ﬁCEﬁ?:g 1;2;
las quais passa seu corpo, a crianca _dcsonerl:.l; ek
relacdo a si mesma tanto no que r_elacmna co I ERR
sico como com o seu ponto de v1_sta moral. Junte .
com as modificagoes morfologicas p;‘oduzgx;;sg;nas
racoes psiquicas e, conseqlientemente, mu ¢
suas relacées com 0s outros. o

A vida afetiva, nesse momento, torna-se muito 11;:
tensa e existe um forte desejo de mu_dan(;g acomp_o
nhado de um descontentamento assogado a SCI]'ISEI(;F:I
de desorientacao, fazendo com que o jovem aca J_'lchnao
sabendo para onde se voltar, por que estrada trilhar.

Esse periodo caracteriza-se também por uma ne-
cessidade de renunciar a si mesmo, de se libertar, de
avenlurar-se e de conquistar. O desejo de ultrapassar
a vida cotidiana, de se unir a outros jovens que com-
partilhem desse anseio, a necessidade de faz'er esco-
lhas, marcam a tomada de contato com a sociedade e
assinalam uma evolucdo decisiva da pessoa.

A personalidade adulta vai se construir a pgrtir
dessa inquietude, desse desenraizamento, da ambiva-
léncia de atitudes e de sentimentos que, conseqiiente-
mente, promovem uma escolha capaz de marcar uma
nova integracdo. As questées mais comuns colocadas
pelos jovens referem-se ao destino do mundo, a exis-
téncia das coisas, as origens e aos valores morais.

Ao interrogar-se sobre o destino, sobre as razdes da
exisléncia, a vida e a morte, o jovem tera de trabalhar
com a nocao de tempo, e é justamente a identificacao
temporal que podera articular sua unidade e identida-
de nas suas relagdes com o meio e com a vida. E s6 a
partir desse momento que podemos falar de tomada de
consciéncia de si em seu sentido mais pleno.

Essa nova crise de oposicdo vivida na adolescéncia
tem caracteristicas comuns a crise do personalismo,
mas diferencia-se primordialmente em relacdo ao ca-
rater da busca. Aqui, as questoes giram em torno de
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que vao orientar ajetori

. ar sua trajetoria,
S€us valores, suas buscas, constituindo-se coxgo 0s (
lmportante referencia] no mundo o

1. O corpo Proprio e sua j
exteroceptiva agem

lon}:} ggc;aotd?. propnq COrpo, na teoria de Henrj Wal-
. , € ons_ml_ gradativamente Pormeio de etapas su-
defswa(ljs é d}reta‘mente rela_cionadas Com os processos
SCTrals da psicogénese. Ela ¢ indispensavel] para os pro-

ecede o mo-

A pessoa vai se construj c
i o e S rulpddo ao longo de_sugt evolu-
L na ¢a0 a origem do sey psiquismo. A
€mocao estio intimamente relacionados os processos
de fundo exclusivamente organicos, ou seja, as descar-
gas impulsivas provenientes d ! 7

terior, o comportamento emocional constitui o primeiro
mpdo de comunicacio e, através dele, é possivel impri-
mir uma funcao expressiva as diferentes manifestacées
a0 mesmo tempo em que o sujeito se introduz numé
rede, ja intencional, de significados partilhados.

Portantq. € por meio das interacg6es com os outros
que as manifestagoes expressivas se exteriorizam, tor-
name-se cada vez mais intencionais €, pelo seu cariter

express-ivo. podem ser interpretadas pelo ambiente e
por ele influenciadas.

=

Para se adquirir a nog¢éo do eu corporal, € preciso
(que serealize uma distincao entre os elementos f1tr1bul-
dos ao proprio corpo e os mais directamente relagxonados
com o mundo exterior. As duas atividades precisam es-
lar articuladas, ao mesmo tempo que a investigagao do
mundo exterjor vai ganhando maior importancia.

Inicialmente, a delimitagédo do proprio corpo e do
mundo exterior € bastantle imprecisa e vaga, a crianca
encontra-se em um estado de simbiose afetiva com o
meio, e so pela exploracao sistemz‘ltic_a d}a seu cor-
po podera gradualmente reconhecer e mdlwduahza'r
suas partes, podendo entéo integra-las em uma uni-

dade corporal.

Wallon estudou as diferentes reacdes da crianca
frente a sua imagem refletida no espelho, para demons-
trar os graus e as dificuldades pelos quais ela passa
antes do momento de poder integrar, numa institui-
cao de conjunto, sua unidade corporal. A investigacao
busca conhecer a trajetéria necessaria para se perce-
ber a imagem e, ao mesmo tempo, relaciona-la con-
sigo mesmo.

As primeiras observacées realizadas em criancas
com menos de seis meses diante do espelho mostra-
ram que elas podem fazer caretas, gestos mimicos e
afetivos, mas sem a menor possibilidade de identifica-
cao da imagem com si mesma. Por volta de seis meses
- € aqui vale ressaltar a relatividade das idades em
funcdo das diferencas marcantes vividas em nossa
época atual - outras reagées serao observadas, como
a associacao da imagem do espelho com a voz da pes-
soa por ele refletida. Wallon nos mostra que, ao ouvir
a pessoa refletida emitir um som, a crianca vira-se au-
tomaticamente para procura-la, por meio de uma rea-
cao associada.

Aacaode sevirar daimagem para a pessoa jaimpli-
ca uma relacdo, uma associacido e um ato de inteli-
géncia. Como tal, pode também demonstrar a aptidao
para distinguir elementos com certas caracteristicas
especificas, para individualiza-los e novamente reu-
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ni-los, o que, sem duvida nenhuma, ja nos remete a
um plano mais evoluido de atividade psiquica. Essa
nova capacidade esta associada com 3 elaboragao das
associagoes intersensoriais que possibilitam novas for-
mas de identificacao e de integracdo mental.

Apesar de a relacio de semelhanca entre a imagem
€ 0 modelo ser percebida, ainda nio ¢ possivel reduzir
uma a outra e, conseqiientemente, atribuir uma reali-
dflde independente a ambas. Nesse sentido, tanto a ilu-
sao de poder agarrar a Imagem como a surpresa com a
percepcao da imagem ter-se Superposto a prépria pes-
S04 sao consequeéncias da impossibilidade de estabe-
lecimento dessa reducio neste momento.

A_representag:ﬁo do préprio corpo s6 pode se formar
eéxteriorizando-se e precisa da distincao das partes do
Seu corpo, do distanciamento da €xperiéncia imediata e
das-representac;()es das coisas para isso. Tal aprendiza-
doé consequiéncia do continuo exercicio de apreender
S€u proprio corpo em relagido aos demais, da utilizacio
de analogias e assimilacdes e da diferenciacdo que gra-
dualmente se estabelece entre os diferentes aspectos,
para que a representacgao de si possa ser adquirida.

Sem efetuar a reducio e a diferenciagao, sem se
distinguir, a crianca s6 podera ter uma visio “partida”
de seu préprio corpo e de alguns de seus fragmentos,
nao podendo reuni-los em uma unidade. Wallon co-
menta que “[...] para apreender-se como um corpo
dentre os corpos, como um ser entre os seres [..J"
(1995: 211) é preciso utilizar-se de analogias, assimi-
lar o que ja sabe, perceber, individualizar, e discernir
os diferentes aspectos que vio lhe possihilitar ter uma
representacao de si mesmo.

Evidencia-se, assim, a complexidade envolvida no
processo de conscientizacio do eu corporal, uma vez
que esta pressupée um nivel mais evoluido de ativi-
dade intelectual e capaz de realizar uma verdadeira
transposi¢do mental. A compreensao da existéncia sj-
multanea de uma mesma pessoa em lugares diferentes
implica a substituicio de imagens, a capacidade de
evocar, enfim, a aptidiao simbdlica.
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Assim como ¢ necessario percorrer varias etapas
para poder diferenciar a imagem derscu proprio col Zp;e
c unificar seus [ragmentos em uma totalidade capara .
o representar, outros desafios serao co}pca_dos I;-aoracl
prépria construgéio da pessoa. A .co’ntsmenma C(c):igncia
¢ a condi¢ao fundamental para o inicio da cog_s e
de si, pode-se dizer que € 0 IJI‘CILl.dIO dar con[s;1 ‘fu?: .
pessoa que contempla necessariamente a diler

cdo cu-outro. oL

2. 0 eu e 0 outro na teoria de Henri Wallon

Na obra de Henri Wallon, dois textos fundame_ntals
discutem a relacdo Eu-Outro e esclarecem a nogao de
socius ou de alter. Sao eles: O papel’do. outro na cons-
ciencia do eu, escrito em 1946, e Niveis de flutuacao
do eu, de 1956.

Ao iniciar o primeiro texto, Wallon nos alerta para
a opinido difundida pela Psicologia de que o sujeito
toma primeiramente consciéncia do seu €u, para so
depois poder imaginar o dos outros. O eu seria conhe-
cido por intermédio da intuicao, enq}lanto 0 OutI.‘O,
por analogia. A consciéncia foi associada por muito
tempo a uma realidade essencialmente individual, da
qual resultaria a sensibilidade subjetiva pelo seu po-
der de introspeccao.

Ao citar Piaget e Freud, Wallon destaca as diferen-
les abordagens de consciéncia. Enquanto Piaget ba-
seia-se na noc¢do de autismo e egocentrismo, e defende
aidéia de que a consciéncia, num primeiro momento, é
estritamente individual para depois se tornar social,
Freud, ao contrario, nao defende que a consciéncia in-
dividual s¢ja um fato primitivo, mas ressalta seu as-
pecto social e a pressao exercida pela sociedade sobre
as pulsoes. Em relacao a nocio de consciéncia Wallon
esta mais proximo de Freud.

A partir do estado inicial de impericia - no qual a
vida psiquica esta indilerenciada, num estado de indi-
visao entre o externo e o interno, sem as delimitacoes
necessarias entre o eu e o outro, e num estado de sim-
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» evidenciadas nos
_ momentos de cri-
S€ em que buscam afirmar-se perante os outros

outgglllaoelé ;g;asm-tg il hipétese de que a relacdo com as
o}b < ¢ Intermediada pelo fant
> C I ntasma do out

que cada um de nés traz i 0

L ur em si. Esse fantasma sof;
gumas variacées de intens;i, 15 poc ve.

ensidade, responsaveis -

' - 1] aVClS I' 1l

gular o nivel das relacées com 0s outros. pore

' O outro que faz parceria com o ey é também deno- /
‘Im’nac'io socius, sendo o parceiro perpétuo do eu na vida
psiquica. Apesar de recalcado, e geralmente reduzido
pelo PIOPIio eu, € com ele que 0 eu dialoga nos momen-
tos de maior incerteza e indecisio. As relacdes entre o
eueo Socus, ou o outro intimo, podem variar do norma]
a0 patoldgico, como é o caso dos delirios de influéncia.

Ja no texto Niveis e flutuagées do eu, a diferenca en-
tr'f: o .Je ¢ 0 Moi sao estabelecidas. A tomada de cons-
cieéncia do sujeito engloba o Eu Sujeito (Je), pronome
para d{:signar-se a si proprio, e 0o Eu Corﬁplemento
I(ﬁgog. forn‘lnula n}ais completa que constitui um siste-

onsciéncia/per a ja i i a
ke i percepcao e ja implica relacio com o

O processo de diferenciacio Eu-Outro é fundamen-
tal para a constituicio do Eu, um dos termos sé pode
S€r compreendido em estreita conexio com 0 outro
além de constituirem-se conjuntamente. ’

Quanc_]o Wallon se refere aos varios “Eus”, ele 0s
esta relacionando com os diferentes momentos da evo-
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lugdio e afirmando que se trata de um Unico Eu, que se
diferencia e complexifica-se cada vez mais eumelhor.
Da mesma forma, se da a fundamental conexao do Eu
¢ do Outro, uma vez que se constituem a partir de um
processo gradual de diferenciagéo, oposicao e cqmylg-
mentaridade. Compreendidos como um par antagoni-
co, o Eu e o Outro tém uma mesma filiacao e se com-
pletam pela propria oposicao.

Assim como o Eu, durante o seu processo de cons-
tituicdo, vai apresentando diferentes aspectos e f}m~
coes ao longo da ontogénese, o Outro tqml_)em vai se
modificando, na medida mesmo da sua intima e reci-
proca conexao com o Eu.

Em relacio ao termo Outro, algumas diferencia-
coes também sao fundamentais. Wallon esclarece que
a partir do momento em que o sujeito passa a ter cons-
ciéncia de si, ou melhor, desde o momento em que 0 Eu
Complemento se afirma, podemos dizer que um 110vo
personagem entra em cena, configurando-se como um
outro Eu, uma subdiviséo, biparticao intima, denomi-
nado de socius, termo de Pierre Janet utilizado por
Wallon. O socius € um duplo Eu, seu complemento in-
dispensavel, um parceiro constante que normalmente
aparece recalcado, reduzido pelo dominio do Eu. Seu
papel fica mais evidente em situacoes de incerteza, de
tomada de decisdes, de reflexdo sobre situacoes, nas
quais passa a exercer a funcdo de suporte das discus-
soes interiores, uma vez que se presta a dialogar e par-
tilhar das experiéncias do Eu.

O socius, também denominado Alter, é o segundo
termo de um par insolavel, interdependente, simulta-
neamente antagonico, e caracterizado pela reciproci-
dade de influéncia entre os seus termos. O alter tam-
bém funciona como confidente, conselheiro, censor e
até espido. O alter nao pode ser confundido com um
~outro qualquer, nem com os outros.

Ao falar dos niveis das flutuagoes a que o Eu esta
sujeito, Wallon (1956) cita alguns exemplos, como a
necessidade de o sujeito confidenciar algo, mesmo que
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paradoxalmente leve-o a negar a pretensao de salva-
guardar o segredo. A cumplicidade do segredo acaba
POr provocar uma dependéncia da outra pessoa, por
meio da qual aliena qualquer coisa de si proprio, e tam-
bém pode ampliar-se, anexando a outra pessoa em si.

Outro exemplo relaciona-se a participacao do Outro
no Eu, que apesar de ser mais caracteristica de um mo-
n}ento inicial da evolugao humana continua sendo con-
dicdo de sentimentos, de condutas que podem ser en-
contradas a vida toda. Desse modo, podemos perceber
que o ciumento intensifica seus sentimentos ao perce-
ber mais claramente os supostos prazeres do Outro.

A identificagéo também tem um papel importante
nas _ﬂutuagoes do Eu, pois além de ser um fato muito
original, diferencia-se do confusionismo e da parti-

cipacao, nao se caracteriza pela dependéncia, mas
pela assimilacao.

Na teoria psicogenética, os diferentes momentos da
evolu¢ao humana sao marcados pela alterniancia entre
as funcoes da inteligéncia e da afetividade, na medida
em que cada uma delas passa a ser preponderante em
cada etapa do desenvolvimento. Apos o estagio do per-
sonalismo, predominantemente voltado para o enrique-
cimento do Eu e orientado pela funcio da afetividade,
ocorrera uma inversao funcional que introduz uma
nova diferenciacao, dessa vez mais relacionada ao de-
senvolvimento do proprio pensamento.

No estagio categorial ou conceitual, novas e diver-
sas qualidades sao descobertas no proprio Eu, capaci-
tando-o a classificar-se entre os outros e estabelecer
relacoes mais objetivas. A possibilidade de participar
de diferentes grupos que nao s6 o familiar vai permitir
um alargamento dos horizontes do sujeito, uma certa
libertacao, ao mesmo tempo em que pode coloca-lo
em novas formas de dependéncia. Trata-se, assim, de
uma verdadeira descoberta dos Outros, de pessoas
com as quais nao tinha uma relacdo anterior e que
agora pode se identificar e se opor.
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O Outro pode ser um grupo com o qual o Eu se
identifica ou ao qual se opde. O alter ndo possui ne-
nhuma prioridade sobre o Outro. Como produto do
ambiente, o alter serve de intermediario entre o Eu e o
scu ambiente, entre ele e os Outros. O dinamismo en-
tre 0 Eu e 0 Outro ¢ reciproco e variavel, nao ha cons-
lancia entre eles. Eus transhordantes retornam a si
mesmos e tém forma centripeta; Eus retraidos descon-
[iam de sie precisam da aprovagao que vemdo Outro.

Os limites entre o Eu e o Outro estao sujeitos a va-
riacoes bruscas e muitos aspectos do comportamento
infantil que ja tinham sido ultrapassados podem retor-
nar de forma diferente em outros momentos da vida.
Na participacdo, apesar de o Eu e o Outro estarem‘ se-
parados, o Eu ainda sente a sua sensibilidade implica-
da na existéncia do Outro.

3. Estagio do personalismo em Wallon

Como o proprio nome sugere, esse estagio esta vol-
lado para a pessoa, para o enriquecimento do eu e para
a construcdo da personalidade. A consciéncia corporal
adquirida gradualmente ao longo dos primeiros trés
anos de vida, juntamente com a capacidade simboli-
ca, conquistada no estagio anterior, € condi¢ao funda-
mental para o processo de construcao da pessoa.

No estagio sensorio-motor e projetivo, o objeto pode
ser nomeado, discriminado e construido na passagem
do ato-motor ao ato mental, ou seja, por meio da capa-
cidade simbolica. A imagem corporal também pode ser
reconhecida e diferenciada, compreendida como uma
biparti¢édo intima, o que possibilitou a representacio e
a unificacao do corpo em uma totalidade, isto é, a ca-
pacidade da crianca reconhecer a imagem diferencia-
da de seu proprio corpo.

Assim como foi necessario percorrer essas varias
etapas para poder diferenciar a imagem de seu proprio
corpo e unificar seus fragmentos em uma nova totali-
dade capaz de o representar, outros desafios serao co-
locados para a construcio da personalidade. A cons-
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ciéncia corporal € condi¢ao fundamental para o inicio
da consciéncia de si, pode-se dizer que é o preludio da
construcao da pessoa, e que contempla, necessaria-
mente, o inicio do processo de diferenciacio eu-outro.

Podemos perceber que as construcoes siao graduais
e alternantes: da construcdo do eu corporal para a do
objeto, deste para a construcao do eu psiquico. Como
sujeito social, que luta para individualizar-se, diferen-
ciar-se, sair da massa indiscriminada, nebulosa e sin-
crética, a crianca necessita primeiro afirmar-se como
um corpo, um eu corporal, para depois perceber-se co-
mo uma imagem refletida, exteriorizada, que aos poucos
toma a forma de consciéncia de si.

Portanto, o advento da representacio é fundamen-
tal para que seja possivel identificar a prépria pessoa e
a dos outros, ultrapassando o espaco das percepcoes
e realizando a aptidao simbélica de desdobramento e
de subslituiciao - condicao para sair de um todo sin-
crético, diferenciar as diferentes partes do corpo e unifi-
ca-lo e, fundamentalmente, para a evolugéo do pensa-
mento e da pessoa. E desta forma que a crianca podera
gradualmente apropriar-se internamente do outro, uma
VEeZ que mesmo em sua auséncia pode representa-lo.

Arelacao entire os progressos da inteligéncia e os da
afetividade s6 podem ser compreendidos a partir de
uma relagao de reciprocidade e de interdependéncia.
As condigoes para a evolucao da inteligéncia tém suas
raizes no desenvolvimento da afetividade e vice-versa.
Dessa forma, para se pensar a pessoa na psicogenética
walloniana, ¢é preciso compreendé-la a parlir da inte-
gracao entre a inteligéncia, a afetividade e o ato-motor. "

A passagem do estagio sensorio-motor e projetivo
para o personalismo exige uma alternancia de funcao,
uma reducao da preponderancia da funcéo da inteli-
géncia, para que o predominio da afetividade possa,
nesse momento do desenvolvimento, emergir € orien-
tar o processo de edificacao do eu.

O processo de construcao do eu € permeado por con-
quistas, conflitos, contradig¢oes ¢ verdadeiras crises, que
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aparecem e reaparecem ao longo da evpluqﬁo psiquica,
como na puberdade e na adolescéncia, ¢ que jamais
findam, apenas modificam-se, reduzem-se € tomam di-
ferentes coloridos emocionais.

A crianca, que até entao referia-se a si propria na
lerceira pessoa do singular, comega a _fazer uso cons-
tante do pronome pessoal eupara referir-se a sua pes-
soa, mostrando claramente nao s6 uma evolpm;ao na
linguagem como o inicio da consci.éncia Qe si, de seu
processo de busca de afirmacao e diferenciacao. A gra-
dlual consciéncia que vai constituindo em re]ac_;ao asua
pessoa pressupoe a conquista da repreisentagao de seu
corpo e da delimitacao de si em relacao aos outros.

O estagio do personalismo € marcado por trés_mo-
mentos distintos: a oposi¢ao, aseducao e a imitacao. A
oposicao intensa, e muitas vezes sem motiw_) apar?nte.
precisa ser compreendida como busca de afirmacao de
si, de uma personalidade em construcao, de umeu que
apenas esta iniciando sua diferenciacao com o outro.
[Essa fase foi denominada de fase de recusa e de reivin-
dicacdao, na qual uma das caracteristicas mais eviden-
les é 0 uso constante e intenso dos pronomes “eu” €
“mim” para referir-se a si propria juntamente com
uma atitude de constante recusa e de negativismo
[rente ao outro. Para afirmar seu eu e tornar seu ponto
de vista pessoal dominante e exclusivo, o movimento
de oposicao ao outro assume caracteristicas de con-
fronto e de negatividade.

A pessoa, entdo, na teoria walloniana, evolui cons-
tantemente para uma gradual diferenciacéo. A distin-
¢ao do eu e do outro aparece de inicio em relacio aos
objetos, expressando-se na forma do teu e do meu. E
em relagdo aos objetos que inicialmente fara a discri-
minacao e lutara para obter a posse dos mesmos.

Nas disputas pelos objetos, podemos observar que
o sentimento de propriedade mostra-se bastante pre-
sente e que ter propriedade sobre eles passa a signifi-
car nao so6 a apropriacao do que € do outro como a afir-
macao de si proprio. Wallon afirma que a crianca ja re-
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conhece o direito dos outros, mas, na partilha, procura
mos&ar-se superior. Ela aprende também COII,ID se por-
tar na frente do outro, €omo simular uma coisa para
alcancar outra, comecando a ser capaz de simulacao
por exemplo, quando oferece Seus brinquedos com(;
estratégia para se apossar dos do outro.

4 Logo dspois da fase inicial de Oposicéo surge a se-
aggigégu 1dad-e da gra(;:fl“. A criancga agora precisa ser

irada, sentir que agrada aos outros para poder se
admirar também. A hipétese levantada por Wallon
para €Ssa necessidade de aprovacao € a sobrevivéncia
da participacdo mutua, €xperimentada ainda no pri-
Ineiro ano de vida, que a ligava as pessoas por meicf) do
contagio emocional. Ao mesmo tempo em que se afir-
Ina perante o outro, opée-se a ele e mostra um claroc de-

sejo de apego as pessoa
g S que a cercam e com as i
pPassa a se identificar. s

Nesse.momento a crianca torna-se nio sé competiti-
vVa, mas ciumenta. Precisa ser prestigiada, mostrar que
Possui qualidades para serem admiradas, mostrar-se
no que ela acredita poder agradar aos outros e ter exclu-
sx_mdade de atencéo. Ao exibir-se pode ter uma satisfa-
¢do narcisica e, com isso, transformar a admiracéo re-
cebida pelo outro em admiracgéo a si mesma.

~ Ajimitacdo marca o terceiro momento do persona-
11.srno, por meio da qual personagens sio criados a par-
ty' d.as PEssoas que a crianga admira e que deseja subs-
tltt_,ur em si mesma. Ela ndo se basta mais com suas
proprias qualidades e passa a cobicar as dos outros
querendo-os como modelos. !

E importante esclarecer que aimitacao apresenta
graus de evolucao: no momento inicial do estagio an-
terior, o sensério-motor e projetivo, ela é imediata e
fragmentaria; depois, durante as atividades projeti-
vas, a crianca consegue organizar e reunir, por meio
de um longo periodo de incubacao, os elementos de
uma situacio que contém multiplas impressées dis-
persas no tempo. Para a imitacgao ter éxito, ela pre-
Clsa ser capaz de distribuir no tempo e no espaco os
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gestos articulados, de forma a contemplar o seu con-
junto e desprender-se da realidade concreta e sensi-

vel de sua percepcao.

No personalismo, a etapa da imitacao é dfanomlr-lz}-
da de “imitacao fantasista”, na qual a 1rmtac;.ao se diri-
ge as pessoas escolhidas pela crianga, adrruraddas por
ela e com as quais deseja se unir por uma formade pcelir:
ticipacao efetiva. Ao procurar assemelhar-se ao ma ‘130
lo, opde-se as pessoas, distingue-se do proprio mo e
e toma consciéncia de si propria por meio do outro
(Wallon, 1986).

Sentimentos como rivalidade, ciume, ansiedade e
frustracao estio presentes nesse momento do_ desen-
volvimento. Ao tentar delimitar a sua personahda.dfi, a
crianca se depara com interesses, sentimentos, exigen-
cias e decepcoes relacionadas com o lugar que ocupa na
familia, com as relacdes que estabelece no meio proxi-
mo e com as possibilidades que tem para se expressar.

Em sintese, no estiagio do personalismo, 0 movi-
mento de identificacio e diferenciacao da personalida-
de se orienta, predominantemente, pela busca de inde-
pendéncia, passando pela oposicao intensiva ao outro,
depois pela seducao e pelo exibicionismo e, num ter-
ceiro momento, por meio da imitacao, busca substituir
e incorporar o outro em si mesmo. Entao, para consti-
tuir e enriquecer o eu, é necessario diferenciar-se do
outro e alirmar-se a si préprio. Ao mesmo tempo, é
preciso identificar-se com as pessoas que sao admi-
radas no sentido de buscar internaliza-las em si.

As relagdes da crianga com as pessoas com as quais
convive sao marcadas por influéncias reciprocas, po-
dendo ser consideradas como ocasides ou motivos
para ela se exprimir. Ao conferir-lhes existéncia fora de
si, torna-se possivel a distin¢do do eu e do outro, que é
seu complemento indispensavel. Essa disting¢ao resul-
ta de um desdobramento intimo entre dois termos in-
terdependentes e antagonicos: um que afirma a iden-
tidade de si mesmo e o outro que é aquele que é preci-
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so expulsar dessa identidade com o objetivo de confir-
ma-la (Wallon, 1979).

Ao tomar consciéncia de sua pessoa distinta do ou-
tro, confirma-la, a crianca vai buscar compreender a
Sua posicao nas relagdes com os outros e, partindo das
relacdes familiares, pode construir uma referéncia de
conjunto no qual tem um lugar e um papel especifico.
Dentro da constelacao familiar, ela aprende a se situar
em relacao aos outros irmaos, aos pais, como um ele-
mento {ixo nessa estrutura. Ao mesmo tempo em que
se sente muito ligada & familia esta buscando intensa-
mente sua independéncia. Devido a esse conflito, as
relacoes da crianga com o meio sdo marcadas por ati-
tudes de oposicao e de constante afirmacao de si pe-
rante os outros. Enquanto busca a independéncia tem
necessidade de se assegurar do afeto dos outros.

O eu que esta sendo conquistado ainda é fragil e
para poder construir-se necessita passar por esses trés
momentos distintos e complementares, que sio o extre-
mo negativismo marcante no inicio do personalismo, a
seducao que necessita da admiracio das pessoas as
quais esta ligada afetivamente e, por fim, a imitacao
para poder internalizar as qualidades e as competén-
cias das pessoas queridas no seu préprio eu.

Além da familia, o meio escolar é fundamental para
o desenvolvimento, pois é um meio diversificado, rico e
que oferece novas oportunidades de convivéncia para
a crianga, que ainda nesse estagio tem como referéncia
principal a familia.

A escola € um meio para a constituicdo dos grupos,
que sao os iniciadores das praticas sociais. Wallon
(1979), ao estudar a influéncia dos grupos na evolucio
do sujeito, afirma que estes sao importantes para a
aprendizagem social da crianga, para o desenvolvimen-
Lo de sua personalidade e para a consciéncia de si pro-
pria. Na sua insercédo no grupo, a crianga se depara
com duas exigéncias basicas: identificar-se com o gru-
po na sua totalidade, com os interesses e aspiracoes
de seus integrantes, e diferenciar-se dos outros, assu-
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mindo um papel determinado. Dessa forma, a v1ve;11%a
em grupo contribui de {orma decisiva para quec a tl
renciacéo eu-outro seja estabelecida e para a constru

cdo da personalidade.

Os diferentes coloridos emocionais que eme.rg(il)l;
no processo de construgao da pessoa estao associa =5
tanto ao momento especifico da evolugao como ao
vel de diferenciacao eu-outro. Oeueo outrq. COomo
ja foi discutido, constituem-se si.multar}ealinente a ]_jJa_rc;
tir de um processo gradual de d1fer¢'3nc1a(;ao, oposu,:z;1 °
e complementaridade. Corppreendmlos como um p r
antagoénico,oeu€o outro tern_u_rna mesma filiacido e s
completam pela propria 0posicao.

Como vimos, a partir do momento em que a pessoa
passa a ter consciéncia de si, podemos dl‘ZEI‘ que um
novo personagem entra em cena, _conﬁ_ggra_nd‘o—se
como um outro eu, uma subdivisdo, biparticao 1nt1'rn_a.
denominado socius. Wallon (1956) nega a suposli¢ao
anterior de que o eu era constituido por condensacao
de sensibilidade mais subjetiva e que o outro consti-
tuia-se pela expulsdo das imagens exteroceptivas. ’I"arr
to 0 eu como o outro sao atribuidos de realidade inti-
ma pela consciéncia, sendo que o “outro interior”, tam-
bém denominado socius ou de alter; € internalizado co-
mo um duplo-eu.

Assim como o eu, durante o seu processo de cons-
trucao, vai apresentando diferentes aspectos e funcgoes
ao longo da ontogénese, o outro também vai se modifi-
cando, na medida mesmo da sua intima e reciproca co-
nexao com o eu. O socius € o companheiro permanente
do eu e exerce uma funciao de intermediario entre o
mundo interior e o exterior, muitas vezes funcionando
como confidente, conselheiro ou censor.

Pensar a pessoa na psicogenética walloniana im-
plica compreendé-la no seu contexto sociocultural,
biolégico, e integrada pelas funcdes da afetividade, da
inteligéncia e do ato-motor. Também requer uma pers-
pectiva de inacabamento, de processo, de movimen-
to, deTuptura, de transformacoes, que necessitam de
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‘constante superacao para possibilitar a propria evo-
lucdo humana.

Anitida conquista de uma personalidade ainda em
construcéo ja pressupde uma diminuicio do sincretis-
mo da pessoa, uma clara demarcacao de si e do ou-
tro, condicao fundamental para as novas conquistas e
transformacées do proximo estagio, o categorial, mais
especialmente no plano da inteligéncia. As diferencia-
coes realizadas no plano da pessoa sio agora desenvol-
vidas no plano intelectual, orientando-se para uma su-
peracao do sincretismo do pensamento.

4. Linguagem e pensamento

O advento da representacao é fundamental para
que seja possivel identificar a propria pessoa e a dos
outros, ultrapassando o espaco das percepeoes e rea-
lizando a aptidao simbélica de desdobramento e de subs-
tituicdo; condigido para o nascimento do pensamento e
da pessoa. Pressupor a existéncia do outro e de uma
espécie de desdobramento intimo, representa-lo sem
té-lo em presenca, é também “apropriar-se” interna-
mente dele, como um constante interlocutor, compa-
nheiro ou mesmo opositor.

O pensamento opera sobre simbolos e impoe as coi-
sas a fragmentacao dos sinais e das imagens que sao
importantes para a sua analise. A questao da significa-
¢ao que se pode dar as coisas esta situada na fronteira
entre a inteligéncia pratica e a teérica. Por intermédio
da funcéo simbodlica é possivel ir-se mais além.

Linguagem e pensamento nao podem ser pensados
separadamente na medida em que a linguagem é o mais
importante instrumento do pensamento e nio sé pode
exprimi-lo, como também estrutura-lo.

Wallon se propde a estudar as capacidades do pen-
samento pela utilizacao de questionamentos e poste-
rior analise das explicagées dadas, ou seja, pela forma
interrogativa. Buscou estudar a inteligéncia pelo pen-
samento discursivo verbal. Seu objetivo maior foi o de
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apreender o funcionamento do pensamento em seus
primordios na crianca.

No inicio, os elementos estao aos pares e a dualida-
de precede a unidade. Ao identificar um termo, o pen-
samento precisa de um termo complementar para dife-
rencia-lo e opd-lo. O par € a estrutura elementar do
pensamento infantil e nele duas estm?ur_as sdo con-
frontadas: unidade e diferenciacao, assimilacao e plu-
ralidade. A crianca os toma e os troca um por oqtro.
sendo que a primeira formula do par € aidentificacao.

Desde a sua origem, o pensamento € estrutura, re-
lacao e ligacao. O par é a mais simples das estruturas e
sem essa relacao inicial seria impossivel estabelecer
relacoes mais complexas. O par contém em si uma du-
pla condicao de saber: o uno e o diverso. Na geénese c_io
pensamento, o importante é explicar a diferenciacao
interna, e nao o acordo entre dois termos distintos.

A titulo de ilustracéo, darei um exemplo:
Uma crianca diz: — A chuva é vento.

O psicologo pergunta: - Entdo a chuva e o vento sio
a mesma coisa?

Ela responde: — Nao.

Ele diz: - Que é o vento?

Ela: — E chuva.

Ele: - Entao é a mesma coisa?

Ela: - Nao, nédo é a mesma coisa.

Ele: - Que € que nido é a mesma coisa?
Ela: - O vento.

Esse exemplo nos mostra o duplo carater de unida-
de elementar e de diferenciacdo. Ao mesmo ltempo em
que o par vento e chuva estio interligados, eles dife-
renciam-se na medida em que a crianca afirma que
eles nao sio a mesma coisa.

Ao mesmo tempo em que o par € condicao da dife-
renciacao, ele também dificulta a propria evolucao
do pensamento, uma vez que as reflexdes sao frag-
mentadas entre os pares. E necessario possibilitar
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a eles um rompimento e uma independéncia dos ter-
mos para poderem tornar-se categorias e qualida-
des classificatorias.

Wallon define o pensamento como inteligéncia ver-
bal e discursiva, reservando esse termo a uma nova
forma de inteligéncia ao longo da histéria da crianca e
da evolucéo das espécies. O problema fundamental da
evolugao intelectual é a sucessao de duas inteligén-
cias: a sensorio-motora e a discursiva.

Gracas a aptidédo simbélica, a crianca pode elabo-
rar mentalmente o espaco, distribuir os objetos no es-
pPacgo e no tempo, representa-los e estabelecer signos
para as representacgoes. A passagem do ato-motor ao
ato mental, da inteligéncia das situagoes a inteligéncia
discursiva, mostra nao s6 uma evolucio em relacio a
espacializacdao como também uma tendéncia para fi-
xar imagens, além do desdobramento da realidade a

| partir do desenvolvimento da linguagem e da emergén-

1\ ! cia de signos, que tém um papel fundamental para a

‘1 evolucao psiquica.

A funcao simbélica e o seu poder de operar sobre
puras significacoes assinala o limiar entre a inteligén-
cia pratica e a discursiva. Wallon destaca o papel fun-
damental da imitacao para o advento da representa-
¢ao, afirmando que as etapas sucessivas da imitacao
possibilitam que a representacao, que ainda nao exis-
tia, possa formular-se.

A representacao estabelece novas conexdes entre o
homem e as coisas, possibilitando pensa-las em sua
auséncia e substitui-las por algo que as possa signifi-
car. Ela pressupde também a idéia de desdobramento,
que tem na antecipacio seu fator determinante. Como
preludio do desdobramento, a antecipagao tem um pa-
pel essencial desde as primeiras imagens das coisas,
que sdo da ordem da percepgao.

O simbolo e o signo sao instrumentos de significa-
cdo e ja sobrepdoem a representacgao ao real. O desdo-
bramento é realizado por eles préoprios e aqu?lo que ip—
dicam, opondo significado e significante. O simbolo ¢ o
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objelo capaz de substituir outras realidades e nao €
considerado em si mesmo como uma significacao, ape-
sar de ter funcao representativa. O simbolo substitui a
realidade por aquela que representa, convertendo-se
cm significacao.

Ja o signo permite o acesso a representacao verda-
dcira. Ele precisa da representacao para evocar € rece-
her seu conteuado. Como substituto da representacao,
lorna-se estranho ao mundo das coisas. Origina-se na
sociedade e implica uma forma de cumplicidade e de
c¢ntendimento com os outros.

A representacio estd inserida na funcéo simbolica
¢ ela propria é um certo nivel da linguagem. A funcao
simbolica tem o poder de substituicao que possibilita
associar um gesto qualquer (significante) a um obje-
Lo ou situacao (significado). Aqui ha desdobramento e
nao adic¢ao.

Essa [uncao permite ainda o encontro de um objeto
com a sua representacao e desta para um signo, e € por
meio dela que se pode apreender e reunir cada termo a
nocao correspondente. A linguagem no inicio €, por
exemplo, o simples grito, que apesar de ter um valor
expressivo exclui todo o contetido representativo. & a
linguagem denominada por Wallon de optativa e impe-
rativa, que demanda a intervencao dos outros e a reali-
zacao de suas vontades. Posteriormente a crianca po-
dera relacionar a sua palavra no tempo como uma
operacgao essencial do pensamento discursivo e da pro-
pria linguagem.

Para sair da consciéncia global e poder despren-
der-se do objeto e sua representacio, articulando as
situagdes em que se acha confundida, a crianga passa-
ra por muitas dificuldades, principalmente para de-
senvolver a capacidade de diferenciacio e de integra-
¢4ao, que sao fundamentais para essa evolucio.

Apesar de opostas, a inteligéncia pratica e a discur-
siva tém algumas condicdes comuns. A linguagem pres-
supde a intuicdo espacial, o suporte das representa-
¢oes, que € também a condicdo do pensamento e do
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conhecimento. Elas se desenvolvem 4 medida que con-
seguem estabelecer mais e melhores relagoes.

A passagem de uma para a outra se da pela no-
¢ao do espaco, independente dos movimentos e do pro-
prio corpo. Enquanto a inteligéncia discursiva opera no
Plano da representacio e dos simbolos, a inteligén-
cia pratica opera no plano sensério-motor, mas am-
bas pressupoem a intuicio de relacdo que tem como
condicdo o espaco.

Alinguagem enunciada identifica-se com o pensa-
mento discursivo, sendo que as representacoes e as re-

lagoes de que é suporte tém a sociedade como matriz
indispensavel.

A inteligéncia tem como referéncia constante as
palavras e a linguagem como substrato fundamental.
Essa inteligéncia, além de operar por meio de represen-
tacoes, distingue entre os termos, identifica o ato com
0s seus componentes e os efeitos com suas qualidades
distintas de objeto determinado. A funcéo da inteligén-
cia consiste na explicacao da realidade, e explicar, nes-
sa teoria, € determinar as condicdes de existéncia.

Podemos dizer que a linguagem tem suas préprias
condicoes de existéncia e de desenvolvimento, sendo con-
siderada uma fundamental fonte social de conhecimento.

5. Implicacoes educacionais da teoria
de Wallon

Algumas reflexées podem ser feitas tendo como
subsidio o referencial teérico de Wallon, principal-
mente no que diz respeito a necessidade de diferen-
ciacao da crianca em relacao tanto ao meio humano,
como ao mundo dos objetos. A criancga precisa, primei-
ramente, diferenciar suas proprias emocodes e trans-
forma-las em expressoes mais intencionais, ja carac-
terizadas como manifestacoes afetivas. A afetividade
pressupode uma forma de relagao, e € com o adulto, a
mae ou o educador, que ela passara a expressar-se
para pedir o que quer.
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Como disse anteriormente, a presenca do outro, 0
seu olhar, a sua escuta, e a oportunidade de interagir
com a crianga sao condi¢des fundamentais para a evo-
lucio de seu psiquismo. Como se conhece um bhebhé?
Observando-o: escutando seu choro, percebendo seus
movimentos corporais, seus gestos, seu olhar sobre
os objetos e as pessoas; alimentando-o, dando-lhe ba-
nho, enfim, estando junto dele e discriminando suas
expressoes. E isso que torna possivel, para o adulto,
traduzir suas expressoes, seus gestos, e buscar aten-
der a suas necessidades.

Num contexto coletivo, ¢ muito mais dificil para o
educador conseguir estabelecer uma relacao tao pro-
xima com todos os bebés, e é por isso que € bom orien-
tar os educadores para que cada um deles, de prefe-
réncia, se relacione sempre com 0 mesmo grupo de
bebés, uma vez que o usual é ter mais de um adulto
em cada bercario.

Poder partilhar o momento da descoberta das maos
por um bebg, vé-lo querendo coloca-la inteira na sua
boca e nado conseguindo, perceber como ele olha admi-
rado as proprias maos, como se fosse um objeto estra-
nho ao seu corpo, € muito interessante, na medida em
que ilustra tdo bem a falta da nocao de diferenciacao
do seu corpo, ao mesmo tempo que retrata um mo-
mento tdao importante do seu desenvolvimento. Aque-
las mesmas maos que a principio se mostraram estra-
nhas e descoordenadas passam, com o tempo, a ser
um dos mais ricos instrumentos de exploracio dos ob-
jetos e de contato com as pessoas.

Detalhes aparentemente tdo simples como esses,
as vezes passam despercebidos, mas se forem com-
preendidos podem contribuir para o conhecimento do
desenvolvimento infantil e para a pratica educativa.
Quantas vezes se observam, em um bercario, que os
mobilis colocados acima dos bergos niao podem ser al-
cancados pelas criangas? Entdo para que serve um
mobili, senéo para que a crianca possa toca-lo, per-
ceba seus movimentos, e aprenda sobre sua propria
acao sobre eles?
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Trata-se, antes de mais nada, de compreender
que o bebé, mesmo que ainda totalmente dependente
dos cuidados do adulto pelo fato de ainda n#o saber
falar, tampouco andar, ja esti se esbocando como
PE€ssoa, como um ser singular, tinico, que precisa ser
reconhecido enquanto tal. Distinguir, em um grupo
de bebeés, essa particularidade de cada um, é uma
das mais importantes funcoes educativas. A partir
dessa 6tica, e da necessidade de se conhecer o pro-
cesso de desenvolvimento infantil sob uma perspecti-
va integradora como a de Wallon, o educador podera
refletir sobre seu papel educativo e sua intervencao
junto as criangas pequenas.

Devido ao contédgio emocional, pode se estabelecer
um circuito de trocas e de partilha de significados, mas
€ importante que o adulto esteja sempre refletindo so-
bre suas acdes e tentando nao misturar as proprias
emocoes para poder promover cada vez mais a diferen-
ciacao e nao a fusio.

O contexto coletivo da creche é um ambiente privi-
legiado de interagdes, no qual se encontram muitas
criangas de uma mesma idade participando das situa-
¢coes cotidianas. Mesmo que elas ainda néo partilnem
brincadeiras e dialogos, elas se véem, se tocam, divi-
dem a atencao e os cuidados do educador, os brinque-
dos e o espaco. O contagio emocional também esta pre-
sente entre elas e pode ser percebido, por exemplo, quan-
do uma das criancas chora intensamente devido a al-
gum mal-estar e as outras comegam a chorar tambén}.
E impressionante como elas se observam desde mui-
to cedo e procuram algum tipo de contato.

No momento dos jogos de alternancia, a crianga
ainda esta confundida com outro e pouco diferenciada
dele, e esses jogos, nos quais pode assumir papéis dife-
rentes, como o de ator e de espectador, de sujeito da
acio e de objelo da acgao, representam uma oportuni-
dade rica de se iniciar a diferenciacio eu-outro e o re-
conhecimento de si.

O educador que compreende que esses jogos tém
um valor fundamental para a necessidade de diferen-
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ciacao da crianca pode incentivar que esses momen'to's
ocorram entre duas ou mais criancas, explorando a’si-
tuacao ao dialogar com elas, ao sugerir uma mudan'(;a
de posicao, enfim, ao participar de forma direta ou in-
direta dos jogos de alternancia. O importante € poder
compreender o que motiva a crianca a escolher detc_r-
minados jogos, ou seja, seu significado para a evolucao
do proprio psiquismo.

Se, conforme a teoria de Wallon, a pessoa evolui no
sentido da diferenciacao, esse deve ser considerado
um eixo central do processo educativo. Diferenciacao
tanto em relagao ao outro como aos objetos. Com a
aquisicdo da fala e do andar, o universo da crianca
amplia-se de forma significativa, dando-lhe condicoes
para explorar muito mais o espaco, os objetos e as inte-
racdoes com as outras pessoas. O adulto, nesse mo-
mento, pode nao ser mais a tinica referéncia para a cri-
ancga, uma vez que ela ja possui alguns recursos im-
prescindiveis para melhor comunicar-se e movimen-
tar-se melhor.

Qual seria o papel do educador em relacio a essas
criancas? Na minha opinido, o adulto agora passa a ser
o mediador do conhecimento, aquele que apresenta e
nomeia os objetos para a crianca, que possibilita que
ela conheca e reconheca os objetos, deixando-a explo-
ra-los de diferentes maneiras. O processo de identifi-
cacao e nomeacao dos objetos é fundamental, nao s6
para o conhecimento dos objetos mas também como
condicao para uma melhor localizacio dos mesmos no
espaco. Dar um nome aos objetos ja pressupde um ini-
cio de diferenciacio dos mesmos.

Além de mediador do conhecimento, o educador
deve funcionar como o mediador dos conflitos entre as
criangas, uma vez que elas ainda nio sabem se defen-
der sozinhas e precisam do seu auxilio. Esses conflitos
estao relacionados com a disputa pelos objetos, o que é
muito comum nesta idade. Nessa mediacao é impor-
tante conversar com as criancas envolvidas no confili-
to, leva-las de algum modo a perceber que os objetos
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sdo de todos, que nao precisam brigar, que cada um
pode brincar um pouco, ete.

_ No contexto educativo, no ambiente coletivo, apro-
priar-se de um objeto é mais dificil e, muitas vezes,
implica uma verdadeira disputa. A necessidade de
apropriacao relaciona-se nio sé6 com o objeto, mas,
principalmente, com a outra crianca. Wallon escreve
queé se apropriar do objeto que é do outro equivale
para a crianga a apropriar-se desse outro. Parece que
te1: propriedade sobre os objetos confere um sentido
proximo ao sentimento de afirmacio de si. Neste mo-
mento, a confusao eu-outro ainda esta presente, mas

€ por meio do conflito e do enfrentamento que podera
ser ultrapassada.

A intensa e precoce convivéncia com outras crian-
¢as favorece a conquista da independéncia e da mobili-
zagao de recursos proprios para se defender ou lutar
pelo que se tem vontade. Essa convivéncia possibilita a
vivéncia de uma diversidade de relacées, a chance de
aprender com o outro, de partilhar de a¢ées conjuntas,
de disputar objetos, enfim, de ir-se constituindo por
meio das relagoes que estabelece.

Se o educador tiver conhecimento do que esta im-
plicado na disputa pelos objetos, do significado que
isso adquire nesse momento, que nao se trata do obje-
to em si mas de sua apropriacdo no sentido do que foi
dito acima, ele vai poder lidar melhor com os conflitos
das criancas e sua intervencao podera ser mais reflexi-
va do que emocional. Com isso quero dizer que se o
educador, por exemplo, conceber esses conflitos como
simples “birras”, lidara com eles de uma forma total-
mente diferente e até inadequada. E o que comumente
presenciamos nas situagées educativas com criangas
pequenas; tudo o que nao se compreende do compor-
tamento infantil toma a roupagem de “birra”.

Nao € mesmo nada facil lidar com os conilitos que
surgem nos diversos grupos de criangas, pois eles pas-
sam a ter diferentes significagées, de acordo com o mo-
mento especifico de desenvolvimento. Entio, como com-
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preendé-los sem ter um referencial teérico que possibi-
lite pensar na crianca de modo integrado ¢ nos marcos
principais de sua evolucao? Nao basta conhecer as tec_)—
rias do desenvolvimento infantil desvinculadas da pra-
tica educativa e da reflexdo sobre o papel do educador.
A articulacao pratico-teorica deve ser capaz de promo-
ver uma reflexdo continua e uma implicacao, uma res-
ponsabilizacido do educador sobre a sua pratica.

Na minha pratica profissional, pude perceber o
questionamento das educadoras de bercario sobre seu
papel. Algumas delas mostravam-se preocupadas com
a nédo-valorizacio do educador de bebés, dizendo que
os proprios pais preocupavam-se mais com a alimen-
tacao e com o banho, desconhecendo a importancia do
desenvolvimento nessa fase da vida. Outras diziam
que pensavam que precisavamm ser “maezonas” para
trabalhar nos bercarios, e s6 aos poucos percebiam a
importancia do papel do educador, da exigéncia de
uma postura de observacio e de investigacdo continua
sobre a evolucao das criancas.

Nao vou aqui entrar no meérito do histérico das cre-
ches, do carater predominantemente assistencialista e
do movimento ainda recente de se pensar a creche a par-
tir de uma visao mais educacional, uma vez que nao f[az
parte dos objetivos deste livro. Mas repensar o papel do
educador articulado a psicogenética de Henri Wallon, e
depois a Psicanalise, além de propor algumas contribui-
¢oes, continuara sendo um dos meus objetivos.

Como foi visto anteriormente, a representacio
corporal € construida gradativamente, e passa por di-
ferentes etapas até se constituir em uma totalidade
capaz de representar o corpo como uma unidade.
Bem, se esse processo inicia-se no primeiro ano de
vida e s6 € finalizado antes do término do terceiro ano,
podemos pensar no papel do educador nesses dife-
rentes momentos.

Parece que ver a prépria imagem refletida no espe-
lho e também a imagem de outras pessoas pode contri-
buir nesse processo. Por isso é recomendado que os
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berc¢arios e as outras salas tenham espelhos colocados
€m uma altura que corresponda ao campo de visdo das
criancas. Os bebés comecam a ver as proprias ima-
gens, mas néao as identificam e, aos poucos, passam a
brincar com elas, fazendo caretas, procurando atras
do espelho para ver se tem alguém 1a, etc.

Além de possibilitar que o bebé veja a propria ima-
gem, o educador pode ajuda-lo a ir diferenciando as
partes de seu corpo, nomeando-as, tocando-as, possi-
bilitando que ele interaja com os objetos, com seu pro-
prio corpo e com o dos outros. Por nio diferenciar o seu
corpo das superficies exteriores, o0 bebé precisa explo-
ra-lo e estabelecer algumas relagoes entre seus movi-
mentos e as sensacoes que experimenta para poder di-
ferenciar o que lhe é interno do que lhe € externo. A
partir dessas experiéncias pode alcancar, no nivel das
sensacgoes, os proprios limites de seu COrpo e construir
um primeiro recorte corporal.

Uma primeira associacio ¢ estabelecida entre a voz
€ a imagem, ou seja, ao ouvir a voz do educador que
também esta diante do espelho, a crianga vira-se para
procura-lo, mostrando ter associado sua voz com a
imagem. Esse exemplo evidencia uma preponderancia
da pessoa sobre a imagem, mas ja é uma primeira for-
ma de associagao, e isto € importante. Assim, o educa-
dor pode participar desse processo oferecendo a crian-
¢a a oportunidade de ver sua imagem no espelho e de
poder relaciona-la com a sua voz.

O reconhecimento da prépria imagem no espelho
tem como condicao a capacidade de simbolizacao e de
percepcao espacial. O acesso a funcao simbédlica e a ca-
pacidade de representacao encontra-se intimamente li-
gado ao desenvolvimento da linguagem e as etapas su-
cessivas da imitacao. Ao esbocarem as primeiras imita-
¢oes, pode-se notar que a observacgao das outras crian-
¢as, muitas vezes, € o desencadeador da imitacao.

Nas brincadeiras coletivas, o educador pode ofere-
cer objetos interessantes que favorecam o jogo simbé-
lico, objetos que as criancas possam relacionar com si-
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tuagoes conhecidas, como holsas, sacolas, utensilios
de cozinha, de casinha, enfim, objetos capazes de mo-
biliza-las afetivamente para que possam se expressar.
E surpreendente perceber como a elaboragao desg,e.s
jogos vai se complexificando de acordo com as Possmk
lidades do ambiente, das interacoes entre as criancase
da presenca do adulto - como aquele que selec:ona} o]
material e também pode participar das cenas, na maio-
ria das vezes, s6 com a propria presenca.

Porvezes, a diferenca de idade entre as criancas, de
alguns poucos meses, também é um [ ator g](?terminan-
te para a diversificagao desses jogos~ smﬂ.)o.hcos. Esses
jogos relacionam-se com as situacoes vividas, com o
conhecimento do dia-a-dia, com a possibilidade de in-
ternalizacdo dessas experiéncias e com o estabeleci-
mento de algumas identificacées. O adulto parece ser a
maior motivacao dos jogos nesse momento. Ao brincar,
a crianga se coloca no lugar do outro, desempenhando
acoes semelhantes, mas sem precisar té-lo em presen-
¢a, uma vez que ja pode representa-lo na auséncia,
mostrando assim uma nova capacidade de assimilar o
outro, seus respectivos papéis e a propria realidade.

Na continua busca da diferenciacio eu-outro, o pa-
pel da imitacéo e da representacio é, sem duvida, ex-
tremamente importante, além de serem condicio para
0 acesso ao simbolico, que vai permitir a construcio da
consciéncia corporal e da propria pessoa.

Como sensibilizar o educador para isso? Como
fazé-lo entender que essas brincadeiras sao bem mais
que brincadeiras, que sio mesmo uma das formas de
elaboracdo da realidade psiquica?

Em termos educativos, fica evidente a necessidade
de planejar o espaco, selecionar os objetos mais apro-
priados, organizar situacées favoraveis para essa ne-
cessidade especifica de expressio, de elaboragio simbo-
lica e de vivéncia de situacoes e de papéis diferenciados.

A construcao da pessoa passa necessariamente
pela diferenciacao entre o eu e 0 outro. Como jaressal-
tei anteriormente, o contexto coletivo favorece a expe-
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riéncia de ricas e diversas interagées entre as criancas
€ entre elas e os objetos. A entrada na escola e a partici-
Pacao em grupos diferentes da familia é uma experién-
Cia singular para a crianga pequena, na medida em
que ela vai poder estabelecer diferentes relacoes so-
ciais e afetivas, ocupar novas posigoes nos grupos dos
quais faz parte. A participacio no grupo, no ambiente
educativo, favorece as identificacées da criancga comas
outras, ao mesmo tempo em que exige a diferenciacio
entre elas, condigdao fundamental para a construcéo
da personalidade.

O interesse e as possibilidades de interacao entre
as criangas intensificam-se de acordo com seus recur-
Sos internos e externos, com os desafios caracteristi-
cos dos diferentes momentos de sua evolucdo e com a
propria mediacdo do educador. Ao propor atividades,
ao contar uma histéria, ao fazer uma roda de conversa
com as criancas, o educador pode promover situacoes
propicias para que elas falem sobre o seu dia-a-dia,
para que possam se identificar ou se diferenciar das
outras, para estabelecer certas relacoes com a prépria
histéria ou com seus personagens.

Presenciei uma situacédo educativa em que um gru-
po de criangas, em torno de vinte meses, ouvia a histo-
ria do Lobo mau e participavam dela com muita anima-
¢ao, acompanhando com gestos préprios a sequiéncia
dos acontecimentos, imitando os cacadores, o lobo,
gritando quando o lobo entra na casa da vové, enfim,
expressando-se e mostrando conhecimento antecipa-
do do que ia acontecer em seguida. As criancas obser-
vavam e imitavam os gestos das outras, se movimenta-
vam e partilhavam as emocées advindas da trama.
Essa descricao ilustra o quanto a situacéo grupal é fa-
voravel as interagoes, a partilha de significados, ao de-
senvolvimento da expressividade e do conhecimento.

A vivéncia em grupo, além de permitir as intera-
coes, abre diversas possibilidades: a partilha de uma
brincadeira, a descoberta do outro como alguém que
pode complementar e experimentar uma acao con-
junta, ou, ao contrario, que pode ameacar, disputar e
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conflituar uma situacio. E por causa da nec'esadqd'e
de diferenciacio eu-outro que os conflitos se intensifi-
cam e passam a marcar predominantemente as~rela—
¢des da crianca no momento inicial da construgao de
sua pessoa.

Para lidar com esse tipo de conflito é preciso que o
educador, nas suas intervencoes, possa se pautar na
propria necessidade de diferenqiagﬁo da crianca, e
pontuar, junto a elas, o que esta a(:(_)x_ltecendo, bus-
cando que elas possam também significar e entender
o conflito.

Para se pensar o papel do educador, em qualquer
momento do desenvolvimento humano, € fundamental
investigar e compreender as principais necessidades,
desafios e conflitos caracteristicos de suas respectivas
fases. As teorias de desenvolvimento nos auxiliam, uma
vez que sao as ferramentas para o nosso trabalho. Mas
embora nos esclarecam sobre os processos da evolucao
da pessoa, quer em relacdo aos aspectos cognitivos, fi-
sioldgicos ou aos afetivos, essas teorias nao se propu-
seram, diretamente, a investigar questées especificamen-
te educacionais, como a do papel do educador.

Por estudar a pessoa de forma integrada, enten-
dendo o desenvolvimento como um processo desconti-
nuo, permeado por conflitos e contradicées, Wallon
ressalta o papel da alternancia das funcées ao longoda
evolucao. No estagio do personalismo, encontramos
uma preponderancia da funcio da afetividade, que ori-
enta a crianca em busca da construcao de si, da sua
personalidade. A possibilidade de representacao do pro-
prio corpo, adquirida com o auxilio da linguagem no es-
tagio anterior, o sensério-motor e projetivo, é funda-
mental nesse momento da evolucio psiquica.

Assim como passa a compreender e a discriminar o
proprio corpo da sua imagem exteroceptiva, a crianca
esforca-se agora por diferenciar-se do outro e consci-
entizar-se de si mesma, de sua pessoa. Como poderia-
mos explicar esse processo de tomada de consciéncia
de si, se estamos nos referindo a criancas entre trés a
seis anos de idade?
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O termo consciéncia de si pode ser aqui compreen-
dido como a nova possibilidade de diferenciacao e de
reconhecimento de si e do outro. A percepcao de si, do
que lhe € externo e interno, do lugar que ocupa na fa-
milia, das diferentes relagées que estabelece com os
outros sao indicios de uma clara reducao da simbiose

afetiva e de um novo posicionamento da crianca [rente
ao mundo.

Para posicionar-se, distanciar-se e construir-se, é
necessario passar por uma verdadeira crise, uma revi-
ravolta, marcada pela busca incessante de indepen-
déncia. Para afirmar-se, demarcar seu espaco e sua
personalidade ainda nascente, utiliza-se de um movi-

mento de oposicao intenso e muitas vezes sem motivo
aparente.

Pensando mais especificamente no momento do es-
tagio do personalismo, podemos levantar algumas con-
sideracgoes acerca das relacées e do papel do educador
com os seus respectivos grupos de criancas.

A teoria sugere que a busca de independéncia € acen-
tuada nessa fase e a partir dai poderemos inferir que ao
educador cabera a tarefa de proporcionar situacoes nas
quais as criangas possam utilizar seus proprios recur-
sos para resolver situagoes, solicitar a ajuda delas, res-
ponsabiliza-las por algumas atividades e favorecer o
seu processo de diferenciacdo em relacdo ao outro.

Para construir sua personalidade, a crianca preci-
sa diferenciar-se do outro e opor-se a ele. O educador,
no momento da roda, poderia propor que as criangas
conversassem entre si, falassem de seu cotidiano, de
sua vida fora da escola, que pudessem se identificar e
ao mesmo tempo se diferenciar das outras criancas.

Alguns desses exemplos de atividades com crian-
cas de trés a seis anos podem contribuir como suges-
tdo para o desenvolvimento de situagoes educativas;
no entanto, o mais importante, na minha opiniao, € o
olhar que o educador consiroi sobre essa crianga, so-
bre sua singularidade, suas necessidades, sua familia
e sobre seu papel profissional junto a ela.
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Essas representagoes precisam ser conslantemen-
te trabalhadas, transformadas e conscientizadas: pois
sdo elas as responsaveis pelo modo de interagir, de
pensar, de elaborar, de propor atividades e de se perce-
ber a si mesmo e ao outro.

£ fundamental que o educador possa compreen-
der o significado de uma aparente “birra” em momen-
tos diferentes do desenvolvimento. Se o personalismo
a crianca precisa opor-se para sé afirmar, essa oposl-
cdo necessita ser contextualizada dentro do conflito
principal que ela esta experimentando: ao mesmo tem-
po em que busca independéncia e afirmacao de si pela
oposigao ao outro, tem necessidade de seu afeto e de
sua protecao.

O educador, entdo, precisara incentiva-la a solu-
cionar algumas situacées sozinha, enfrentar uma dis-
puta com um colega, demarcar seu “territério”, sua
vontade, mas tambhém ndo podera ser complacente €
deix4-la sem os parametros sociais, ou seja, os limites,
ta0 fundamentais para o seu crescimento e o de sua
personalidade.

Vemos, assim, que nao basta conhecer as teorias
de desenvolvimento, saber fazer belos planejamentos
de atividades; é fundamental desenvolver uma postura
educacional, um olhar reflexivo, uma escuta de sie do
outro, uma disponibilidade para se examinar na rela-
cio com o outro e buscar compreendé-lo.

No momento do personalismo a pessoa esta pre-
dominantemente lutando para se construir, para se
diferenciar do outro, e o educador - aqui também si-
tuado como o outro — precisara ter consciéncia das
implicacoes desse movimento, da posicao ocupada

pela crianga no grupo, na relagdo com o educador e
vice-versa.

Cabe, aqui, levantar também a importancia de o edu-
cador conhecer seus proprios processos internos, ja ter
realizado minimamente a diferenciacao de si e do outro
e, de alguma forma, poder “suportar” o lugar de ataque e
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de oposi¢do do outro, a0 mesmo tempo em que precisa
ser continente, afetivo e saber trabalhar com os limites.

Como poderemos instrumentalizar, tanto o educa-
dor como a crianga, nesse constante processo de des-
coberta e de compreensio de si e do outro? Eis uma de
nossas mais importantes tarefas.

A partir da minha experiéncia profissional como
coordenadora de cursos de formacio para profissio-
nais ligados a Educacao Infantil, acredito que muito
ainda se pode contribuir para a reflexio da pratica ar-
ticulada com a teoria. A possibilidade de refletir a pro-
pria acao educativa junto as criancas, aos demais pro-
fissionais e as familias ¢ fundamental para o educador
avaliar, analisar e (re)pensar as suas experiéncias.

Essa reflexao nao pode se restringir ao ambito in-
dividual, pois é no grupo, na troca com seus parese
coordenadores, com diferentes olhares e leituras da
mesma realidade, que o educador podera ampliar seu
olhar, compreender com maior clareza as acdes edu-
cativas, a dinamica de seu trabalho e de seu grupo
de criancas.

No que diz respeito a sua pratica, esta diretamente
relacionada com a necessidade de um exercicio siste-
matico de observacao, registro, reflexao e analise. A ob-
servacao € uma das ferramentas mais importantes para
a acdo do educador, pois lhe auxilia em diferentes as-
pectos: no conhecimento das singularidades de cada
crianca, na dinamica do grupo, escolha das atividades,
significado das diferentes interagoes, conflitos, etc.

Wallon (1979) ressalta a importancia da observacao
no ensino, dizendo que observar é ndo so constatar e re-
gistrar, mas colocar perguntas, questionar o real, colo-
car problemas e pesquisa-los em seu contexto natural.

Além da observacéo sistematica e da reflexao con-
junta da pratica educativa, nao posso deixar de des-
tacar o papel fundamental das teorias de desenvolvi-
mento no trabalho com criangas. As teorias preci-
sam ser conhecidas, estudadas, principalmente para

86

R e

R AR S s

subsidiarem a pratica, contribuirem para a melhor
compreensio dos processos da evolucao 11umana,
das criancas, dos grupos, e também como ponto de
partida para se pensar o papel do ec_iu.cadori D?ssa
forma, a pratica também pode subsidiar a teoria e
fazé-la evoluir.
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