Cruzando fronteiras: o curriculo multicultural e o
trabalho com as diferencas em sala de aula

Resumo

A diversidade cultural é uma realidade que imp6e
novas responsabilidades a escola. Longe de constituir-
se em obstaculo ou problema, o convivio com as
diferengas é uma riqueza. A existéncia de pessoas com
variadas herancas culturais no mesmo espaco obriga a
escola a elaborar um curriculo que reconheca as
diferentes culturas. Em geral, a pertenga a um
determinado  grupo  faz-se = acompanhar  de
especificidades que moldam a sua identidade cultural.
A compreensdo da escola como instituicdo
comprometida com a promogdo do acesso a vida
publica para todos os seus frequentadores implica no
desenvolvimento de uma trajetéria curricular que
integre e crie espagos para 0 conhecimento da historia
de opressao e que potencialize as vozes das culturas
sufocadas ou silenciadas, bem como concretize
estratégias que combatam eficazmente os preconceitos
de todas as ordens. Numa sociedade heterogénea, a
imersdo nesse curriculo é também necessaria para 0s
alunos pertencentes aos grupos dominantes. A
aquisicdo de conhecimentos sobre outras culturas Ihes
permitird desenvolver atitudes de reconhecimento e
respeito. Por essa razdo, buscando apoio nos campos
conceituais dos Estudos Culturais e do
multiculturalismo critico foram elaborados principios
e orientacbes didaticas que tém subsidiado o0s
professores que atuam nas escolas marcadas pela
diversidade cultural. Ap6s experimentacdo e reflexao,
chegou-se a nogdo de um curriculo multicultural, cujas
caracteristicas sdo apresentadas neste artigo.
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Abstract

Cultural diversity is a reality that imposes new
responsibilities to the school. Far from being an
obstacle or problem, the relationship with
differences is enriched. The existence of people
with varied of cultural heritages in the same space
forces the school to develop a curriculum that
recognizes different cultures. In general, being part
of a particular group is followed by specificities
that shape their cultural identity. The understanding
of the school as an institution committed to
promoting access to public life for all its members
implies the development of a curriculum that
integrates and create spaces to acknowledge the
history of oppression and that empower the voices
stifled or silenced cultures as strategies to fight
effectively the prejudices of any order. In a
heterogeneous  society, immersion in  this
curriculum is also required for students belonging
to dominant groups. The acquisition of knowledge
about other cultures will allow them to develop
attitudes of recognition and respect. For this reason,
and seeking support in the conceptual fields of
cultural studies and critical multiculturalism,
guidelines and didactic principles were prepared to
support teachers who work in schools marked by
cultural diversity. After experiences and reflection,
the idea of a multicultural curriculum was achieved,
which characteristics are presented in this article.

Keywords: curriculum; culture; cultural studies;
multiculturalism.

O terceiro milénio encontrou 0 mundo convertido em um cenario de expressdes plurais onde

complexas realidades multiculturais se inserem e entrecruzam em uma ampla diversidade de

tradigBes politicas, étnicas, sociais, religiosas e de género. Na Europa, como decorréncia da heranca

de uma sociedade pos-colonial, ja se visualizam mdltiplas etnias alusivas as ondas migratorias das
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ultimas décadas. Nos paises da América do Norte, algo semelhante ocorre em funcdo dos
movimentos migratorios e da constitui¢do heterogénea do seu povo, enquanto na América Latina a
explicacdo € a sua histdrica constituicao cultural e socialmente diversificada. Assim, a problematica
da diversidade cultural e do multiculturalismo?® constituem um dos grandes temas abertos ao debate
na atualidade.

A queda do muro de Berlim e o desaparecimento do bloco comunista geraram, desde 0s
anos 1990, uma significativa transformac@o nos horizontes da politica. Esse periodo, rico em
revolucdes e contrarrevolucdes envolvendo sociedades urbanas e rurais e em experiéncias politicas
de varias vertentes ideoldgicas — fascismo, nazismo, social-democracia, populismo, nacionalismo,
terceiro-mundismo entre outras —, propagou influéncias e reag6es pelo globo. Huntington (1997),
em sua visdo do choque de civilizacBes do futuro, entende que o novo quadro impulsionou outras
propostas interpretativas, ampliando as fronteiras de conflito do século XXI aos ambitos culturais
delimitados pelas questdes religiosas.

Em tal perspectiva, o panorama politico internacional se caracterizou pelo desaparecimento
da politica e reaparecimento das religides como eixo da interacdo sociocultural e conflituosa no
novo século. McLaren (2000) acrescenta as motivacoes religiosas as posicdes de classe, etnia e
género como fatores que aumentam a fervura das relacfes. Atentos a toda movimentacdo, 0s
tedricos dos Estudos Culturais® tém argumentado que os espacos de conflito se direcionam cada vez
mais as fronteiras das diferencas culturais como ambitos de negociacdo social e politica que
substituem os confrontos predominantes no pos-guerra. Nesses tempos, descobre-se que os dilemas
representados anteriormente pela oposi¢do ideoldgica capitalismo/comunismo estdo em toda parte.
Os sonhos de consenso e homogeneidade culturais dos colonizadores h& muito se extinguiram.

No nivel econdmico, 0s processos de globalizacdo crescente geram uma série de
modificacBes decisivas em escala planetaria com a consolidacdo de dinamicas mundiais de
intercambio de imagens, pessoas e ideias. A economia neoliberal de mercado globalizado e o
ciberespaco marcam os parametros do mundo atual do mesmo modo que a expansdo colonial
europeia e a penetracdo do capitalismo desafiaram as fronteiras geograficas e culturais do mundo

ocidental no final do século XIX. A reestruturacdo da economia mundial, somada ao impacto dos

“Segundo Kincheloe e Steinberg (1999), o multiculturalismo surge como fendmeno de reivindicacio dos grupos
culturais dominados no interior dos paises dominantes do hemisfério norte, para terem suas formas culturais
reconhecidas e representadas na cultura nacional. O multiculturalismo representa um importante instrumento de
luta, pois transfere para o terreno politico a compreensdo da diversidade cultural.

%0 surgimento de analises que passam a integrar um conjunto identificado como Estudos Culturais é resultante
de uma movimentacéo tedrica e politica que se articulou contra as concepgdes elitistas e hierarquicas de cultura
[...] Naquelas tradi¢des, ‘cultura’ e ‘civilizagdo’ estavam em oposi¢do. Aquilo de que a palavra ‘cultura’ dava
conta constituia algo qualitativamente superior ao que seria proporcionado pelos ditos ‘progressos da
civilizagdo’” (Costa, 2010, p. 136-137).
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meios de comunicacdo e a generalizacdo do acesso a informagdo, desencadeou tendéncias globais
com forcas complementares mas também contraditdrias.

Na viséo de Garcia Canclini (2008), a0 mesmo tempo em que coincide com a expansao dos
mercados, a potencialidade econémica das sociedades e a globalizacdo estreitam também a
capacidade de acdo dos estados nacionais, dos partidos, dos sindicatos e politicos classicos.
Empregando a ideologia da abertura comercial e da desregulacéo da economia, o que surgiu foi um
novo e precario mundo do trabalho.

A globalizacdo das industrias culturais em nivel mundial fomentou a homogeneizagdo do
consumo e da cultura, ultrapassando fronteiras nacionais cuja identidade e cuja esfera de atuacéo
estdo em permanente processo de redefinicdo nos espagos territoriais onde os limites geograficos
nacionais se diluem na constituicdo de mercados globais. Produtos culturais como a mdsica, 0
cinema, a publicidade ou as novelas e seriados televisivos configuram os referentes audiovisuais das
novas geracdes, que 0s consomem em grande medida, para além das fronteiras nacionais.

Garcia Canclini (2008) explica que a globalizagao exige o lucro em todas as suas atividades;
impBe a uniformizacdo dos seres humanos, em que todos devem ser iguais e vestir-se da mesma
forma; e impde normas de comportamento, valores morais, ideologias e padres estéticos e éticos. E
importante para a globalizagdo do lucro destruir as culturas nacionais, bem como as culturas locais a
qualquer custo, nem que para isso milhares de pessoas agonizem. Ao destruir suas culturas,

destroem as proprias identidades.

A relativa unificacdo globalizada dos mercados ndo se sente perturbada pela existéncia de diferentes e
desiguais: uma prova é o enfraquecimento destes termos e sua substitui¢do por estes outros, inclusdo e
exclusdo. O que significa o predominio deste vocabulario? A sociedade, antes concebida em termos de
estratos e niveis, ou distinguindo-se segundo identidades étnicas ou nacionais, agora é pensada com a
metafora da rede. Os incluidos sdo o0s que estdo conectados; os outros sdo excluidos, os que veem
rompidos seus vinculos ao ficar sem trabalho, sem casa, sem conexéo. (Garcia Canclini, 2009, p. 92).

Em consequéncia, incluséo e excluséo constituem-se atualmente em elementos-chave nas
politicas de identidade, delimitadas especificamente a partir das dinamicas identitarias. Nesse
sentido, o consumo de produtos culturais passou a ser fundamental na criacdo de mecanismos que
regulam a integracdo ou a exclusdo dos membros de uma comunidade. A globalizacdo dos
alimentos, musica, esportes, formas de lazer, programas de televisdo e demais produtos culturais
fomentam o espelhamento da construgio artificial de uma “comunidade imaginaria” em nivel global
e de referenciais culturais aparentemente universais no marco de um projeto econémico Unico em
um mundo globalizado de recursos econémicos e culturais desiguais (Anderson, 1993). O
desenvolvimento da ideia de civilizagdo universal vinculada ao conceito de nagéo viabiliza a
argumentacéo de que o neoliberalismo e o ciberespaco estéo orientando o processo de construcéo de

um ideério cultural universal a nivel planetario.
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A contrapartida desta dindmica homogeneizadora das ultimas décadas é, paradoxalmente, o
surgimento de uma tendéncia paralela de fragmentac&o que se manifesta em uma reivindicagdo da
diversidade. Diante dos projetos culturais de homogeneizag¢do em torno de uma norma monocultural
hegemonica, a afirmacéo das diferencas se expressa em termos plurais a partir de distintas instancias
religiosas, politicas, estéticas, étnicas ou de género. Dessa perspectiva, a diversidade cultural se
manifesta como expressdo dindmica de significados construidos de forma diversa em contextos
especificos. E por isso que as politicas de identidade s3o a chave no processo de construgdo de
identidades coletivas que partem do reconhecimento da diversidade.

Segundo McLaren e Giroux (2000), novos movimentos sociais surgidos a partir da década
de 1970 e varias politicas atuais se sustentam a partir do paradigma da diferenca e do
desenvolvimento de politicas de identidade, refletindo no incentivo a igualdade de oportunidades ou
acdes afirmativas para minorias, mulheres, migrantes, idosos, criancas e afrodescendentes nos
ultimos anos. Os marcos referenciais da diversidade cultural a partir da construgao de identidades
coletivas diferentes e as vezes contestadas converteram-se em um dos eixos das dindmicas
sociopoliticas do mundo na atualidade.

Os significados das diferencas culturais se constroem conforme as circunstancias politicas,
sociais e culturais. Com impactos desiguais em fungdo do marco da cultura politica e civil, histéria e
reconhecimento de diferencas existentes em cada sociedade, as diferengas se constituiriam a partir
dos eixos de Estado-nacdo, religido e etnia. McLaren (2000) expande esse grupo para todos aqueles
que em determinados espacos sociais compdem as minorias e grupos subjugados que se encontram
desprovidos de poder. Em todos o0s casos, as representagdes culturais que envolvem o outro
incorporam essa dinamica de construcéo da identidade a partir das chamadas de inclusdo e exclusao
da comunidade imaginaria que sustenta a identidade assumida (Anderson, 1993). A imagem do
outro se consolida a partir da representacdo®, mediante mdltiplos dispositivos simbélicos cujos
registros ndao somente enunciam, como também reafirmam as diferencas, embora algumas
colocacoes veiculadas pelo senso comum apresentem as identidades como fruto da construgdo dos
proprios grupos de migrantes, mulheres, homossexuais, afrodescendentes etc.

A descolonizagdo e 0s processos culturais que emergiram no seu interior questionam ha
décadas a primazia do modelo hegemdnico ocidental do homem branco, macho, europeu,
heterossexual e cristdo como o sujeito Unico do pensamento politico universal. Ao questionar a

autoridade do pensamento masculino ocidental, 0os movimentos sociais dos direitos civis, as

*A representaco inclui as praticas de significagdo e os sistemas simbolicos por meio dos quais os significados
sdo produzidos, posicionando cada pessoa como sujeito. E por meio dos significados produzidos pelas
representacdes que o homem e a mulher ddo sentido a experiéncia e aquilo que sédo (Woodward, 2000, p. 17).
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feministas, os ambientalistas, os sem-terra, 0s sem-teto, o poder negro, a comunidade gay, 0s
movimentos de descolonizacéo, além de outras forcas sociais destacam a complexidade das relacdes
hierarquicas de poder que podem sustentar-se na suposta pluralidade das diferencas.

O desafio do século XXI é o pleno exercicio dos direitos humanos com a garantia do
principio da igualdade a partir do reconhecimento da diversidade, ou seja, a equidade. Nessa
perspectiva, Sousa Santos (1997) convida a refletir sobre o exercicio dos direitos humanos
universais no mundo globalizado e a implicacdo do conceito de cidadania em sociedades nas quais
atuam poderosos mecanismos excludentes postos em acdo por setores crescentes, vitimando
parcelas cada vez maiores de minorias sem direito a cidadania.

O ponto a ser ressaltado, no presente momento, € o da visibilidade crescente de diferentes
identidades em diversos contextos que até pouco tempo procuravam preservar-se a mistura. O
reconhecimento da diversidade existente e a atuacdo de forma plural a partir da constatacdo das
diferencas de classe social, etnia, idade, local de moradia, género, religido ou trajetoria escolar
permitem abordar a complexidade social e cultural da sociedade atual. Ao evitar pressupostos
universalistas da experiéncia humana, abrem-se horizontes as identidades sociais e culturais
particulares. O embate com a falsa ideia de homogeneizacdo elaborada pelo mercado facilita a
identificacdo, em cada momento e contexto concreto, das iniciativas de subjetividade coletiva que
surgem a partir do reconhecimento de identidades especificas. Nesse sentido, a eclosdo de propostas
que levam em conta a necessidade de construcdo de sociedades mais plurais e democraticas,
“corrigindo injustigas” contra identidades especificas, tem gerado modificacbes nas politicas
educacionais.

A institucionalizacdo do discurso® do direito & educacdo escolar e & igualdade de
oportunidades de acesso a escola, ao lado de outras politicas publicas, pretende responder
positivamente ao multiculturalismo crescente. Muito embora a expansdo do atendimento a
populacdo seja um aspecto louvavel, Leite (2001) e Formosinho (2007) denunciam que a progressao
geomeétrica do numero de vagas representou tdo somente a reproducéo do mesmo ensino para todos
indistintamente. Na 6tica de Garcia Canclini (2009), esse processo € decorrente do utdpico projeto
da modernidade ilustrada, obviamente ndo realizado, que pretendia garantir que as manifestacoes
julgadas mais valiosas fossem conhecidas e compreendidas por todas as sociedades e todos os

setores. A nova demanda social repercutiu sobre a populagdo escolar, fazendo avolumar-se a

5Seguindo o raciocinio de Costa (2000), empregamos os conceitos de discurso, linguagem e narrativa com
sentido similar, significando instancias instituidoras de representacdes e significados que vigoram e tém efeitos
de verdade.
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contradicdo ja existente entre a cultura® historicamente privilegiada pelo curriculo’ e as culturas dos
alunos. A situacdo ganhou maior visibilidade a partir do ingresso na escola dos filhos dos grupos até
entdo dela excluidos. Stoer e Cortesdo (1999) acentuam que o aumento do nimero de alunos tem
sido acompanhado de um acréscimo da diversidade nas instituicoes escolares. Publicos antes ndo
escolarizados, de distintas origens sociais e culturais, comegam progressivamente a constituir-se
como uma parcela importante do corpo discente. Silva (2000) constata que a ampliacdo da
heterogeneidade da populacdo escolar desencadeou um problema curricular concretizado no
constante enfrentamento com o outro. “O outro € o outro género, o outro € a cor diferente, o outro ¢
a outra sexualidade, o outro é a outra raca, 0 outro € a outra nacionalidade, o outro é o corpo
diferente” (p. 97). Enfim, o outro, agora, esta ao lado.

Procurando minimizar o problema, ao menos em carater oficial, a politica curricular
brasileira vem atentando as questfes da diversidade cultural. Para além da producdo de documentos
norteadores (Brasil, 2007a), a legislacéo reivindicou alteragdes curriculares significativas, tendo em
vista 0 reconhecimento do patriménio cultural de grupos minoritarios (Brasil, 2007b); e um amplo
conjunto de iniciativas,® quer seja na esfera municipal, estadual ou federal, gradativamente vem
sendo posto em pratica. O estopim dessas medidas pode ser atribuido ao confronto entre a realidade
desajustada dos curriculos monoculturais das escolas e os efeitos do progressivo multiculturalismo
da sociedade. O desajuste, aliado aos ideais democréaticos que passaram a orientar as politicas
educativas e que assumiram o principio da “escola para todos”, evidenciou a necessidade de analisar
o curriculo e nele intervir diante das condicdes que oferece aos novos estudantes. De fato, quando a
educacdo escolar é considerada um bem publico, justifica-se a exigéncia de que todos sejam seus
beneficiarios e, se ndo forem todos, que se questione a razéo de tal improcedéncia.

Caracterizando a situacdo do ponto de vista das praticas educativas desejadas, pode-se dizer
que a ideologia democratica comecgou a apontar para a necessidade de se desenvolver situacoes
pedagogicas que, em substituicdo a cultura do siléncio, fizessem ecoar as vozes das minorias
(Giroux, 2006). Ao mesmo tempo, o principio da igualdade de oportunidades veiculado em termos

nao sé de acesso a educacdo escolar mas também de sucesso tornou evidente que ja ndo basta a

A concepcéo de cultura aqui adotada provém dos Estudos Culturais. Para Garcia Canclini (2009), a cultura
conecta quatro tendéncias: a instdncia em que cada grupo organiza sua identidade; instancia simboélica da
producdo e reproducdo da sociedade; de conformacdo do consenso e da hegemonia; e como dramatizacdo
eufemizada dos conflitos sociais.

"Para Silva (2007), o curriculo é produto da construcéo discursiva e social, é texto, territrio de disputas e locus
de formagdo de identidades sociais. Na Otica de Moreira e Candau (2007), as discussdes sobre o curriculo
incorporam, com maior ou menor énfase, 0s conhecimentos escolares, os procedimentos e relagdes sociais que
conformam o cendrio escolar, os conteidos ensinados e aprendidos, as transformacdes desejadas nos alunos, 0s
valores que desejamos inculcar e as identidades que pretendemos construir.

®Dentre as iniciativas mais comuns, destacam-se o transporte escolar subsidiado, refeicdes, material escolar,
programas nacional e estaduais do livro didatico, politicas de educacéo inclusiva etc.
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matricula de criangas, jovens e adultos provenientes de grupos sociais, culturais e econémicos
diversos, € necessario intervir de modo a democratizar as condigdes de sucesso.

As investigacOes que se debrucam sobre o tema enviam para o curriculo parte da
responsabilidade pelo ndo cumprimento do principio da equidade escolar e propdem que, nesse

dominio, se encontre meios de solugdo. Como lembra Carvalho (2004):

[...] aescola e o curriculo sao praticas sociais que tém papel relevante na construgdo de conhecimentos e
de subjetividades sociais e culturais. Aprende-se na escola a ler, escrever e contar, tal como se aprende a

CERNA

dizer “branco”, “negro”, “mulher”, “homem”. (p. 59).

Na analise do autor, as pesquisas sobre o curriculo “tém emprestado relevancia a critica dos
saberes escolares [...] e as implicacdes do conhecimento escolar na formagdo de identidades, e,

portanto, ao papel da escola como produtora de singularidades” (Carvalho, 2004, p. 61).

No momento atual, as questdes culturais ndo podem ser ignoradas pelos educadores e educadoras, sob 0
risco de que a escola cada vez se distancie mais dos universos simbdlicos, das mentalidades e das
inquietudes das criancas e jovens de hoje. (Candau, 2008, p. 16).

Se aceitarmos que a escola, como instituicdo a servico do bem publico (ou do bem do
publico), tem que se adequar ao principio da igualdade no acesso e permanéncia, isto significa dizer
que o projeto de manutencéo do status quo que a vem caracterizando desde o seu surgimento, por
meio da garantia dos seus servicos a determinados grupos, precisa urgentemente ser substituido.
Diante da demanda, a escola parece pouco a vontade. O desconforto tem sido atribuido a tentativa
de reproduzir os objetivos e praticas de uma escola para poucos, a escola para todos.

Moreira e Candau (2003), Torres Santomé (2003), Canen (2008) e muitos outros suspeitam
que na maioria das vezes o discurso da igualdade é traduzido pela oferta de um so curriculo, aquele
em que predominam os significados culturais dos grupos favorecidos. Pragmaticamente, € a viséo
que parece predominar. Se considerarmos que a experiéncia escolar privilegia a cultura hegemonica,
as pessoas oriundas dos setores economicamente privilegiados da populagdo encontram na escola as
melhores condicdes de sucesso. O acesso ao mesmo ensino faz com que os estudantes de origem
desprivilegiada saiam em desvantagem ou, como detectou Martinez (2008), “destor¢am as coisas da
maneira oposta” (p. 129) ou pressionem por espaco para que seus conhecimentos sejam
reconhecidos como legitimos (Apple & Buras, 2008). Isso demonstra que a alentada igualdade na
escola esta focada no sentido de uniformizacgdo e jamais numa igualdade no sentido critico.

Candau (2002) pondera que tratamento igual ndo significa tratamento que uniformiza,

desrespeita, padroniza e apaga as diferencas. O que se deseja é uma igualdade pautada no dialogo®

’Adotamos a concepgdo de dialogo enquanto processo dialético-problematizador apresentado por Freire (2005).
Através do dialogo podemos olhar o0 mundo e a nossa existéncia em sociedade como processo, algo em
construcdo, como realidade inacabada e em constante transformacdo. O didlogo é a forga que impulsiona o
pensar critico-problematizador em rela¢do a condicdo humana no mundo.
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entre os diferentes, que explore a riqueza oriunda da pluralidade de tradi¢Ges e culturas. Enquanto a
diversidade cultural for um obstaculo para o éxito escolar, ndo havera respeito as diferencas, mas
producéo e reproducéo das desigualdades.

Se 0 aumento da demanda ndo inspirou de imediato uma reconfiguracdo dos curriculos
visando incluir as experiéncias de vida dos novos alunos, nestes tempos em que 0s principios
neoliberais instalaram-se também no interior da escola (Silva, 1994, 1996; Gentili, 1996; Apple,
1999, 2003, 2006; Torres Santomé, 2003), é ilusorio aguardar que o reconhecimento e a valorizacéo
das variadas formas pelas quais os diferentes grupos manifestam sua cultura sejam tranquilamente
assumidos como principios curriculares. Ha que lutar. “Pode-se resistir a estas ideologias neoliberais
a partir da propria escola, ao estreitar sua colaboragdo com todos 0s coletivos sociais que tentam
frear o avanco do pensamento tinico” (Torres Santomé, 2001, p. 77).

De diversas maneiras, 0 assunto tem marcado presenca na agenda dos debates académicos,
gerando polémicas entre os defensores de diferentes teorias do curriculo, e nas pautas das politicas
educacionais, sobretudo daqueles setores mais comprometidos com a ampliacdo dos espacos a
participacdo cidada. Assim, reconhecer e valorizar a cultura experiencial dos alunos parece ter se
transformado em um dos aforismos que atravessam o discurso pedagogico recente. Nos Ultimos
tempos, expressdes como “escola para todos”, “educacao inclusiva”, “respeito a diversidade cultural”,
“valorizagdo das culturas”, entre tantas outras, estdo presentes na midia, nos textos legais, artigos
cientificos e, como nédo poderia deixar de ser, nos pronunciamentos de uma parcela dos professores.

Se, por um lado, o discurso pedagdgico mais amplo parece reconhecer a configuracdo
multicultural da sociedade contemporanea, por outro, o curriculo posto em acéo em muitas escolas
segue monocultural. Fala-se muito em igualdade, mas o que ocorre no cotidiano escolar, na maioria
das vezes, é a aplicacdo do discurso da igualdade como armadilha social, 0 que nos leva a buscar o
desafio de uma escola igualitiria pautada em novas pedagogias influenciadas pelo
multiculturalismo. A fim de vermos contemplada a diversidade, as diferencas, aléem de valorizadas e
reconhecidas, precisam dialogar entre si. O dialogo € a pré-condicdo para que 0 outro presente na
escola (e na sociedade) possa ser aceito e para que todos compreendam a perversidade do processo
que constitui o diferente como inadequado ou pior, independentemente de seu credo, etnia, género
ou classe social.

As tentativas de construir uma escola democratica tém como ponto de partida a
compreensdo do contexto, das coisas do mundo e do prdprio curriculo, transformados em objetos de
estudo passiveis de leitura e interpretacdo. Nao raro, os trabalhos que se debrugam sobre o assunto
apoiam-se na producédo tedrica dos Estudos Culturais. Todavia, um projeto democratico para a

instituicdo educativa requer também a abertura para incluir os conhecimentos produzidos pelos
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grupos minoritarios. Comumente, as intervencdes promovidas com essa finalidade buscam

inspiragdo no multiculturalismo, tendo em vista seu interesse em propor alternativas fundamentadas.

O curriculo multicultural

O primeiro passo na dire¢do da hibridizac&o ja foi dado. Ha muito que o curriculo em vigor
em grande parcela das escolas sofre questionamentos, dado seu tratamento privilegiado aos
elementos provenientes da cultura dominante (Gimeno Sacristan, 2001; Garcia, 2001; Hall, 2003;
Silva, 2003). A alternativa vislumbrada por Moreira (2001), Pereira (2004) e Sousa Santos (2007),
ao menos por enguanto, é a insercdo e problematizacdo no curriculo daqueles conhecimentos
advindos das culturas subordinadas, a chamada educagdo multicultural.

Ao analisar o carater multicultural de nossa sociedade em processo de globalizagdo e como
as questdes das diferencas de classe social, género, etnia, orientacdo sexual, cultura e religido se
expressam em diferentes contextos sociais, Moreira (2001) refere-se a educacdo multicultural como
a “sensibilidade para pluralidade de valores e universos culturais no interior de cada sociedade e
entre diferentes sociedades” (p. 66). Angelo (2002) entende que a educagio multicultural “pode ser
um dos instrumentos pedagdgicos sociais para construir as relacfes interculturais baseadas no
didlogo entre as culturas” (p. 39). Por sua vez, Willinsky (2002) reivindica uma educagido
multicultural que conteste as linhas divisdrias e a importancia da diferenca, que nao aceite as
divisbes entre os seres humanos como um fato da natureza, mas como uma categoria tedrica
produzida por quem esta no poder.

A educacdo em uma perspectiva multicultural critica ndo so valoriza e reconhece as
diferencas, como também assegura a diversidade cultural, superando processos discriminatorios,
opressdo, injustica social e naturalizagdo das diferencgas, apontando focos de resisténcia e de
construcdo da identidade cultural.

Considerando que toda decisdo curricular é uma decisdo politica e que o curriculo pode ser
visto como um territério de disputa em que diversos grupos atuam para validar conhecimentos
(Silva, 2007), é licito afirmar que, ao promover o contato com determinados textos culturais, o
curriculo, além de viabilizar 0 acesso e uma gradativa compreensdo dos conhecimentos veiculados,
influencia as formas de interpretar o mundo, interagir e comunicar ideias e sentimentos.

Como campo de luta pela significacdo e afirmacao de identidades, ndo raro, os curriculos
sdo transformados em espagos genderizados, classizados e racializados. Quando colocam em
circulagéo representacdes de mundo que afirmam uma sexualidade “natural”, uma classe abastada
“merecedora de sua condi¢do” e uma etnia “padrdo”, ndo apenas validam seus pressupostos, como

instituem identidades e diferencas. Os discursos presentes nesses curriculos afirmam a feminilidade
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desejada, a masculinidade adequada, a classe social digna e a etnia verdadeira, renegando qualquer
outra possibilidade.

Corazza (2010) julga que o interesse de objetivar padrGes comuns nao é inocente.

Devido ao seu carater unificador, esses padrSes operam como perversos instrumentos para conceder ou
negar recursos, recompensar ou castigar instituicdes, aprofundar as divisGes existentes, reforcar as
desigualdades, discriminar ou suprimir as vozes e historias dos diferentes. (p. 106).

Ora, se quisermos corresponder as demandas da contemporaneidade e adotar a incluséo,
justica, didlogo, reconhecimento, diferenca e equidade como principios pedag6gicos, temos que
romper com 0 continuismo que asfixia as propostas escolares, adotar os temas culturais como
objetos de estudo (Torres Santomé, 1998) e desenvolver curriculos multiculturalmente orientados.

Em sua contestagdo das pretensdes modernas que caracterizam os curriculos tradicionais, 0s
Estudos Culturais e o multiculturalismo critico ndo apontam nenhum caminho perfeccionista,
salvacionista ou progressista. Eles ndo se arrogam a pretensdo de oferecer a interpretacdo mais
coincidente com a realidade. “Nao constituem uma doutrina geral sobre o que ¢ ‘bom ser’, nem um
corpo de principios imutaveis do que ¢ ‘certo fazer’ (Corazza, 2001, p. 56). No campo curricular,
ndo oferecem nenhuma proposta de modificacdo dos comportamentos ou sentimentos calcada em
ideais regulatorios, contentam-se com problematizar a cultura em que vivemos e o tipo de
subjetivacéo promovida pela experiéncia escolar.

Ao adotar os compromissos politicos dos Estudos Culturais e pedagdgicos do
multiculturalismo critico, é possivel compreender o curriculo como artefato, fruto dos discursos, ndo
possui nenhuma propriedade essencial ou originaria. SO existe como resultado de um processo de
producdo histdrica, cultural e social (Silva, 2007). Afinal, nenhum curriculo é dotado de uma
identidade prévia, original. Sua identidade é construida a partir dos aparatos discursivos e
institucionais que o definem como tal. “Deriva dai que um curriculo ndo pode, nem deve, ser
tomado ‘ao pé da letra’, porque este ‘ao pé...” ndo existe. O que existe ¢ a equivocidade do querer-
dizer de um curriculo, fornecida por suas significagdes constantemente diferidas” (Corazza, 2001, p.
12).

O curriculo multiculturalmente orientado procura impedir a reproducdo consciente ou
inconsciente da ideologia dominante, presente, por exemplo, nas propostas que deixam de
questionar as relagOes de poder que perpassam a producdo e reproducédo dos artefatos culturais. O
curriculo multicultural tem como pressuposto basico a recorréncia a politica da diferenca por meio
da valorizagdo das vozes daqueles que sdo quase sempre silenciados (Giroux, 2008). Trata-se de um

apelo para que se reconheca que nas escolas, assim como na sociedade, os significados sao

128 % Lantuno, v.1, n.1, jan-jul, 2014



produzidos por experiéncias que precisam ser analisadas em seu sentido politico-cultural mais

amplo.

Se a cultura escolar €, em geral, construida marcada pela homogeneizacgao e por um carater monocultural,
inviabilizamos as diferencas, tendemos a apaga-las, sdo todos alunos, sdo todos iguais. No entanto, a

diferenca é constitutiva da agdo educativa. Esta no “chdo”, na base dos processos educativos, mas

necessita ser identificada, revelada, valorizada. Trata-se de dilatar nossa capacidade de assumi-la e
trabalha-la. (Candau, 2008, p. 25).

O curriculo multicultural prestigia, desde seu planejamento, procedimentos democraticos
para a decisdo dos temas que serdo estudados e das atividades de ensino. Valoriza a reflexdo critica
sobre praticas sociais do universo vivencial dos alunos para, em seguida, aprofunda-las e amplia-las
mediante o didlogo com outras vozes e outras manifestacdes. No curriculo multicultural, a
experiéncia escolar é um terreno aberto ao debate, ao encontro de culturas e a confluéncia da
diversidade de expressdo dos variados grupos sociais. E um campo de disseminagao de sentidos, de
polissemia, de producdo de identidades voltadas para a andlise, interpretacdo, questionamento e
didlogo entre e a partir das culturas.

O estudo de Canen e Oliveira (2002) demonstrou que uma orientacdo multicultural para o

curriculo:

[...] valoriza a diversidade e questiona a prdpria construcdo das diferencas e, por conseguinte, dos
esteredtipos e preconceitos contra aqueles percebidos como “diferentes” no seio de sociedades desiguais e
excludentes. (p. 61).

Os Estudos Culturais e o multiculturalismo critico promovem as vozes dos professores,
analisam criticamente as relacbes de poder entre as culturas e seus sujeitos, rompem com 0
preconceito de ideias sobre as condutas e decisdes dos alunos e comparagdes entre eles e suas
culturas, a hierarquizacdo e dicotomizacdo (global/local e cientifico/senso comum), valorizam as
posturas reivindicatorias em oposicao ao modelo neoliberal de formacédo da cidadania que exalta o
consumidor; criticam a essencializacéo, o etnocentrismo e a naturalizacéo do curriculo fundamento
pelo discurso tecnicista e 0 modelo de cultura universal, desafiam a formacéo de uma identidade
Unica que nao distingue a pluralidade de identidades e diferencas dos sujeitos e valorizam as lutas
pela equidade educacional (Moreira, 2001; Candau, 2005).

O curriculo multicultural promove entrecruzamentos culturais e superacdo de processos
discriminatorios pela reflexdo critica e multicultural do professor. O que se espera € a organizagéo e
desenvolvimento de encontros letivos nos quais os alunos sejam convidados a refletir sobre a
propria cultura, o patriménio disponivel socialmente e a bagagem veiculada por outros grupos.

Nos dizeres de Mizukami (1986), “a educacdo se dd, enquanto processo, em um contexto
que deve necessariamente ser levado em consideracdo” (p. 94). A educagdo, segundo a autora, ¢

uma pedagogia do conhecimento, e o dialogo a garantia desse ato de conhecimento. Sendo assim, o
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curriculo multicultural deve comprometer constantemente os alunos com a problematica de suas
situagBes existenciais. Evidentemente, isso implica na busca permanente pela explicitacdo das
possibilidades e limites oriundos da realidade sociopolitica, cultural e econémica enfrentada pelos
cidaddos no seu cotidiano, que condiciona e determina a construcdo, permanéncia e transformacéo
dos conteudos culturais.

O curriculo multicultural tenciona posicionar os estudantes como sujeitos da transformacéo
social e contribuir com a constru¢do de uma sociedade mais democratica e justa. Esse curriculo
prioriza a construcdo de praticas atentas a pluralidade de identidades dos alunos, assim como
enxerga a escola como espaco-tempo de formacéo sensivel a diversidade (Candau, 2003).

Consequentemente, a pratica pedagogica deve articular-se ao contexto de vida comunitéria;
apresentar condicBes para que sejam experimentadas e interpretadas as formas como a cultura é
representada no cenario social; ressignificar as préaticas sociais conforme as caracteristicas do grupo;
aprofundar os conhecimentos acerca do patriménio cultural; e ampliar os saberes dos alunos a
respeito das teméticas estudadas.

O curriculo multicultural pretende fazer “falar”, por meio do estudo das manifestacoes, a
voz de varias culturas no tempo e no espaco, além de problematizar as relagdes de poder explicitas e
implicitas. Nesse prisma, pode ser concebido como terreno de luta pela validagéo dos significados
atribuidos as préticas sociais pelos diversos grupos, visando a amplia¢do ou conquista de espagos na
sociedade.

Sob influéncia dos Estudos Culturais e do multiculturalismo critico, o curriculo multicultural
é concebido como espaco-tempo de encontro das culturas, construcdo de identidades e diferencas,
questdes de discriminacdo e preconceitos étnicos, de género, orientacdo sexual, habilidade ou
padrdo corporal, entre outros; possibilita uma leitura dos grupos de pequena representacao,
hierarquizados pelos sistemas hegemonicos — econémico, politico, social e cultural — diferenciados
pelas suas atitudes e interesses; intenta identificar a opressao e a subalternizacdo de culturas e
sujeitos, erros historicos no processo de formacdo identitdria dos negros, da mulher, dos
homossexuais, dos pobres, dos deficientes e daqueles vistos como incapazes, molengas, fracos,
lerdos etc. (Canen, 2007, 2009; Candau, 2002, 2005).

Cumpre também a funcdo de expor as hipoteses ingénuas que normalmente permeiam as
ressignificacdes sofridas por uma pratica social qualquer. Se o que se pretende é formar cidaddos
para uma sociedade menos desigual, como néo debater as questdes de género presentes na trajetoria
de alguns artefatos da cultura? Ou as questdes de classe e etnia que marcaram certas manifestagoes?
Como ndo indagar as questdes de classe, género, cultura e etnia incrustadas em tantos discursos

preconceituosos? Kincheloe e Steinberg (1999) alertam que a caréncia de atividades que
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proporcionem a analise dos artefatos existentes fara persistir a cegueira cultural que impede o
reconhecimento das relagdes sociais do mundo vivencial.

A pedagogia que caracteriza o curriculo multicultural da visibilidade a génese e ao
desenvolvimento contextual das préaticas sociais. Seguindo as recomendacdes de Torres Santomé
(1998) e Giroux e Simon (2005), as revelagOes preparam o0 ambiente para a desconstrucdo dos
significados implicitos nos discursos que desqualificam certas manifestagBes pertencentes a cultura
popular. Quando o processo de construcdo das expressdes pejorativas dirigidas a cultura subjugada
vem a tona, é possivel tomar consciéncia de que certas formas de expressdo sdo vistas a partir de
esteredtipos e das influéncias geradas pelas relagbes de poder. Comumente, o patriménio
pertencente aos grupos dominantes é exaltado enquanto as préaticas oriundas dos grupos
subordinados sdo desqualificadas. Apple (2003) explica que a desigualdade ndo é um simples
preconceito ou fenébmeno cultural, outrossim, baseia-se na forma pela qual certos grupos se
localizam econdmica e politicamente na sociedade.

Kincheloe e Steinberg (1999) recomendam que se desenterrem 0s conhecimentos
subordinados, pois a histdria da subordinacdo foi propositadamente enterrada ou disfarcada. Seus
conflitos e opressdes foram perdidos sob uma estrutura tedrica dominante, erradicada por uma
triunfante historia de ideias ou, talvez, seus conhecimentos tenham sido desqualificados e
considerados primitivos, por ndo estarem a altura das definicbes dominantes do que se reconhece
como cientifico, correto ou benéfico. As manifestacfes dos culturalmente diferentes coincidem com
este ultimo significado, ja que a cultura dominante os considerou estranhos, curiosos, indignos de
l6gica, primitivos, exéticos e subalternos.

O curriculo multicultural exorta a cultura dominante a interromper a supressao do papel do
conflito na historia e, para tanto, toma emprestada a genealogia arqueolégica™ desenvolvida por
Foucault (1981) para descrever o processo de recordar e incorporar as memarias dos conhecimentos
subordinados, os conflitos vividos e as dimensdes do poder que se revelam nas lutas atuais.

Mediante a especificacdo da natureza dos saberes e significados excluidos, o curriculo
multicultural prepara os individuos para a luta estratégica entre o conhecimento subordinado e o

conhecimento dominante. Esse € o principio que rege uma pedagogia da politica e uma politica da

Y0 filésofo alemdo Nietzsche referia-se & genealogia como sua forma de estudo: analisar a evolugdo dos
conceitos morais, suas origens e 0s modos como eles evoluiram. A arqueologia € o termo utilizado por Foucault
(1981) na obra “As palavras e as coisas”. Nela, o autor desenvolve um método proprio de investigacdo e analise
exaustiva dos documentos de época que procuram as regras do pensamento e as suas limitagOes. Para o filosofo
francés, cada momento historico produz o seu conjunto de verdades e falsidades que se materializam nos
discursos e nas relagdes sociais. Aquele que fala é quem determina o que é. A genealogia arqueoldgica fornece
aos envolvidos a possibilidade da analise dos contextos de pensamento e do conjunto de verdades que validam
ou negam as manifestacdes culturais.
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pedagogia (SILVA, 1996). Se a insurreicdo dos conhecimentos subordinados j& existe entre 0s
oprimidos, ndo cabe aos intelectuais da cultura dominante teorizarem sobre tais saberes visando
converté-los em existéncia curricular. Nao é o professor quem deve descrever e relatar as praticas
sociais dos subordinados, atribuindo-lhes, conforme lhe pareca, os significados para que os alunos
os assimilem. O curriculo muticultural cria espacos e constrdi as condi¢Oes para que as vozes
subjugadas possam ser reconhecidas pelos estudantes.

Na perspectiva multicultural, os docentes estabelecem vinculos com as comunidades
marginalizadas a fim de incorporar 0 conhecimento subordinado; mas ndo com os elementos
exitosos dessas comunidades tal como sdo definidos pela cultura dominante e sim com uma
variedade de grupos e subgrupos que convivem no seu interior. A valorizagdo dos saberes de
representantes dos diversos grupos que habitam cada comunidade proporciona ao curriculo escolar
uma diversidade de tradicBes, particularidades histdricas, praticas sociais e culturas por vezes
desacreditadas pela tradigdo escolar.

Os educadores que atuam inspirados pelos valores do curriculo multicultural reescrevem
diariamente e durante as aulas uma nova préatica pedagdgica de cunho democratico. Essa redacdo
inovadora leva a inclusdo dos conhecimentos culturais dos grupos subordinados e a uma nova
perspectiva dos olhares dos alunos sobre si proprios e sobre seu grupo, possibilitando uma pratica
em constante fluxo entre o local e o global, entre a comunidade e a sociedade mais ampla. No
curriculo multicultural, os educadores fazem a mediacdo do processo, 0 que leva os alunos a
perceber os hibridismos e mesticagens, tornando-se, eles proprios, pesquisadores do cotidiano.

Para Garcia (2001), ao situar no curriculo os conhecimentos que o0s alunos trazem quando
entram na escola, o professor os reconhece como sujeitos que possuem saberes legitimos, sujeitos
capazes — capacidade revelada e reconhecida no ja sabido e capacidade potencial para se apropriar
de novos conhecimentos que a escola pode e deve oferecer. Com isso, tem-se ndo so a valorizacéo
identitaria, como também a ampliacdo cultural e o reconhecimento das diferencas. Somente o
didlogo cultural contribuira para a construcdo do autoconceito positivo e do respeito ao outro,
elementos indispensaveis para a consolidacéo de relagBes democraticas.

A adocdo desses procedimentos possibilitara aos educandos uma nova forma de
participacdo do espaco pedagogico — de consumidores transformar-se-&o em produtores de cultura.
Nesse contexto de producdo cultural far-se-80 presentes os sentimentos, a criatividade, as diversas
linguagens, além de uma postura critica frente as praticas da cultura massificada e das infinitas
relacOes de poder-saber da sociedade.

Nessa Otica, a experiéncia dos escolares conduzi-los-a & percepcdo e valorizagdo do

patrimdnio cultural circundante, proporcionando-lhes, antes de tudo, condi¢des para compreender,
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reconhecer e respeitar esse repertdrio. Nesta perspectiva, cabe aos educadores tomarem consciéncia
das relagbes embutidas nas manifestagcdes culturais para nelas identificar os tracos e as
representacdes advindas dos diversos grupos que coabitam a sociedade. (Neira, 2011).

E possivel pensar em acdes pedagogicas a partir das praticas sociais dos diversos grupos
culturais que chegam a escola, para, pela mediagdo, socializagdo e ampliagdo de saberes,
proporcionar-lhes uma melhor compreensdo das teias que envolvem o0s produtos sociais, suas
condicbes e modos de producdo, uma vez que, este fato € absolutamente necessario para o
reconhecimento das diferencas e a diminuicdo da desigualdade.

Como principio da justica social, a dignidade deve ser a mola propulsora das transformacoes
sociais almejadas no projeto educativo. Proporcionar condigbes para que a voz dos grupos
silenciados, das minorias subjugadas e das identidades historicamente impedidas de entrarem na
escola sejam pronunciadas e ouvidas podera contribuir significativamente para a constru¢do de um
caminho para a luta por uma representacdo mais digna. Assim, o espaco de socializacdo escolar,
publico por natureza, podera tornar-se um espago do didlogo cultural, pois a diversidade de saberes
produzida por diferentes grupos entra em contato com aqueles ofertados pela instituicdo ou trazidos
por representantes de outros grupos culturais. Diante da mediacéo e do didlogo, os diversos grupos
poderdo entrar em contato com os problemas subjacentes a cada cultura e, entdo, quem sabe,

construir um projeto coletivo sob os moldes da participacéo cidada solidaria e cooperativa.
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