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Este pequeno hvm fcn orgamzadu da segumte ‘mansira:
o primeiro- texio reproduz o artigo “As teotias da educaa_'-'
cio e o probiema da: margmahdade na América Latina”
publicads originalmente em’ Cadernos de Pesqwm, n._ 42,
agesw/SZ da Fundagao Carlcs ﬂhagas ' S

Os textos: segumtes Escola e Qemocracxa (I) € Escoia a

Diemocracia (1) reproduzern, respectivamente, 0s. artigos B

9951-.'

“Fscola ¢ democracia on ‘a'teoria da curvatura da vara R
ANDE, 1981 ¢ “Escolae democracza para além da steen-.'_
ria da curvatura da vara’ ” ANDE 1982 ' L

O dltimo texte, Onze teses sabre Educac;a@ e Pohtxca, fm__-‘_:'i

escrito espemalmente para-integrar s presente’ publzcagao
Seu objetivo é encaminhar, de modo exp‘izcrto a discusséo . -
das relagbes entre educacio e politica j& que af reside &'
questdo central’ qhe atravessa d{: penta a ponta 0 conteudoﬁ'-

deste h‘vro.

Dada a estrezta conexdo entre o8 artxgos acima mencionas
dos, tem"havido ‘uma tendéncia a estudd-los conjunta.”

mente 0 que, enfretanto, tém side obstado pelas dificul-
dades em encontra:los disponiveis nas livearias. A decisfio

de reupi-los nuina mesma public'agéb' atende,  assim, a
solicitacio de- dwe.rgos iextores no; sentlde de centarnar S
aque!a‘; dxfwuidades T

Esperamos qlie” este hvro 4 exempio dos arﬂgos que ihe'-"’

deram origem, continng a auxiliar professores ¢ alumos na i




;e uma mmpfeemsaﬁ mais s;stemat E & cmma das-_-'.

erises teorias da educagao

Finalmente, apmvelf:amos B Gpm‘tumdade pata agt_‘adecer_;-_ S
a Cadernos de Pesquisa; Revista'de estudos e pesquisas: em:_.- %
Educacio da Fundagiio Carlos Chagas.e ANDE, Rev;sta
da Associacdo MNacional -de Educag:ao pe}a anuencm a

inclusio dos artxg()s ng gresente obra

Sao I’atﬁc, setemblo de 1983
' I)ERMEVA‘L S.WIANI S

AS TEGR AS @A EQUCA@A
~E O PROBLEMA QA
MAR@ NAL QA@E

() PR{)BLEMA

D awrdo com- estxmaﬁvac relativas ) 39’?{} “csrca d.e

%{%% dos ainnos das escolas prlmar;as desertamm em-'_-

t{:nual na maioria dos pafses da América Latina” 1 Tsto
sem se levar em conta o contingente de eriani¢as em 1dade L

escolar que sequer t8m cesso 3 escola ¢ que,: portants:) }a s
s¢ enconfram g pnom marﬂmahzadas de}a : o

O simples dado’ acima  indicado Ianga de ;me&mto e

nossos 1ostos a realidade da marginalidade relativamente -
av fendmeno da -escolarizagio. Como interpretar esse

dado? Como exp’hca-—lo” Como a8 teonas da educagao se
posicionam diante dessa sztuagao" Rt

Grosso modo, pedemcs dxzer que, no quez dxz respeﬁo i
guestio da margmahdade as teorias educacmnaxs podem-_
ser cias:.smcadas em. dms grupos ' : :

‘wn* pnmezro grupo temos aqueias tecmas que entendem;_--_;‘

ﬂduc&gao um m%tmmento de discnmmac;ao soc:ia} Iﬁgo,.'_ :
um fator de marginalizacio. ' =

e

i, Tedesco, 1981, p. 67.




facilmente que ambos o8 grupos explicam”

e marginalidade & partic de deferminada ma-
¢ entender as relagGes entre educagio ¢ sociedade,
para o primeiro. grupo a.sociedads € concebida:
encialmente barmoniosa,: tendendo '3 integracio . |
- sens membros. A marginaiidg@q_é?{_-'pois',-'ug’x‘.};_fmémﬁgb 2
avidental que afeta individualmente 2 um: nlimero maior

wa menor de seus 'meml_j_f_'q_s__._(_}'_-qu;e;,}"_13_'1_'&35éﬁtaﬂté;’tdﬁstﬁﬁ

am desvio, uma distorcio’ que’ ndo 86 pode como deve: .
ser corrigida. A educacio emerge ai, como um instrumen:
to de correglio: dessas. distorcdes; ‘Constitul, pois, uma
forca homogeneizadora .que tem por funcio reforcar 08 -
lacos socials, promover a Coesao, € garantir i integracao. -
de todos os individuos 1o corpo social: Sua fungfio coinci
de, pois, no limite, com & superacdo do fendmeno da
marginalidade. Enquanto esta ainda existe, devem se inten~"
sificar os esforcos educativos: quando . for superada, cure -
pre manfer os servicos educativos num ‘nivel pelo menos -
suficiente para impedir ¢ reaparecimento -do problems da’

L s

marginalidade, Como 's¢ V8, ho que respeita As relagties .
entre educagiio. e sociedade, concebe-se a educacio com
uma gmpla.margem de autonomvia em face da sociedade, .
Tanto que the cabe um papel décisivo na conformacio da”
seciedade-evitanda'__suaidesagregagﬁa &, mais do qgue isso,
garantindo a’construédo de uima gociedade gualitdria. 0

14 o segundo grupo de teorias concebe a sociedade como’
sendo essencialmente ‘marcada: pela divisio entre grupos
ou classes antagdnicos que se zelacionam & base da forca,

¢ qual se manifesta fandamentalmente nas condiobes &t
produgio da vida material, Nesse quadro, & marginalidads
¢ entendida como um fendriens inerente & propria- estra- ER
tura da - sociedade. Isto pordue ‘o pripo on classe e’
detém maior for¢a se converte ‘emdominante’ se ‘apro- -
priando dos ‘resulfados da- producio ‘socidl tendends, em
conseqiiéncia, a relegar os demais & condicdo de margt -
nalizados, Negse' contexto, a edicacio s entendida: como.
inteiramente dependents  da -estrutura social geradora de.
marginalidade, comprindo af a funciio de reforgar a domi-

ressgs da pova classe gue se consolidara’ no podér: a

nagio e legitimar a- miarginalizacio, Nesse sentido, o ed
cacho, longe de ser um instiimiento’ de superacdo da mare
ginalidade, se. eonverte: aum «fator de marginalizacio ja-
que sua forma especifica” de reproduzir a marginalidade -
social € a producio da marginalidade cultural e, especifi-

camente, escolar,

Tomando comio - eritério” de “oriticidade a percepcio. dos

condicionantes objetivos; denominarei” as ‘teotiss .do pif.
meiro grupo de “teorias nio-criticas”. jA que encaram a
educagiio como autdénoma & buscam compreendé-da g partic -
dela mesma, Inversamente, aquelas’ do segunds grupo sio
criticas uma vez que.se empenham e compreender.a
educaciio remetendo-a sempre a seus condicionantes ‘obje-
tivos, isto €, aos determinarites sociais, vale dizer, & estrys’ -
ura soeio-econdmica que -condiciona a forma. dé tani
festagiio do fendmeno educativo; Como, porém, entenden
que a funcdo bdsica da educacio & a reproducas da
seciedade, setAo por mim denontinadas de *eoras ‘eriticos
-reprodutivistag”, o e R

 AS TEORJAS NAOCRITICAS

U UA pepAsoei TRADICIONAL |

* constituicho dos chamados “sistemas aacionais & ensi-
data de infeios do’ século . passado. Sua ofganizacio’
DiTou-se no principio. de que. a educacio & dirsitode
s ¢ dever do Bstado. O direito de ‘todos 3 sducagio

fria do tipe:de sociedade correspondente S 08" infes

uesia. Tratavasse; pois, ~de construir uma sociedade
ratica, de consolidar 4 democracia burgnesa, Para
“ter 2 sitiagho de opressio, prépria do “Aniies Regt.
¢ ascender g wm tipo de sociedade fundada no
10 social celebrado “liviemente” entre os  indivi
“ra necessfirio vencer a barreira da ignorfiicia. 86
sena possivel iransformar o stditos em cidaddos,

%




e individuds hv;:es pm:que eaciarecados _:ﬁustm_,g;
oo realizar essa - tarefa?: Através do enmsino. A
sla & erigida, pois; no- grande mstrumcnto para conver~-'-'-
wr 0% ‘*«ihilt{)ﬁ em cidadfos,

“redimindo os homens de s’eu dﬁpiﬁ 'gecado"hiqtéﬁcﬁ" R
@ xgnmamza miséria moral B @ opressae mxsarn p0h~ Sl
tiga™. . . : :

Nesse quadro, & i:a"usa'”d&'iﬁa?ginaﬁdade”é fden{iﬁé&daﬁ'
com 8 zgnmanma B marginalizado da” nova sociedade
quen ndc é esclarecido. A -escoly surge cemo ummn antidoto’

& ignordncia, logo, um  inStrumstito

UmEnto para’ ‘equacionar. o
pmb ema da margmahdade Seu.papel & difundir a instrys o
go, transmifiy o5 conhecimentos acumulados pels- hﬁma—_:--_- o
ﬁidadﬁ e sistematizados’ Eag;camante O mestre-escola serd !
o artifice dessa grande obra. A escola se organiza; pois,
come uma agéncia centrada no p}"t)fsssor3 o gual transmite, -
segundo uma gradagio: 16gica, o -acervo cultural aos alu- -
nos, A estes cabe assmﬂar 08 mﬁhqumenios gue Ihes sao :

transmitides. i

A teoria pedagbgica dcima indicada correspondia determii- -
nads maneira de ofganizar 2 evcolal Como as infciativas
cabiam ao professor, o esséncial era contar com um pro-.
fessor razoavelmente' bemn preparado. Assim, as escolas
eram organizadas na forma de classes, cada uma contando
com um professor que expuniia as; };goee que’ oy alimos
segumm atentamente e aplicava os exercicios que os alu .
nos deveriam reahms diﬁmphnadamente o '

An epiunsisEmo dos pt‘xmenog tempo‘; suscﬂaci{} g@lo n}}o
ge escola acima deserito- de” forma simplificada, suceden’
o ogzemvameme uma crescente decepcion A yeferida es
cola, além de ndo cohseguir realizar seu “desiderato - de:
universalizagdo (nem todos niela ingressavam e mesinio s
gue ingressavam nem sempre eram bem sucedidos) ajnda

i Zanot, 1972, po 22-23.

10

eve de curvar-se. ante o fato de que fiem m(ios 08 bem
«;umdadoca s¢ ajustavam ao’ tipo de socigdade que:se ‘queria
consolidar. Comegaram, entio, a- 58 avolumar as criticas
a essa teoria da educacio ea essa escola, que pasea a ser
chamada de sscola tradxcmnai

A PEQAGO(}{A ﬁaw

Ag criticas & pedagogza tradxmonal formuiadas a partax da'
“**mi do século’ passado’ foram; aos poucos, dando origem
5 uma ouira teoria. da educagao “Fsta téotia mumtinha &
enga no podér daescola e em sua fun(;ao de’ equaiizatrasa:
sovial, Portanta, as esperangas de que se pudesse corrigir
istorcio axprcssa Bo fenomeno da margmahdade, atra«_
da escola, ficaram de pé. Se'a escola ndo vinha cum-:
indo essa funcio, tal fato se devia a que o tipo de escola
mplantado - & esci}ia tradicional —— se revelara’ mada»
do. Toma corpo, entdo, um amplo moviments de e~
na cuja expressfo mials tipica ficou conhiecida’ sob o
de “escolanovismo”. " Tal  movimentd tem como
o ziav partida a escola’ iradicional i implamada 86
o as diretrizes consubstandiadas na teoria daeduca-
aue ficou conhecida- coino ‘pedagogia t::admonal A
gia nova cofriega, “pois, por efetiar ‘a’ oritica da-
gia tradicional, “esbogando - wma n6va maneira de
tar g e:ducagao e ensaiando - 1mp1antawla pnmezm 3
de experiBneias restritas; dcpms ar}vagando sud
izacdo no Ambito dos’ azstemas Sa@(ﬁﬁfﬁi‘x '

BETET

o oessa nova morla, a margmahdaﬁs dﬁzxa de ser_- -
sredominantemente sob o Angilo da ignorancia; 1Sto_
dominio de conhecimentos. O marginalizado’ ja-
oprismente, o xgnm‘ante mas a. mjettado -Alguén
grado ndo quando ¢ flustrado, mas quando’ ¥
¢ wesito pelo grupo e, attavés dele, pela sociedade em ;

£ . E interessatite notar que alguns dos princi-
entantes da pedagogia nova se converteram
a partir da preocupagio com - os  “anormiais”
npée Decroly e Montessori), A paitir das
15 ;ewadas a efeito com criancas “‘mos*maxs

i1

porke

I




« s prefenden generalizar procedimentos

43 ?dfi a partir da constitagio de- deficiéncias neuro-fisio-

7 detectada através dos-testes de inteligéneia, de’ perso-

zados 350 0§ ancrmazs 15120 £, 08 desa;ustados e desas
dap’sados de todos o8’ niatizes; Mas a-“anormalidade” nEG
¢ algo, em 51, negativo; ela’é, 51mplesmente, uma diferénga.. -
- Portanto, podenios concluis, sinda que isto soe paradﬁxai '

ue a anormahdade & um fendmeno normal. Nio &, pois,

- suficiente - para- caracteﬂza;: a -marginalidade, Bsta estd -
marcada pela deaaciaptag:ao it desa;u‘;’samemﬂ fenomenas_;
__ass@mados a0 sentimento de rejeicio. A educagdo, en-
- quanto fator de equahzag;ao sm,zal §era, pois, wm ingtrgs
- mento de correcho da marginalidade na medida em c;ue'_'ﬁ.f
~cumprir a fungio de . ajustar, de dadaptar os individuos B
- sociedade, incutindo Deles o sentimentd de aceitacio dos
‘démais ¢ pelos demais. Portanto, a educacio’ serd- wim

- instrumento de: corrcgao da margmahdade na medida em
membros, ndo importam as diferengas de’ quaisquer tipog,

: dexéc cqpemfzw

12

edagogicos.
# o conjunto do sistema escolar. Nota-se, entho, uma
‘cie de bio-psicologizagiic da sociedade; da educagio e
scola. Ao conceito dé “anormalidade biolégica” cons<

§1>0z<,,as 58 acrescenta o conceits de: “amrmahdade psxqm»-__-__"

audadﬁ eic., qué. comegam  a se multiplicar. Forja-se;,”

entio, uma pedagogza que . advoga wm tratamento  diferen-
cial a partir da “descoberta™ das dzfezengas individuais,
Eis a grarzda descoberta”: os homiens sio ess*‘nualmente; :
diferentes; no se repeﬁam ‘cada individuo ¢ unico. Pors .
tanto, a margma}rdaée ndo pods Sex’ exphcadcz pc}as dife--{_a:'
rengas eiire o8 homens, guaisquer que elas sejam: ndo -
apenas &1ferm§as de cor, de raga, de credo ou de classe,
o que jd ‘era defendido pela pedagopia tradicional; mas_'._;'
tambam dxfere:ﬁgas 1o dommm d() canhecxmpnm, na par—"- '.

gue c:onmbmr ‘para & constituigiio de uma’ sociedade cujos g -

8¢ aceitem mu%uameme e s zespeztem na ’ma mdmduaip =

Compreenc‘%e se, ﬁmao que essa ‘maneirs de ehtender a'_-._s' -
educagao pof referenc;a A& pedag@gza tmdm;onal tenha--_-"_;_

destocado o ezx@ da questao padagogaca d{) mt@leam g&araj.
o sentimento; do a%p@cto iégmo para o psjmmiogmo dog
conteGdos cognitivos pars, 0§ -métodos o1 processos: g}ﬁéﬁ«._-‘_.
ghgicos; do . professor para o “aluno; do: esforgo para 0
interesse; da dmmph*xa pard’ 4 espantanszdade, do - direti-
vismo para o nlo-diretivismo; da quamidade para a-guali-
dade; de uma pedagogia de inspiracio filosofica centrada:‘-_{_
na ciéncia ‘da 1ogica para umia ‘pedagogia de- Anspiragio.
mpanmentai baseada prmmpaimeme nas’ contribuicoes da’
biclogia ¢ da psicologia; Em suma, trata-se de: uia teoria
pedagbgica que ‘considera gie o 1mportani:e NAG ¢ a?ren-_}';
der, mas apre“lder a aprender RN : i

Para funcmnar df} acordo wm 2 concepgae amma exposm_'- :
ta, ohviamente a. organizacao escolar teria que passar-por
nma sensfvel reformiulagio. Assim, em Tugar. declasses
confiadas a pwfessores g dominavam as grandes dreas:
do conhecimento revelando-se capazes de colocar os ali
nos em contato com os grandes. texfos que eram- tomaci{)s": :
como modelos a-serem imitados e, progresswamente assi
milados pelas alunos, a escola deveria agrupar os: alunos
segundo- areéas de mtarcssex decorrentes de”sua atividade
tvre, O pmfessor agxrza coms tm estimulador ¢ orientador -
da aprendizagem cuja iniciativa pnnmpai caberja aos prov.
prios alunos. Tal aprendizagem’ seria uma - decorricia

spontinea do ambiente estimulante e da velagdo viva que
<= estabeleceris entre os alunos ¢ énire estés e 0 professor -3-

Para tanto, cada prﬂfesmr teria de trabalhiar com pequenos_ &
upa}s de alunos, sen o que'a re}agaa intetpessoal; essén- -

ta da atividade educativa, ficaria dificultads; ¢ wum am-.
‘%1mie estisnulante, portanto; dotado de materials didéticos.
ticos, biblioteca de 'classe etc. Em sumé; - a feicio das.
colas mudaria seu ‘aspecio. soinbrio, dasezphnad@ “silen-
o ¢ de paredes opaca& assumindo bm ar. aiegm mmnm.-f_;
mentado, hdruihento e multscoiomda i

£y tipo de e%gola, amma descrlto 16 wnsvgmu entretamf}
srar significativaments o panorama orgamzdcmnai dﬁs_
temas escolar@s Ista porque aiﬁm dz:‘: mxtms; razoes '

'__:.'1_3 i




0 vam mais negativas ‘que positivas uma vez
o o afrouxamento da discipling e 2. despreompwao comi

- a transmissio de sonh&%cgmenms acabou por -rebaixar o'
camadas popui;ares as qaaas .
- nia. escola o Gnico meio de
- acesso . @0 conhiecimento elaborado. Em: cc&ntrapaxtiéa ac
'-'.._“Esceia Nova”: apr;morou i Qaahdade do ensino de%tma-

-%ﬁmia{;ava v custos ‘bem mals eievadms do q_ue_
teadicional ‘Com isto, a “Hseola Nova”: orgar : _
" camente ‘na forma’ de escolas” experimentais ‘ou como
Cicleos raros misito. bem. equi

tendo

“tradicional. Cumpre assmaiar qug - tais cons

~nivel do’ ensing destinado’
“omnio frequentementa 16

B d@ as ehtes

- problema’ da marginalidade, a “Escola Nova” o ‘agravol.

L Come efesto do enfatizar a: “qaahdade do ensine”, afa deg-
locou o eixo de preocupacio do ‘Ambito politico - (relative
A ma;edade e 561 con;unto) ‘para o Ginbito téenico-pedas
L pbEicn - (reiatwo ‘a0 interior: da “escola), cumprindo 4o
LIS fempo. uma dﬂpﬁa fungio’ ‘manter 4 expansio da. .
~ 7 escola eém Hmites supoitivels peﬁes inieresses domiinantes
“g desenvolver ‘uin tipo de ensing: adequads - a esses infe-
Cresses: Blm esse fenbmieno qué denoniingl de “mecanismo’
: 'de recemposzg;ao da hegsmmnla da ciasse dommame” B

s nbiossadst ieraclizisncnmt

3. faawam, 1980 L

_ § € circunscritos a pe-.
“uenios grupos: de elite. No entanto; o idedrio’ escolam}vxsta,'_

: ‘sido amplamente. dxfundxdo peneireu nas cabegas

: ':dos educadores acabiando pot gerar. conseqgiiéncias- também -
- nas-amplas- redes  escolares: oficiais orgam?aﬁas na forma

Ve»seg pms que paradoxaimente, om }ugar de resoiver o

o Cabe aesmaiar que o papﬁi da’ “Esceiia ’%va” deima des~
- lierito se maniteston mais nitidaimente no caso-da América
- Lating, Em verdade, na-maioria dos pafses dessa Tegiiic of
- sistemas de ensino COMBCATATE & 88MIMIL- feicdo mals wftida
_.ja no século atual, quando o escolanovismo estava larga-
.' meme dmsemmadn na Europa, & prmg:;paimeme nos B‘ata- e

dos meios nae degxando em cﬁnsequenma, de mfiuenc;m L
o pensamento. pedagoglco iatino-ameticano, Pottanto; a .
disseminache - das éscolad, eietuada seguncic o4 moldes tra o
dicionais nio deikou de ser de alguma forma perm&z’bada o
pela propagagio do 1&6&:10 da- padagog:a nova, j4 que esss
idedrio a0 mesmao fempo que pmearava ev;denmar as “de-
f=c;gmra*"" da escola tradicional, dava forca a idéia segunw'_.-;:

a gual & melhor viid ‘hoa: escoia, p___ q p@ cos -do que.-
m‘ga escola. {ieﬁment@ para muxtﬁs

A PED};G&G:A Tﬁcnzczsmf i

A §md¢r 2 pmmem‘a metade, do secuie amal o esm}aﬁﬁ
vismo aptesentava sinais visfveis de exaustiio. As esperan-
cas depositadas na- veforma da escola resbltararn’ fmstradas

U sentimento de desilusfo comegava a se dlastrm" nos-
meios educacionais, A pedagegza #OVa, 40 1esmo no
que se tormava; “dominante enguants: ceﬂceggau fedrics a.
tal ponto gue se tOINOU SeNso comum o entendimento

segundo o.qual & pedagogaa nova € pﬁriadm‘a de todas As

virtudes e de nenhum’ vicio, ao. passe gue # - pedagogia
tradicional € portadc}ra de todos_ os vicios e de nenhuma

virtude, na pratica se revelou ineficaz em. face g4’ Guestio
da marginalidade. Assim; de um lado surgiam tentativas -
de desenvolver tma espécie de “Escola Mova Popular®,
cujos exemp!os itALE ‘significativos 8o as pedagogias d&,-_"__
Freipet e d¢ Pauld Freife; de outro Tado, radicalizava-se
2 pmocupaga{} £om 05" metodos pedagbeicos presente,s no_-’-‘f
escolanovistio que acaba. por dasem’bosaf na eliciéneia
instrumental. - Articalasse agi nma nova teﬁrm eciucamoé
nall @ peddgag:_,tecmmsta e

A parti do pmwupoqto da neatraf;dade aenhfica & ;mpra
rada nos principios de: racionalidade, eficiéhicia ¢ produip
vidade, essa. pe&agogla advt)ga a mﬂréeﬁaca{) do processo .
educativo de” maneira a t{}rnaJo 0%};_ Vo e 'operauﬁﬂal '
De modo semeihante o que. ocorEl no trabatho- fabyil, =
pmt,nee;»sa : .;'nb}eztwagam do trabalbo. pedag&;:;m Cony
efeilo, se no &rtesanate © trahai‘h@ era qu’h;ctwo 13‘{0 & _'

g




na producio fabril essa refagﬁo Jinyeriida. Agui é o tra
bathador que deve 'se ad
qzzﬁ sste; fm cb]et:vado

necessirio para produzzr determsnados Obj€'£03 (} pmduta'_;'-_-
é, pois, uma decorréncla da formd como & organizado ¢
processo. O concurss” das agtes de’ diferentes su]eﬁos'ﬂ.
produz’ assim um’ resultado com o qual nenhu-ﬁ dos su;fci«_

108 56 1c‘{ennfzca ® que a0 comrano lhss estranho

o fenomeno auma menmoﬁado o a;uda 2 entender a
. tendéncia que se esbogoi com o advento daquilo gue eston
'_'c.:hamancie de padagagm wcmmsta” Buscouﬁse p}ana;ax“-__ :

3 a:apaz de mlmmz?ar a5 mterfere

'_";}ropostas peﬁagégmas tais como o enfoque sistémics, o

Coomicro-ensing; o - teéle-ensing, &’ nmimc;ac programada, ag
i maqumas_de ensihar ete. Daf, tafmbém, o parcelamento’ do

oo trabatho’ pedagogzcw com a. aspécmazag,ao de fungbes, pos-
o tulandos -s¢ a introdugio no sisterna de ensino de téenicos
dos mais - diferenfes matizes, Dad, anﬁm & padronizagio

* devgisterma de ensing a partir ‘de esquemas de planejamento

v previamente Formiilados  aos ‘quaisdevem “se -ajustar &
o diferentes mm}a xiadeq ée d:sc;plmas B préfmas peﬁaf'-_

' -‘%e g pedagegia ﬁradgcmnai 2 iniciativa’ cabza an pmfess@r:ﬁ

. e erd; a0 'mesmo- fempo, o sujéito ‘do” processo, o elex

mento’ decisivo e decisério’ s¢ na peélagog;a nova wimicias
“tiva destocasse para o alino, situando-se o nervo’ da aglio

educativa - pa. relagio pmfeasar -alio,  portanto, - relaglio

i fmterpessma% mtersubjemd w-na pedagogla tecz‘nmsfa 0'_'

iﬁ

imstramentos de ?rabalho ‘exam dxspastos'em 'fung;ao do' i
srabiafhador e este dxspnnha deles segundo sets deszgnms-

- meios; Gbunaﬁda pmfeswr e aiuna ;’)oszga{) :
'{alegados que” s30° 3, condicio de execttares dé um. pro-

: :-_de“tra‘baihs A

Ccessa’ mnverte«se na actrarma da” efmencm

as subjetivas que pu-
desser pOr em risco sua eficiéncia, Para tanto, era mister
ﬁperamonaiizar 08 objetwos B “pelo mends ein certos
U AspRetos,  mecanizar o prﬁcwsa ad, A prohferagaa de‘

: uCﬂﬁi‘i&i’Iﬁ,"- '

cesso clja concepedo, planejamento, codrdenacio ¢ con- -
trole ficam a cargode -especialistas suposiameme hahilitas
dos, neutros, ‘objetivos, imparciaisi A organizacdo do pro=
mpensando -
e corriginde as fiefmanazas ch pwfessor & mammizaﬂdo m""_
efmtos de-sug mtmvamgao e T

Cumpm notar que em‘%mra a pedagag;a nova taﬁxﬁam ée_;f-
gravide- impnrtancza aos ‘meios, ha, por@m, uma d;ferangd'f?'
fundamental - cnquam(} na pedagogia nova' os tefos sho
dispostds e estio-d d1spc}mga0 da-relagho professormaiunoﬁ -
estando, pois, a servigo dessa- reélacio; Hia pedagogla techi-
cista & situacho se inverte. Enc;uanm na pedagogia nove
sdo 08 professores ¢ alunos que’ decidsim & miizzam ou
ndo detérminadss meios; ben - como quando LOmo e
farde, na p&ﬁaﬂogia tecnicisty dir-seia gue § o prm_,gssc:'_'_
que defise o que professcres & alunos de‘vem fazer A= asszm"ﬁ
tam‘bﬁm quanﬁo e cemo 0 iarao o

mmpr@end;e_se cntao que para, a pedagegxa tecmczsta a
'mfgmahdade nao Sbrd ident hwada com g lgnoranma r\emj. ;
ﬁ&l;zad@ sem o mmmpetanta {no sentido” tccmco ﬁa paiauﬁ._.
vra}, isto &, o ineficients e improdutive, A edicacio gan
tard conmbmndo para superar o problema da margimali-
dade na ‘medida em que formar individuos eficientes, por.
tanto, c:apazes de-dareni sud parcela’de contribui¢is para |
o aumento’ da’ produtividade da sociedade, Assim, estard
ela cumprmde sua fungio de gquailzagaﬁ social. MNesse o
contexto tebrico, a equa}magae social 6 identificada com
o equilibrio do gistema (n{} sentide do enfogque sistémico ).

Y mdrgmalxdade, isto 8, a, ineficiéneia e 1m;)mdut1v:ada§e:'
se copstitai nunia ameaga a estabilidade do’ sistéma. Como -
o sistema . comporta miltiplas fungbes, s quais corres.
;mnﬁs:m determinadas . ocupacles; como™ essas -diferentes
fungtes 580 mterdepe‘ndemes -de 14l modo qus a ri’zwfimen—-'f[
¢ia no dssamppnhs da uma deias afeta as demaas € em--*_-

1?




: :éé&“&m&%&ijg}m&; toda ¢ sttama-m-cabe G
POTCIONAT T eficiente treinamento para a exeécucdo das

miitiplas tarefas demandadas continuamente : pelo sistema.

social, A educagho serd concebida, po;s, como um subsiss
“essencial a0 equili-
brio do sistema social de gue’ faz parte. Sua base de suge
tentacio tedrica deslosawse para & psmoiogza behawmzsta, S

tema, cujo funcionamento eficxente

a engenharia comportamental; a. ergonomra, informatica,

cibernética, que. ‘o em comuth:a inspiragho filosolica: -
neopositivista ¢ ‘o método funcionalista. Do pouto de vista'
pedagégico conclui-se,’ pais, qme se para # pedagopin tra
“aprendei e para a. ;wdagogga B
nova aprendar i apxencie: pam A pedagogia tecmmsta o

dicional a questac central é

que mlporta & aprfznc{ez a fa?er

A teoria pedagugzca acxma expnsta cnrresponde uma reor»'.
ganizagio das escolas que passam por um ‘crescente pro- -
cesso -de burocratizagio. Com efeito, aueéatavawe; que [V
processo se racionalizava na medida em. que s agisse pla-
nificadamente.  Para tanto, era mistér. baixar instrugdes
minticiosas de como procaéer com vistas o qué os dife-
rentes agentes cuipprissem cada qual as tarefas’ especiticas’
acometidas a cadd um no amp}(} espectio em que se frag- .
- meitor o ato” padqgégmo 'O controle seria feito basicas .
mente através do preemhxmente de f{}rmnlﬁrms O magis~
tério passow entdo a ser submetido ‘a uim pesado e sufo-
cante titual; com resultados. visivelmente “negativos, Na
' pedagogiatecnicista, ao ensajar transpor para:
a escols a formd de funcionamento do §istema fabril, pers
dey de vista a eapecxfm:daéa da aducagao, ignorands que -
a.articilacio entre escolate Processo produtxm se.da de
modo indireto e através. de compiexas ‘mediaghes. Além
o majs ix:3 pratica educativa, g, Oﬂemaga::} tecnivista e
Cruzon com ay comixg,aas tradlcmnais ;}redommames fias:
escolas bem como com: a-influéneia- da- pedagogia n{}va-_[
gue exercey podetoso alrativo sobre’ o8’ adu{,adomu; Nessay
condicdes, a pedagegia tecnicista ‘acabot por . contribuir.
para aumentar o CA0s NO CAMPO “educativo “gerando 1al
nivel de descontinvidade; de’ heierogenezdade e de fragm'_ :

verdade,

}8

edﬁcat;a{) pm»

mel’i’ta(xaﬁ‘) c;ue.a pratmamente mvgabﬁma o tiaﬁa}ho pedago»» S
gico. Com-iste o prohiama da. margmahdade 8G; iande:u_""'..--
a se agravar: o conteddo do ensino ‘formou-se inda mais
rarefeito e a'relativa) ampizaqqo das:vagas se fornou mele»-
vante em face dos altcs‘; mdzces da evascto & repetenma &

A sﬂ:uagao amma de&crﬁa afamu partzcuiarmen% A Ame—.--
rica Latina 4 ‘que” “desviou das atividadesifim pare - Ad
a{wadadas*mem parcela consideravel dos recursos. sabida-
mente escassos destinados’a: edmag&n, Poroutro Tado sa~
be-se’ que ~boa parte dos pmgsfamas mternacmnm de'-.
implantagdo de tﬁcm}og}as de ensino’ nesses pafscs tinham -
g“:cn detras outros teresses como; por «;xempio, a venda !
de artefatoy tecnologu:ns o‘bsoiﬁtes a0’ paxsss subdﬁseﬂ» i
m};md(}s‘l e -

A5 'IE()RIAS agmm REPRODUTWISTAS -

Como 4 dSSII‘lHI&l o pnmeim grupﬂ da LEGfi&S ccm&b& -'
2 marginalidade como um desvio, tendo a ea‘fuca@ae por
lunglo a corregdo desse desvio, A marginalidade ¢ vista -
como wm problema social ¢ a educag,ao, que dlSpBE e '
autonomia’em. reldgaa & sociedade, estaria, POrestd vazio,
capacitada 4 infervir ‘eficazmente na - sociedade, transferm w
mando-a, tornando: -a ‘melhor, mmgmﬁo ag’ msus%:ﬁ;::zs‘s em
suma, promovendo a: equauzagao social. Fssds foorias o
sideram, pois, apenas. 4-scho da educacio sobre a socies
dade. Porque desconheceni as detérminagies “sociais do
mmmene edus,atzvo eu ag denommm de “tecmas ﬁao mw-

m}%xdz af g exammar ~ 30 critlcas Timy vez z;ue pﬁstlﬂam
n&o ser possivel” comgreendﬁr ar Lducagaﬂ sendo a partic
dos seus condicionantes” sociais. HA, pois, rfessas” tem:aq
uma cabal percepcio da dependenc:sa da “educagio em
relacio & sociedade. Fntretanto, ¢omo na anilizs. que de-

seavolvem c:hegam mvarrdvelmeme a conc?usao de qua a

4, Of, \Aatteiaat 1976 & sfd e
--19_




%

e z}m “‘tsorm% mtmo repmcimmstas”, Tais ?eamas cot- o
tam com um razodvel ntmero de Iepresentantes s
manifestam em diferentés vam}em HA; por exempln o5
chamados “radicais’ americanos” CH]OS prificipais - repre-
sentantes sio Bowles e Gintis; através ‘do fiveo Sehooling.
in Capitalist America (1976) que. podsm ser - classificas _
dos nesse grupo de teorias. Tais antores’ consideram gue
a escola tinha, “Gas origens, uma- fOnCAC aquahzaciara._:-_..
Entretanto, -atualmente’ eia s torpa cada vez mais discri-
minadora e represswa.. Todas as reformas escolares fra-
cassaram, fornando  cada Vez ‘mais evidente ¢ ‘papel que
seola dessmpeﬂha reproduzir 4 somedade_ de ciasscs

& mfomar 0 mad@ de pmdugao r;:apitaizsia

Em que pessm a5 dlferemes mamfesﬁagocs, _c{snszdem que S
no Ambite desse grupo, 48 teorias: que . maios repercmsao._
tiveram ¢ que aﬂcangaram nm mamr mvel de e}abara:;ao :

s80 as «:egmntes* o

2} “teofia do sxstama da ensmo enqnanto mmiancia s1m~

bohca” o

[} “‘taoraa da esco]a. anganto Apam}ho 1dﬂ0}0glce ds'_'-'

Bstado (AEF)”
e} “teoria. da escz:ﬂa; duahqta

A seguir cemsniaze; brsvsﬁeme cada uma “delas.

E‘Emm m SISTFMA DE ENSING ENOUA‘E%T{?'_. B
S W@iﬁ?@cm SIMB@UCA G

Esta teoria esia deseﬂvoiwﬁa m Qbra A Eevmdugaf}.'_'
elementos para e - teovia do' sistems de” ensmo, de P
Bourdiew ¢ §. C. Passeron (1975). A obra & consmmda: :
de dois i;vros No Livro I, fundamentos de uma teoria da ™
violéncia simbolica, a teoma ¢ sistematizada num cor_pi};'-_ L

20

10, ;:s%'@pi;:—‘s s eémaqae mnsxste na repmdug;acz da:'

de propngees I@glcmwnte aftxcuiadas Segtmcfo um ese
quema . analitico= dedut;vo_ O Livro 11 expie of resul- -
tados de wima pesquisa empirica levada a cabo-pelos. auto-
Tes no sistema escolar francés em wm de seus segroentos,
gual seda;a ‘chuldade de’Letras. Como s~ andlises do
Livro II poden ser consideradas como - aphcagoes 2um
caso histricaziente’ detexmmado dos - principios - gerais-
enunuados 1o Livro 1, amda. que ‘tenfiam @emdﬂ a0 mes«-f-_ :
mo tempc como ponto de ‘partida para 2 construciio dos
principios - do - Livro- I minha exposgcao 5¢ hmatara ao'ff
wnteuﬁo d(} me .E -

G ’Ei’bab{}‘i}yﬁ do szm i c'omtitm mazs c‘fo que uma si)cmm_;,.
logia da educacio, dma socio-logica’ da 3ducagao st
porque nfo s trata de uma‘snslise da. sducagio como fato
social, mas da explicitacic das’ condicoes dogicas de possiv:
hilidade dé toda e qualquer educagao para-toda e qualquer.

sociedade de toda gualquer época on Tugar. Trata<se de

uma feoria axicmiatica ‘que- se desdobra dedutivamente” ‘dog
princfpioy universais para os enunciados analificos de suas
cafism}ﬁén&as partwuiares Por. isso, cada grupo. de Prow
posigfies “comega . sempre | porany enuncmda unwe‘f”sal
(todo poder de. vicléncia simbdlica. | ., tods  aciio pedam_-l :

ghgica efc’) e termma POt Hims aphcat;ao particular, ex

pressa’ através da formula “uma’ formagio ‘sorial deter

minada. .. Por otro lado, 1o intiite - de preservara
validade ﬁn;versaf( da teor;a o8 dutores i o ouidade” ée_r:'_.‘i

utifizar sempie 2 express{;a “grupo:; o L,ld‘;‘oES” Cjamais

se referindo:apenas as classes simplesmente; o que indica’
que 2 validade da’{eoris ndo pretende se circunscrever

apenas is sociedades” de clas‘;es faas 58 estende também -
as sociedades sem classes que poiventura tenham existide o
ou venham a existir, B sumd, o axioma; fuﬂdammm;-.-;t

(nmpmsigas} ZEYG Y, que enufcia a teoriy ggexal dct Vzolcnma :
simbdlica, se aplica’ do sistema de ensing que . defmido, S
pois, como uma modalidade esveczfxca da v;oiencza Sl

beHes {propc‘su;oeas degran 4y através de pmmszgaas

itermedidrias_gue tratam, sucessivameénts, da agio peda-
ghgica (pmposxgoes c“if* Vfai} I) da auioradadei pedagogwa S




i propasigies de gran 2)- e do tra‘baiho pedagegwo (pro-

posicles de grau 3}

Por que violéngcia slmhahca‘? Os au*nres tsmam como' =
ponto de partida que toda e qualquer. socmdadv astmtu»_' e
ra-se como um sisteéra de relacdes de forga material enire
grupos ou classes. Sobre.a base da forga material e sob
suza determinacio engﬂ-se am szstema de 1eia§oas de. forga'_' :
simbélica cojo papel ¢ refﬁrg,ar por dissimulagio, as rela- o
ghes de forga material. E essa ' idéia central’ cimﬂda 1 R
axioma funddmantai da ‘ieoria Senae ve}amos o seu emun»-i.'_;i

ciado:

“Todo podm de vwiercza samhclma 1sto & ‘todo’ poder G
gue chegd '8 impor sighificagtes: el 1mp0~1a5 como des
gitimias, dissimulando 4 reiaga}es e farga que éstin na
base de sua forgd; Adrescenta suna’propria fores; isto &

propriamente mmbéhca, a essas re‘iag,oes de fozga * 5

Vé-se, pms, que O m’forgamento d& vm}.enma matame& sé

dé pela sua conversfo ao plano simbélico onde se produz

e reproduz (6 reconhecimento da dominacio & dé sua’
fegitimidade - pei{) desconheciments (dlssxmuiagan) de seu.
cardter de violéncia explicita, Assim, 2 violéncia material -
(dominacio econdmica) exercida paios grupos ou classes.

dominaates sobre 08 grupos ou classes dominados corres-
ponde a violéncia ﬂm‘boh‘,a {demmag;ac} cultural},

A violéneia s;mbohca 56 mamfesta de mu}tzpia% ’farmas

a formacio da’ opmiaz} pu‘bhca através dos mieios de comiu-:
nicagio de ‘massa, jornals’ eic.; a pregacio religicsa) a
atividade artistica ¢ literéria: -a. propaganda e ‘a . moda;’

a educaciio familiar ete. No entanto, pa obra eni questio; o
o obietive de Bourdwu & Passeron € & agio pedagbgica
-0 sistema escolar. Daf, o subti-
ﬁiememcs ‘para uma teoria’ do sistema de
Para isso, partindo, como j4 disse, da teoria-
geral da violéncia simbSlica, buscam ‘explicitar a agio.

institucionalizady, isto &
tulo da obra:
ensing”.

. Bourdisu-Passeron, 19?5 p 19
22

padagtgica {AP) CONiG, Impas;g:ao arbxtrar;a da cnitz,zm_

f1ambém arbitrdria) dos griipos ou classes dommantag aos.
zrupos ou . classes: dominados. Essa - imtposicao, para s

LELTCET, unp}ica necessanameﬁm a autendade pedagegzca S

{AUFy, ]St& a, ‘E}In

“noder arbztz’cmc dﬂ m}pe«mgao que 6 pfﬂo fam de s&z

desconhecxdm come tal, se ‘énconira ob;etwdmeme ncen- S

nhecide” c::}mu autondade Eegttsma” 8

A

Trabalhg - Ped%gogzco (’}TP} emencildo

“romo ir&balha do mcuicag:ae guie ‘deve. durar & Bastaﬁte- -
LG habitws

parg prcdazz: uma farmagm} dusigvels: 151{;
como prmuto da mﬁeuorzzagao dos prmmpws {Ie um_. S
arbitrario- dulivial cepaz . de- perpemdr e apds a L&SSE&QHO_

A ref erzda agaa pedagogiaa (AF) que LG exefce atraves'_-f__:f:’_
da autoridade pedagdgica (AuP) se realiza aizavas da-: v

da agho’ 13863!%0810& {AP} e por-isid de perpetiar Tl

?mtwas os pxsncipzos do aibmarzo mter;mxzacic”"

E’hsm a c:cmpres;}sao do s:s’sema de ensing’
errtal ;mpsxtmcm a"distingfio enfre trabafhc; pedagdpics

{ 1%“*} primirio {educ&ga& familiar) e tmhaﬁjw pedagdpico ™
o trabatho
escolar {”{‘Ez) (,cm‘m 08 - autm o8 isxdfcam no esceha" -cia-- e

secundério; -cuja forma -institucionalizada -

i“”OpG‘%lQ&O I

de funda~ ;

“Eeservol-se B s mmmeni’o iﬂg:cg (pmpos&gses ﬁg,.-_ S

grau 4} a bspecificacio day forinas s des eféitos de uma
Agho Pedagogica: (AF) giie S CRerce no. quaﬁm de e
instituigdo escolar; & somente na uIt:ma pmpesxgao (4 £ SR
que se encOuird . catactérizady expressaments s AP esci
lar que veproduz & chlhira “dorminanie, coutiibitinde desis
modo pars teprodusir 3 estrztura das relages de forga,” -
numa formagas} social - onde o sistema de’ “ensing  domi-

nante teads & wssépurar se do msmpa}m da vm}enma'

simbdiica iegstima”ﬂ e

3 }ibidem Pmp{zsrrﬁ 21 '2?._ i
7. Ibidem, Proposich 3 o
#. Ibiden, p. 20&1

: :'23':'_.'_._




A pmp(mgae 43 smtetzz ;pms, ds m:}do exaustrvo, _

el simbolica. Vale a pena, entib, apesar de sua extcnsao
"transcreve—}a zntegra}n’ente

Crpode s constituir o TP damn;mta como fE sem - gue - o5

e desconhecér sua dependencla reiahva, ‘&8 relagles e

Lo forga: co%um’cwas da farmagao social em que eleosd o

RN ﬂerceg porque. ele produz e reproduz; pelos mefos proe.
L privs (da institnigio, as condighes necessérias ao exer-

".._;-mesms femps as: mndzgoes sui:xclemee da realizacio de

~osiste como’ instithigho, ele implica - as condigbes ingtitn- -
“cionais Tde descnnbammenm da violéncia - simbdlica ane

“ dspe e;‘]quame mstzmrgao relativarerite antbnoms,

e aparbnicia da- nedttalidade, o8 ‘grupos ou classes dos
“iriads ele eproduz o arbltram cu}tural {éepenczencxa pela
S mdependenma) PE

-'_pam a reprodugag -a{)ma}

. -.hdade‘P

bc}hca (capltal hultural)

"9;-.:%;&;“@;51; -.g,'_-?s:.__' 8

: _-'ccnjunte da teoria da sxstema de ‘ensino- enquango vmienm i

"‘Nama mrmaga{:: soelal {ietcrmmada, 5 SI’: dommamze_'.- o

CUHquUeTO exercem como os que ‘a ele s& submeten cesse

eiciode e fun{;am interna de mcu?cagm ghe s an’

RORL 1)L fmga{) xternd de re;amdugm da’ culting legltima & S R
Tde§aa cexztnbusgae cet‘rﬁ}atzva repmdﬁg:aa ‘das relagBes
de for@a" e pofdue; - sd pelo fato de e eniste e sub- L

"'exerce, }stc e, DOFGUIE 65 mezos “institicionais <dos giais S

SO detentora - do mmaopolm do - exercicio’ h,gmmcz da vipw oo
< ldnicia stm?ﬂéilca, estio predispmtﬁs 7 sErvir também, sob -

Portama A tearm nis éama maroﬁm a duvadcw A fut’sgac}
“da eciucac;ao ¢ .a de reproducio das desigualdades sociais. .
Pala repmdugaf} cuttural, eia ‘contrilm espemﬁcameﬁte S

Como' mterpreiaz neﬁse quadro @ fendmenc da mmgmda-_ff

- -I}e acmdc Com éssa ‘weoria, m#rginalizades sdo os armposﬁ
._”-;_1'011 classes dommados._]\/iargmahzados socialmente porgue
" nfo posstuem forca material (Cﬁpiidl sondmico) e m&r-;_' =
- ginalizados eulfturalmente perqus nao posstuem forca sims:
ia eciucagao fonge de ser wmi

v de superagio da margmahdade consmm um elemeﬁw L
ciorcador da- mesma

o instrumento de superago da marginalidade nio- L
¢nas uma ilusgo. B a forma através da quai ela d;sszn

amento dos mtarssse,s dommaﬂte%

“E pefa medmgao desse efelto de dommagaﬁ da AP. B

dominante qié &s diferentes AP giie se ‘éxercem nios difex

remtes gripos oy clagses colaborant objetivanients e indil

retamenté ta dopiinagho das classes dominantes (znculca~_- T

S2o pelas AP dominadas de conhecimentos on de marei- s
ras, dos-quals a AP domisants defing. =3 vaim babre 0 -
ner»ado ecor:emlco ‘on szmbéhm} 10

- porgue, Snyders resumin sug CH’[IC& 3 essd teotia naf-“'-_f_.
sqinte frasej “Bourdwu*Pa%seron oua Eu{a de {:Iasses -
?@ss;ve‘i” T

’FE@RIA DA HSCOTA mQUANm APAWLH@} L
L maez (}GIC() DE Esmm (Alﬁi} :

A0 aaahqaf 4 reprcdﬁcao das wndlg,{oes ée produga@ qm'-’-_-

implica a wprodugao das for¢as produtivas e das relaghes
de prodigio existentes,” Aithusser & levado a - distingair:
no Estado, os- Aparellios’ Repressivos de Esiado {0 Go=i
%2100, & Admmxstr&gao o Exdército, a Policia, os Tribu- i
nails, as Prisbes etc.) e o8 Aparelhos Ideo]ogicﬂ& de Hsta-o
do (Aih} quie- eie enumera prowsouamente da: segumte

forma;

10, Toidetn, p. Caas
i1, Baydery, __}Q’?‘T.._p.' 287,

a funcdo Io'gic':émén & necesqarm da educa Ho. Nw
pois, outra alternativa, Toda fentativa de- utzlizdm}a_"_f'i_:'_

la. e por isso cumpre eficazmente, a_ sua fum;ao de_{
ginalizagi, -Todos os ‘esforeos, amda q*aa orjundos
¢ grupos ow classés dominados,” reverte” sempra no: rew_-: s




S phtblicas e particulares), .
__f'_rw-o ATE famﬂmr,_'_ : S
i 0 A}_E ]ui‘](};c(), : Sl

parte o8’ dxferemes pamdm), -

L O AEE smciical

L O AfiB da mfmmacao (lmpleﬁsa, radzo te!evxsao'

etc}, i S o :

S 0 AIE culmrai (Letras Be}as Arteq despnrms o
ey U

S A dmtmgao entre ambos assenta no fato de que © Apau-' B
- relhio Repressivo de Estado funciona massivamente pela o
o violéneta e secundariamente pela ideologia enquanto que, .
- inversamente, os Apareihos Ideoldgicos de Estado funcios -
“nam massivamente pela ideologia ¢ secundariamente peia"__

._repressac 18

0" coneeito “Aparetho Ideoldgico de Fistado ” deriva da;l

L tese. segundo a qual ‘‘a ideologia tem uma existéncia ma-:
U terial”; Isto-significa“ dizer que a ideclogia existe sempre:._
- radicada em pratwas thaterials reguladas por rituals mate-'

: f riais defmzdos por mstitmgoes materiais.

-Em sutna ‘a Ideoiogia se matertakza em qparelhcs os-'j';_:'

B aparelhos 1deoiog1c03 de Estado

- ..'.A partxr desses mstrumentos conceltuaxs Althusser avanga_'

"':_a teqe se:gundo A qual O

T -_12 Aimusser,_s/d, iR 43*44 '
LA hidem; P 4647, :
" 14. Tbidem, p. 88-89.- R

' 'Q AlE 3mfi“ 'eis'e-'_"(c';' : sfisﬁém_aﬁ -__&as ;diféfém‘és‘fiigéé#sﬂ o

.'.M 0 AII: escoiar {o szstema das d1ferentes es«.oias

R 0 Aﬁa‘ psht:co (o sxstama pchtxco de que Fazem

"¢ ﬁpat‘eiha l’dmlogu, < e E@taﬁu e fm cclcc&du cm
posicho -dormiinie: SN fofmacees ca;'ﬂtalistas ma&uras
apls WM moimta fith de - claskes po‘imca & xdeaiogmd
comtra o -antigo Aparelho i{deolégwo de Estad@ dﬂmmam
t, & O Apaml}’w Fdeoiogwa Esmim” 15 :

Comio AIE éommaﬁte.__vale dizer que u esccia mnst:itu}. =
instrumento mais -acabado 'de’ reproducao das relagaesx_._. .
gmduqaa de tlpO cap;tahsta Para isso el tomd a s o
as as criangas de todas as classes sociais e Thes ma,u}ca_z' B
srante anos a fio de’ audidneia obrigatéria: “saberes praw'
Licos” snvo‘.iv;dos N4 1deologla éomfname Bo i

Uma grdnde parte: (operanos © camponeses) cumprc o
olaridade basica e é introduzida no processo. produtive L
tros AVANCAM 1O Processo de escoiarizagao mas aca-
n por intervompé-lo passando a integrar - os qnadms--”
nedios, 08 “pequenmhurgueses de wda a eqpeme” v e

tma pcquena parte enf;m atmge o vertlee da piramade'_.
olar. Hstes: vio ocupar 08 Postos proprios. dos “agantes'; L
is exploracio” (no sistema produtive), dos “agentes da
repressdo™ (nos Aparelh()s Represswos de Bstado) & dos_._';r_-_
";*mfi‘;swﬂdis da zdeolsgia (n{}s Apa:reihos ldeoiiogmos
e Estadc)) I8 : . [

Em tados o5 cdsos, frata—se rIe reproduz;r as’ relagoes de e
Apiorag;ao capnahsta Nas palavras de Althusser :

i g

é atraVes da aprendxzagem de algurﬁs saberes pra‘hws _
(savoir-faire) envolv:dm ‘Ha mcuicagao ‘massiva da ideol
logia da classs dontinante, que-sio’ em’ grande “parte 0
reprodiuzidas a3 relazg:oer de’ producio de uma formagho
socisl capitatista, istd "¢ 'ay. velagBes de eiplorados -¢om o
expluradoras g de_expioradores com -explosados™1s

1‘5 bedem v 60 B
16, Ihidem, p. 64, e
17. Ibiders, p. 657

18, Ibidem, s, 65, -
19, Ibidem; po 66, T L




Clem que vivem as camadas trabaihadoras

' '_'No entanto diferentemente de Bourdieu-Passeron, Althus-
“-ser-nAo nega a huta de classes: Ao contrario, chega masmo'.__

A aﬁrmar que-

“ 3 AIE podem ser nio s0 ¢ alve mas também o focal
da Tuta de classes e por vezes de formas renhidas da
}uta de classes” 20

escolar, a-luta de “classes fica praticamente diluida, -fal’

. patdgrafo um: tanto longo gue me permito LPANSCrEVEr,.
e '_-fundamenta ‘BE5a condusao :

: ;-"‘Pego descuiipa 208 prof‘essores c;ue, ‘e condicSes ter-

Sopiveds, teptain, voltar contra aideslogia, contra o siste.
L maE Conita as praticay e gue este os ercerra, as armas

i ---_qua podem encontrar na histdiia ‘& no saber gue ‘ensi- -
- nam’ Bm cefta medida $80 beréis, Mas sfio raros, e guan-

_'hdade‘? (0} fenemeno da margmahzagao se mscreve n@lif
~préprio; seio: dais reidgoes ‘de producio capztahsta quese
Cfandana expropmagao ‘dos tfabalhadores pelos capitas
- Hstas, Margmahzado &, pois, @ classe trabalhadora. O AIE"
- escolar, -em - lugar de instrumento de “equalizagdo social
S ccnstltm um  mecanismo - constrirido’ pela Burguesia. para.
-garantn g perpetuar seus ‘interésses. Se as teorias do pri-

Vomeiro: gripo’ (por isso elas bem’ merecam ser chamadas
Code nac~critzcas} descoﬁhecem SEEAs determmagoes obje-
tivas e imaginam que a “escola possa cumprir o papel de:
. dorregdo dd margmahdada isso se deve’ Simpiesmcme; ag
o fatgode’ qu& ‘aquelas- teorias S50 Id&OIDgICE‘%, isto- ¢, dxssam'“_'
_._mulam para reprodumwlas ;a5 condigdes de margmahdade_--_'_.--

:ﬁ'Entretan‘to quando destreve .o funcionamento do AIE'

70 peso que adqun“e ‘af ‘d domiinagio burguesa. Ea dma: o
. entdo, que a’luta de cf{asses resulta fiesse caso herdica; o
Lo mas mglona 4 queé sem nenhuma chance de &xito, O -

. _'_f.io:‘. {a mawna) nao tem seqwr BN vxshsmnrﬁ de davida

0o a0 trabaihm qus 1 %11;{61113 (quu o8 aitrapassa 3 ;
ga) o3 ebriga a fazer, plot, dedicam-ss. miairameme_ S
¢ e toda & conscignciad reah?agao désss” trahalhu foso
famosos métodos” ncvoq‘) eyt poveas dividas, ghe 0
contribuem até pelo ‘el devotamento o’ manter 6 a ahm__'
mentar o representacio ;deolégica da b,sceia qe a toma,-'_
hole tAo ‘natural’; mdsspensaveimutﬂ & até benfazeja avs
nOS308 contemmmneos, quanta a Igreja ere namrai’ PR e
indispensdvel e generosa para 08 nossos antepassados ER
de bid secuios DAL L :

TEG‘R;A DA ESCGLA I}UALISTA:'

i teoria foz eiaborada p()r Baudelot & R Establetf:'-
syposta no live Lécole capz,m%wte en France (19’?1} Lo
mo de “teotia da escola dualista” porgue os autoz‘es:-.:
ﬂmpenham em mostrar que a ‘escold, em . que pese a
aréncia unitaria e unificadora; € wma escola d1v1drda e i
s (e nio mais do que duas) grandes redes, 4s quals'
respondem 4 divisfo da sociedade capitalista em duas_ S
08 fundamentais A burguesm eo proletanado T

autores procedem de msdo dzda‘uco enunczando preh»-’ e
narmente as teses ‘oasxcas que Sucessivamente passam a
monstrar, Assim, na primieira parte, apos dxsszpar as
Ses da unidade da escola” “forriulam  seis proposiedes
hmdamenms que passarao a demonstrar a0 1ongo da i
shrar : S

“1. Existe’ i rede de- escolarlzagao e chamaremog S
-rede Secundana—supemor (rede SS} : :

.'-'Emste ) rede de eseolauzagao que chamammes:_"-
_'zede pnmaﬂa_proﬁssmna} {fede PP}

3, Nao emste tercezra rede

;_Estaq duas redes const;tuem, peias relagoes q.m a8
definen, o aparctho escolar  capitalists. Hste apare- = o
_'.lhe e um a;)a,relhu :deof&g:co do Iﬁstado capﬂaixsta,-.-

21. Ibi’déﬁ_z;.p,f..‘e‘ﬁésﬂ_-}”' S




LR Eﬁqu&nti} ta'i a%te apare?ha mrzméa
-thé Gabe, a repredumr as Telaches’ de prodiigio ¢
B pzralsstas ‘quer dizer em deftmtwo a divisBo da socies o

-dade em c}asss:‘S, em ismvesto da ciasse c!mnmanie

-6.:__E d dzv:sao éa samedade oh c}asseﬁ antagomstas'._
.-:que exphca e ltims xtzstancm 00 somedte a0 E
. existéricia das dias vedes; inas. ainda (o que ay defi-
e come tms) o8 Hiecarismos: de seul funcwnamente,' S
&uas causas es ssus ef{:]tos * 22 : : S

Atrams de mmucmsa anahse, estatzsﬂca 0% antores se i
. empenham em demonstrar, na segunda parte, as teés pri-
'-._melras gmpomgoes, isto” e,: a: exrstanma de aperas -duas
-redes de escolarizago: as redes PP & S8, A quarta propo< .
sigH0 & ohJeto das” tercelra e quarta paxi:e‘; ‘Ha terc&rra e
: parte ‘se procura por em emdent;la que '

g *a mesma uieb]ogla, dommaﬁte que é zmposta, a todos ey
os ahmos sab fermas necessamamente mcompatwels,” 28"

‘na quarta parte Se demensira que a dmsao eint duas_i”.

~oredes-atravessa o aparelho escolar em sen con]unto por-.’ﬂ'
- tamto, ‘desde a éscola ptinidria, contrariamente as aparép-
.ccias de unidade da’ escola ‘priméria. Mais do que isso, af1r~ el
- mam: os autnres que R '

“E g esco!a pr:marza, que (3 essencxai de-‘tudo o que ":
concerne a0 apareiho cscolar capltahs‘ta 58 realiza’ M

_-Fmdlmenta A, qumta parte ¢ dedicada & demmmtragao"::
_'_'das duas ult;mas propos;goes evidenciando, entfo, que =

'“

“& apare!ha escolar com’ ‘suas’ duas redes opostas, con- -
bl pary repmdt}m as re}agaes socials de produgio
- capitahsta” ;| - RS

22. Baudelot—Establat, 19?1 p 42
23, Ibidem, p. 47,

24, Fuidem, p..4‘?._._ STTRRIE
25, Thidem, p. 47, "

ster que, nesta’ te@rm, r&tomaﬂo o concer{s o
oy (“Aparclho Idet}iogme de Fstado”)  definin=
areiho escolar ‘como “nmdads contmditena de"- T
reites de: e:scoianza@aa” 26 S

uanto aparelhc 1deoiog1co a wscola ::umpre &uaq fim~ =
. hésicas: “contribni para a formacio da forga de ‘tra-
& para & mculcagao da ideologia burguesa. Cumpre
snalar, porém, que: ndo se trata de duas funcoes sepa
Pelo mecanismo das: praticas gseolares,’ ‘a fermagao__'.
forga de trabaltio se da no pmprm processo de inculea-
ideoldgica: Mais do° que isso: todas as ‘priticas gscos
ainda que’ contenham elementos que 1mphcam wm
r objetivo (¢ ndo “poderia deixar. de conter, jd que -
iss0 a escola: nfo contribuitia para a reproducio”das

sGes de producao) 880 praticas. de inculeacio idecls-
A escola pms ‘um aparetho ideoldgico, sto 8,
o ideologxco dominante ¢ comanda 0 funciona_
o do aparelho- escolar e sel c,on;uﬂto i :
eate, a fungao preczpua da escola:é.a mcuk,agac da
slogia by guesa. Tst6 ¢ feito de- duas’ formas concomis- -
© em ‘primeirc- Iugar a inculcagho exphcita de ideo-
burguesa; ‘efn - segundo lugar, 6 recalc,arnenta, ao
icio e © dlsfarce da 1cieei(>g1a proletarza‘ :

52, pois,”a éSpEC!flCIdade dessa - teoris, Ela acimﬁe a'_ﬁ o
éncia da ideologia do proletariado.” Considera, porém,
tal ;dealogza tem orlgerﬂ ¢ existéneia’ fora da- escola,
é, ‘nas massas operdrias e em suas’ organizagbes. A~ .
aé um aparelho ideoldgice da burgiiesia-¢ a servxgo'
eus interesses. O pardgrafo -abaixo transcrxto L exires
mf}tc esc}arecedot @ respeﬁo R R U

*A contrad:gao prmmpal cmste brutalmenta fora da._ g ;j-'-'f
escola sob & foita dé Gma Tuta que opde _b_urguesm .
ao proletariade:-éla-se travd nus relagdes de produgio, 7l
que sio relagdes de - exploragio. Como aparélhio ideols .

26, Ebzdems p 281




gieo de i,smdm, S ess:t)la é 'tm. msimmentﬁ da lzxta de'_._'- "
classes 1de:{;§eglca do ‘Bstado burgues, onde 7y, Esi’ado
burguds persegie ob}e*we}s exmmms a ESceia {ela nio ¢

senax; - msfrumente de-;tmado a s:sses fms},SA luta'-_: o

< dm%ament{ﬁ um ator dc margm&hzagao. mﬂwﬂﬁ_; ey
athadores ein margma; nEs: apenas . por geferﬁncm-_. i
wa burguesa, fias tambem em reiagdo aﬁ Proprio.
ento proletario, busaando “arrancar o seio) desse
ento {colocar a margam de&e) todes aquefes i:gm,
am noe szstema de- ensito. i

-5 :deoiogm profemf fit que exidte fora da ess:ola nas fassas
. operirizs ¢ uiEy orgammcaes A 1dee‘iegla pmletérta ngEo
ot presente Cew pessoa na escma, s apenas. sob g
S forma de gignn* desens efeitos” gide 82 apresenfam come
-1 resisténcias: erztseiaxzto, _;nchzswe por meio degsas resig.
T ténetas, 8 elapréptia ane’ & visada #e . izorrzonfe peias} L
Coprbdicas o de mmicagao 1&eoiog:c:a {mrgmsa e pequam)n by
: '_mburguesa” 27" ) . : S

£, Dois, conclmr que 5 Baudeim g Esta‘b}et se_*_'_'
eI compre@nder 4-escola 1o qu&érc da luta
s, eles no a’encaraf,; porém, como’ palcn galvo
i de classes. Com efeito, enténdem quie d escola,”
to aparéiho’ :deoﬁogzco & um ipstrumento’ da itmrw.'_: i
2 na futa ideolégica contra: o proleiarzado AT pos-T
de de 'gue ‘a escold se éonstitug’ ‘num Cinstrumento’
- do proletariado fica” descartada. D’ Vez que.a o
sgia proletaria: adqu;re sua forma acab&da To seloi

massas g orgamzagoess ‘operérias, nfio e ogita de
r a escola como meio. de elaborarie dxfundﬂ‘ a refes

deologia; Se o pro}ezianado se revefa capaz de elabo.
zndgpandentemaﬁta ‘da- escola, Sud. prépria- ideologia o
w modo tho tonsistente qnanto o faz a: burgiiesia -
» o auxilio da escols, entdo; por referéncia ac apares
pseolar, s luta’ de classes revalansa; inttl, Fis porque,
ers 8 yesume ‘sua critica d teorid’ da escola dualistal
a expressio: ‘.‘Baudelotmﬁstablet.ou & ium de _ciasse.; T

--Ni‘} qn&&m da “teona da esmla dua‘hsta” '0 papel ds
' estola ndo &) entio, o de. tnmplesmente reforcar ¢ legi-
L timara margmahdade que ¢ produzida socialménte. Con-
o siderando-se gise o pmietanada ‘dispde - de uma forgaf'
j."____au‘tonoma e forga na pratzca da Tuta de classes suas Pro-
'-'-'_pnas orgamzac;@eﬁ ¢ sua propria ideologia; & escola tem

. ipor missfo-impediv o desenvolvimento da 1deoiogia do
proletdnado e a luta revoluciondria, Para isso ela & orga-
izada pela’ burguesia como um aparelho separado da

_ -‘pwcingacs Conseglientemente, nao cabe dizer que a esco-
wola gualifics difereftemente o irabalhio fritelectual e o
- trabalho manual. Cabe, isto sim, dizer que ela’ gqualifica
“g trabatho itelegtual e desquahﬁe:a o traballic ‘manual,
su;extandc o proletariado 3 ideologia. Emrgtzesa sob - um

o disfarce peqaenmburgucs -Asgim, pode -se - coneluir  qiie:
escola & ao mesmo tempo- um fatm de marginalizacio
*relativamente -3 cultura burguesa assim como em relagio
o culturd pmletdrla Em face da cultura ?aurgueqa pelo
- fato de inculcar 3 massa de Gpevdrios que tem ACesso i

- rede PP apenss 05 subprodutos da prépria caffurg bur'_
-7 guesa, B relugho A cultura prolefdria, pelo fato de recal-
o casla; forcando 05 operdrios: a representarem sua conidigo

" nas’ categorias ‘da 1c§eologza burgueqa Conseqiientemenie;

a escaia 1onge de ser um mstrumenta de equahzag:ao;_

terminar esse rapldo stoqa relatwo as teomas a.,ﬂttce L
srodutivistas  cumpre - assinalar que; obvzamentﬂ gaig
ias nfo - deixaram de exercer infludneia nia- Amemca i
na tendo alimentado ao k:mgce da década de 70 uma
fvel- quantxdade de’ estados eriticos sobre o sistemna
sino. Se tals estudos tiveram o mérito dé pée e
Sncid o mmpmmmmenm da edmagm coin 05 A
5588 dﬁmznamea ‘tambén ¢ cart& qam contribuiram para
eminar, enfré of adac&sim ¢5 um chima de :ssmmﬁmﬁp-'-_i:
de d%aiﬁt“"ﬁ{} a;:guas ﬁwdm‘mmm{e 86 padﬂ mmazﬁi_” S

2’7 Ib;dem p 280 (gmfm :w origmai)

28, Sny e"w;'_;a,g? i mm, caw ‘%? 3’.34 zsﬁem_




de engino com o8 esforgs:;s e supegagao de pm ema da
margma‘i;dade no‘z pazseg da reg;a&,._ o o

PARA UMA TEOREA CRITICA
‘DA EDUCAQAG

"':(} Eeﬂ:m iﬁra Eotadc} que quanda me refen as %eouaﬁ

. nao- ~criticas, apas expot- brevemenie o contetido. de ' cada
SR 1LY pmcuxm -mostrar ‘2 forma. de organizagio e fun-

- cmnamemo da- escola decorrente da: propo;tas, pc,dagw
“gica veiculada peia teoua Ia em relagio as' teorias criti-
e Q»repmdutmstm isto ‘ndio foi feito. Na verdade estas

" feorias nio” contén uma: pmpes*ta pgdagoglca Elas se
'-.empcnham tho-somente - em  explicar o mecanismo . de
~ funcionamento da’escola’
Uoutros 1ermos; pelo sen cardter reps:odutmsta estas teo-
- rias consideram’ qué a escola nflo poderia ser difererite do

"cs e mascara seus dgtarmmantes mateums

i Fm }e}agao & ques‘gm ds margmahdade fmamo‘; pms
- gom “6 seguinte vesultado: s enguanio -as teoiins | nHo-cti-

.qargmahda{ie através’ da escola sem’ jamais C‘{}E}‘iﬂgmi‘

- pdcola; aqmlo queese julga ser uma disfuncio €, antss,
o funcio prépria-da eseola: Com eféito, sendo um instro-
menm i repruéngda das ‘telagtes. de: pmﬁugao & esco_
o ona socxedade capitalista necessariamente reproduz a.d
aminagdo e exploraciio. Dai, sen ‘cardter segregador

e que nos izca que se passou de um- pﬂdar ﬂusono para

*;é

ainda mais mme:ﬁa a possszhdade de artmuiar 08 :zstemas

~tal: como estd. eonstxtmcia “Fim:

o qu@ ¢ ?mpenh&m g6, pois, -enm mostrar a necessidade 105-
o pica, social ¢ Histérica da‘escold existente. na- sociedade:
-capxtaksta, ;Jondo em: evidncia aqu) que eia de«cc&nhﬂm_

ticas. pretendem mgenuampnte fesolver o ;:)robiema da.

- Exito; as teorias érftico-reprodutivisias” exphcam atazio
- do suposto fracasso, Segundo a concepgho critico- TEPLos
: :c{mmﬁta o apareute fracasso ¢, na verdad¢; o &xito” de

margm&h?adm Dai, sua naiureza seletiva, A rmpressae_

sncia. Em ambos oy *ascas ] Histona & samf:eada _
imeiro caso, sacrifica-se a Historia na idéia emcuja - T
nia se pretende anular: as wntrad;goes do- reai No. -

O caso, " Hlswna ¢ sacrificada
wa social’ em que,, aa contradlgoe_

reblema permanece. pois; s aberto.,.? pmde Ser__'.-""
ocado nos séguintes. termos: ©. posszvei encarar a0
como uma realidade histérica, isto €, suscetivel de .
ansformada’ zntencwnalmente pela'agao humanﬁ“l.-_.
smos de escorregar para uma posicio idealista ¢ vos
irista. Retenhamos da’ concapgao cr:t:co repmdutmsw_ S

-« importante ligho qiie nos trouxe: A’ escola § deter- -

da socidlmente; a sociedade em que vivemos, fundas
no modo de. pmduz_,ao capitalista, & dividida ey clag-
com  interesses  opostos;  portanto, & esm]a sofre A
minagio’ do - conflito -dé interesses  que catacteriza
actedade. Considerando-se que a’classe dommaﬂte nfo-
interesie na tlamformagao histérica da escola “(ela L
5 unpeﬂhada na ‘presetvacio’ de “seu dominio, portans.
apenas acionard mecanismos de” adaptacio” que evitem ©
ansformacioy segue~se qué lima- teoria critica’ (qu{,
seja reprodutivista) ¢ ‘poderd ser formmitada-do- pons
de vista dos. interesses ‘dominados. O nosss prob}emd i
&, entdo, ser éntinciado’ da seghinte maneira: & possi<

o1 aimulai “a eseola cof o8 interesses dominados? Da - -
rerspectiva’ do tema’ deste amgo ar questao recebe A se
inte fﬂrmuiagac)“' -
e capte criticamente: 2 ‘escola como nm }mtrumente--.f.
paz de’ contribuir ‘patra - a sup&mgao do problema da’ -
'-rgxmhciade’? (Limito-me" aqui a afirmar a possibilidade
:55a (€0Tia, j3 que escapa aos ob}etivos desse a'ri:igo 0
senvolvzmento da mesma)

‘posstvel uma teoria di educacio

‘ma teoria do iipo acima enunmado 8 1mpoe @ tarefa e

S‘uperar tante o p{)der ﬂusor;o {que caracteriza ass "

wworias: nAo-criticas) como a” impotéficia’ (decorrente das
orias cmhcmreprociutmstas} coiﬂcando 'ﬁﬂb maas dm :

s




o .-de ur ‘iexto versandc} sab}:a as teorias da- eduﬁagao e
o probletna. da’ -marginalidade, ‘nfio ‘aparecen’ uma palavra :
Coseguer sobre a “tectia da educa{;ao compersatéria”, Tal
~ggtranheza parece. procedente ja que, se hi dlguma pro-.
- posta educativa intimemente - ligada 3 questio da mar-
- ginalidade, esta € 4 chamada edbcagio - compensatéria.

o dade vivida pelas - ‘assim chamadas

Mo %

egse TIsen -

eefer@o da eiaboragam teori.,,a. S

._'.Do ponto de vista' prafrcog iratanse de, retomar vzgemm__.
Csamiente a- huta cnntra 4 selefividade, a- d:{scrzmmagao e
o rebaixamento do ‘ensino das camadas: papulares.- Lutar
- -contra & marginalidade através: da escola’ significa enga- -
. jarsse no esforgo para garantis aos trabathadores um engi- -
‘o da’methor qualidade ‘possivel ‘nas’ condigdes h1stoﬁca* :
Catualss O papa‘ de wma - teoria critica ‘da educagfo € dar:
- gibstancia concréta s essa bandeira de luta de modo st

~evitar que ¢la seja a.propmada e amcn}ada gom: 08 mtsre& E
_ses domma;&tes : ST : :

-

Com  efeito, nifo é exatamente a sztuac;at} de marginali

Cgie constﬁm a fazdo de ser da eﬁugagao compensatiria
iy educagaa compensatéria - a estratégia . acionad
-'-}'paz“a &aperar e ¥ probiema da margmahdaée na: me:i;da em

No eﬂtamo 5 cammho & repicu} de armadﬂha‘; ;a que
o8 mecanismos - de  adaptagio acionados panodmamanw =
a partit dos interesses. dominantes pedem ‘ser - confun- -
didos ¢om os ‘anseios da élasse demmadsz Parg’ evitar -
. naa:eesm:m avangar no senixé{} de- Qap‘t'lr i
:j.-ﬂatureza especxf;ca da educaghio ‘o que 108’ levard’ a com-
- preensio - das - complexas mediacbes pelas: quais se d4
| silainsergio gontradxtoﬁa na sociedade: capztahsta B nies-
“sd - diregio. que ‘comega @ se éesemfolver um prﬁmxsqgr

mq*g S(‘RIPTUM |

“criancas carentes”.

o 58 pr{)pné: .mvalar as prewmnd:goes s:ie; aprﬁnﬁzzagem{-
via da compemagao das dewamagms daq c:nangas
fﬁs’? . : coe

Etretants, ds:vo chzer qua o mnszéem a eaaﬁagao'f
znpemamma unia teoria sducacional seja no sentido

de uma interpretagio do” fenomeno 5cim.atwa qué acare
datermmdda proposta pedagegma {comno soore: L{\m-*z';_.
teorias Hao- cmtmas}, sefa no. sentido ‘de expiﬁgﬁay 08

anismos - gue fegem: 4. orgamzacao e fum‘:mnamenm_'g' '
¢ educagic exphczmcio em- cmsequem;& ‘a8 stas s fume
5 (como no. caso; ‘das teorias cmti%»}&py@dﬂiﬁiﬂt&@ e
. ainda, no sentido de’um esforc;o para equaciotar,

P teorxa crmca da sducag;ae)

osta - nHo-Critica s dificaldades eduéacionais” p{}sta%"
evidéncid pelas: teorias critico-réptodutivistas, Assim,
a ver que se acammilavam as evidéncias de’ que o

tio, de agit sobre . esses fatores. Bducac’;do conmpensa:

o continud” sendo mt&rpretada em térmos da equah«-_
1o socidl, Entretanto para que a escola cutipra sua
nghio @thmdora niecessifio compensar . as deficién-
cuja persisténcia. acaba Sistematicameﬁte por namra_
izar a eficdcia da acHo pedagegxca Vése; pols, gue nid.
formula’ tima-nova interpretacio da adfio pedagdgica.
continta “sendo entendida emi termos . ds - yedagogza-
icional, da pedagogia novaou da pedagogia techicista =
caradas de foxma 1so§ada ou de forma mm‘bmada '

carfter de c:ompensagao de daﬁcxeﬁeias @rcvzas o
esso de esmﬁarzzagae nas permite compreendar a5

via da compreensic tedrica, questdo pritica da
ntribuicdo’ especificada’ educagio vy pmc,esso de: transm_‘- e
macio’ e*;tz‘tsturai da sociedade’ (comﬁ sem a {:aqo dS"S

mew vel, an cﬁuca@aa wmpenqa’mma canﬁgnra ﬁma:" B

B850 esco}ar, inicidindo predommaﬁtemenw ‘sobre 08 0
imnos sdelosgeonomicamente  desfavorecidos, se devia a0
OYes externos as funcmnameﬁto da. escaias iratava-gé,

ol significa, pois, o seguifte: a fungho bésica da edo-




B _e«;trexta izgagao” ﬁntra edueawo c@mpeﬁsamm Ei_-?i’eME:S"’ '
“cola. Dai porque a educag‘iao compensatdria: wmygeande :
SoTum con;unto de’ programas: destmado% &) compsnaar defi-
o ciéncias de diferenites ordens: ‘de sande e nuticho, fa- o -
= iliares; ematwas cogmtxvas motoras hugmstlcas ST

. Tais’ programas acabam colocando sob a reSpcmahihdad@ i
o daéducacio uma série de problemas que nio’ s80 especi-
"_;:ﬁcamente educamonms, 0 que. significa, na” verdade, a.
i persisténcia da crenga ingénua no poder. redéntor da edu-
Ceacho em re}agao a sociedade. Assim, se’a educa¢io se
irrevelownd mcapaz de redimir-a_humanidade através da’ agio
o pedagdgica’ nfio se ‘trata’ de reconhecer “seus limites mas -
e aiarga»ies ‘atribuise entic a educagao um conjunto de
- papéis que’ no limite . dbarcam as zhferenses modahdades |
"--5_.cie pohtica social, AL censequ@ncm na puiverzzagao de ;
- esforgos e de recursos com resultados- piamcamenie nuk}q .
do ponto de msta pmpmamente educacsonal Sl

*upa‘;oes propms c’écs %1;@0 de teeﬁa dencmmas‘ia ma
zxto de pgdagagxa rmva” i . R

gm‘zzexte da- Amenca Laima o tendensm atuahneﬁta
CUrsg (frequememente reforgada pelo patmcmm de.
HUSIT0Y mtsrnacz{mais) de difusio da educagio com-.
ria .comi &’ consequemo valorizacio  da: pré-escola
sendida como mecanismo de’ sotugdo . do problema . do
sso escolai das’ ‘crighgas . das. camadaq ‘trabalhadotas
¢nsino de’ pmnetm grau deve, pois,” se; submétida an.
Com - efeito, tal tendéncia - acaba por se confie
numa’ nova© “forma’ ‘de - contornar o, prohliema em
ar de ataca-lca e frentg, Exemplo - eQOQﬂente dﬁsse_';_l
svio ¢ o caso da cidade de S#0 Paulo onde, apés dez

i de mefenda escolar, 0s {ndices “de fracasso esc:siaj-g::
DASSAZE dd - primeira para a segunda ‘série do pﬂq-'_:
o graw, e iugar dex d;mmmf{ aume,ntdmm em 6% :

impre, p{ns, o’ tcrgwelsar. Nam Se trata de ﬁegar'. _.
portdncia dos difereéntes prcgramas_ de agﬁa.'wmpmé B
dria, Congiderd-les, porém, SCOma progmmas ‘educatii’
inplica wm afaqtamento ‘alnda mamn om }ugaﬁ: da.
roximaglo gue se faz  pecessaria ém difcgdo a come -
censio da mmreza especifma do fencmena eéucatnvo o

S Essas constatagoes me ievaram wnc!usao eie quc a pro-'f?

pria expressio “educacio cempematcrm “coloen o pro- -
: ‘blema em termos mvert;dos, isto é, o termo ‘que - apa- .
; 3_-.'_re:ce como suhstantwo deveiia- ser 0 ad;e‘xwo € vice-versa,
~Portanto, se s& quer compensar as caréncias que caracie-
S Yiem d satuagao de marginalidade das criancas das cama- -
- das - populates; é preciso - considerar " que ha- diferentes
.:"-_-_-.modahdades ‘decompensacio:. compensagio alimentar, |
i compensagao ‘sanitdria, compensacio - afotiva, “comipensa-
" ¢Ho familiar etcy Neste - -quadro,” constatada & existéneia
- dé . deficiéncias “especificamente educacionais, ‘caberia’se
-"fa_lar o em educacio compensatéria {atnbumdo g
“etducacio 4 responsabilidade de compensat todo tipo de
i def;c;encaa} mas ein compensaclo Uducacmna! E aqui
_'-."_fwa finalmente, evidenciada a ndo- autonomxa teorzca da -
L Yeducadio {:c:smpensaténa” uma ver’ que a - exighcia de
-'--‘tratameﬁto diferenciado; " de’ respeito “as: diferenigas indi-
O vidhipis £ A0s " d1ferentes Titoos de apfendxzagem bem
: '*_e:s:)mo a enfase na dwersaf:cagao meiodoiagwa g tecmca&
no serat;do de: supm aq s:arsnczas dog ec,ﬁ:u:ands‘)s3 sae:s }j




.--A i“mm é@ cmm%wa éaf'mm

cde 1.0 grau, ?areee»me a primeira vista, que’ p@derzamos‘-
fazé-o de duas rmangiras:- abardarmos 4 guestio da orga-

[y

e tor, suas - re:lagogs com”os “téenicos intermediarios; origns
e tadores; Supervisores, assim por disnfe, -chegando em se-
" pnida a0 professor ¢ aos alunos. Neste caso o erzfoque

~outra forma’de abordar. serin enfatlzzsr ‘a8 azxvxéadesmﬁns

'_"_':_'pmcedxmemcs ele. adota pa;a atingit suas finalidades, om
- que. medida existe - coeréncla entre fmaizdadas £ proves

- ougdo da esc;oia de' Lo gfau Enfatizavei justamente d pro-
" blematics o ensine gue se desenvolve no  intefior da
_.-;_escoia de. 1.9 grau, pensando gue fungbes politicas esss
'_:'eﬂsmo desenmpenha. ' J4 que 2 abordagem é politica, vou
o logo me colocar no coragio do politico. Nesse ‘sentids,
- farel nma ‘exposicio - centrada em trés teses, Efmnczaw
paraivoces as tréy feses, quie vou. apenas wmenmr rapis

B

ﬁgm&m&: ‘e sepuida, extraivei d\,}as algiimas - corsediiens

- minhe expas;&;m e jd aniecipo. qm&s S0 8y oS
tammm qa:{E g0 ap% ézcsﬁ ﬁfa,;am bem, ﬁiﬁj&‘% aﬁgﬁg

B Abardagem Poizizca dﬁ F rmczommenw Infema {fﬁ Imc&ia G

o dizaglo da escola ‘de 1.9 graw, e af entdo’ colocariamos
énfase nas atividadessmeio, focalizands o “papel. do. dives

s cmzcﬁasa{; c%as dhitag pritheirds.
unclonaty: como - premissas parg exirair uma: ferceira tese

pstaria’ nas atividades-meios, ol se;a,_na orgamzagao A
¢ 'nesse sentido” examinar. mais propnamente como. se - de-

i _jsenvolve o ensing, que: zmahdadss ele busca atingir, que_"_

- dimentos, Bem; 4 meihor'me preocupar COm a5 ativic
: :dad&swfms & deixar A margem @ questio  da organiza-

oas pm‘a a sducacho " brasiléira e ‘complementarel e;:em--ﬂ'
- i apénddice. Para ‘retirar 6 suspense sobre a forma da
SR

s 1M >£f‘tsgas m:t ntanto, a pﬁma:ra, ot et maﬁ gerai
1 considero uma tese’ fﬂmef;m—hz%torma ?edemamos -
wid-la da- segumte manmra : -

s camtex 'reve}}ucwnana da pedagogm da esséneln e
Bie) camter re,aumnarm da @edagogxa da emsteﬂ{;;a R

fma ﬂegunﬁa iese G se artmuAa com” essa i
en Qhamarm pedagogzcummetodelogma a a emmcsss' :
3100 D . : ;

Ao E&lat£§ czenﬁfmn da 1k todn tmdiczomﬂ & {iur Gai’étﬁi’
psauﬁ@«memmfrw cioq métmies m)vos o S :

eiamy, ent m qzxe eu E’}St(}ﬁ e coiacaﬂda dxretdmﬂme :
coragho  do pchtxgo ‘Estou énunciando téses dsko
mifica posx;os& Soposighes: poiemicas. Dessae duas ten
L e retico dma terc,eira q\ub? portanio; {:spera cama :
As duas primeiras.

-onclusiva, Hesa'é uma’ tese @spemfzcameme pcﬁztica e
nolitica educamonal Eu A mumm d& Qegumte: manmm’l

e mmo, quanﬁm TS e faion ein demicéracia fio- inta- "j:
vior ds estola; mems demmrétxm ol a cscosia, e de'_".
SO, quando memm e fait)l} ain dsmgmaem., malsE:

ascola esipve aztxguldda mm a c:amstruqas de LB ordem'_f--' coik

dsmam aitca" '

Hem, essa gmcura iew g aerim {i% ﬁﬁ&% ;Jr;melras, Em : -
:agmda exammaremos as conseqiifneias disso na- e-dﬁcaw"

~Ho brasileira, & por Gltime farei referéacia a tm apen—«.;_

- dice. Nsssa apeﬂdlce Farei ama - pegueng’ mnmderagao_'
~ sobre g “teorid da curvaturs da vara”, BEu ndo seisea

teovia da’ ‘curvatura zia vara ¢ conhec;da Hia foi enum«_f

- ciada "por: Lénin a0 ser ‘eriticado por asstmir pesmoes :

*xtfsmzstcis ® mdlcsals Lenm wsponde 0 wgumte

‘“qezanéa A vam asm tarta, Bl izga LHIVa da g zacfc} &

56 Vo quzser en&zwté~h, nio basia aeia}ca—%a el ?aszqa@ _' S

wrreta ? premso curw-h para 0 3«50 apoz,m

Com exsa tem’;a ﬁa wwamra da vard, mmpieiarg; ﬂst g;_ :
RO : S ot | |

uma tege S
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- seguida, nrdr aigumas canseqaencaas g A ‘partic delas
. provocar um debate, ¢ mais do; que’isso, deixd-las para

Goosérem exploradaq ‘mais’ protundameme em outros  traba-
- 1hos. Enire parenteses €U acrescentaria apenas que essas
“teses derivam de tima reflexdio relativamente amadutecida,

e que ventio-desenvolvendo hi alguni tempo Algurmi coasa'-

: _;a tenho ate ﬁxpoem em aigum taxtes ou paﬁeetras

j{Quarxto a pmmezm tes&,

“do g,arater 19\:01&:;101141"10 da ;Jedagogla da a%f;nua k) ch :
caidter rsaczcnano d1 psdagﬁma d*} exzsfamu R

- “diando dom duas’ posi¢bes- antiteticas e que; via dé’ regra,
convanmmalmeﬁte sho traduzidas em - ternios do riovo
e doovelho; da pedagogia nova'e da; pedagocxa tradicional.
o Fssa pedagogm tradicional ¢ uma. pedagogia: que s fun-
;_.bcia numa . concepeio filosofica esses ncialista, a0 passo que
pedagogm ‘novase” funda duiaa - cmicepgao fﬂosofma
_que “privilegia. 4 exisidncia fobre a esebneia. O qne isso
_s*zgmfac:a do ponta de- w%a h;sto,ﬁgcoﬁﬁ{}sofmo? :

0 HOM@M EXVRE

ﬁ:Sa nus vcﬂtatmos autzomdacie grﬁga Vamos vsrzfzcaz
-_-que ‘e verdade; a fllosoﬁa da esséncia

e

MWito $érios; Ha: meézda em gue o homerm, o ser humano;

- realizada nos Homiens: liyrés. Entio, o problemado escra-

.;ﬁ'!de ponio de wsta tﬂosof;co«pedagogzm
N -."_'.42_1_'

LA ImPUSSIbﬂIdaC{é de desenvalvar wdag “hy _t ses avima’
“colocadas; faz com que eu- apenaa as enuficis’ para, em

-.'_0 e:;uc et querﬂ dizar com isso &, hdsmamente © segmnte..
- ndsestamos hoje;’ 0o Armbito” da’ polftica’ educamomﬂ @
* o Ambito 'do interior- da ‘escola; na verdade nos-digla~

ndo.implicava:
STaiores: pmi:ﬂemas 14, e a pedagogia que decorria dessa’ -
_':jf}losofia por sua’ vez, 'ndo implicavy problemas: pehmcns

“Uerd ‘tdentificado ‘com o homem livre; o escravo: ndo ern L

- ser humano, consegiientemente a’gsséncia himana s6 era’ | o 9U¢ defendia Rousseau? Que tudo ¢

" do aitor das coisas. Tudo degenem quando paqsa Bé znat)s':-.-';'

Yigmo, - so‘bre o quai e assentava a pwéugdo da socies

dade grega,’ ficava deséartado e nem era; i probiema 1
da‘tiguaidades (vs}am o “Dzscurvo sa}bre a orzgém da dzzsz~--

- a Tdade Média,':.;'a's'sa".cfin.aepgfa’.o'_ essencialista 1&
BT movagao gue: _zz respeato 3usiam&me oart~ o
da esséncia humana ‘com: a criagho. d;.vma, pmwi'_-‘;
o serem criados 08 homens. segune:‘io A egslneia
rerminada, também j4- seus destinds eram. deﬁmdnq:*;:f
smente; com,eque;ntemgnte a-diferenciacic da socie-
> entre senheres © servos ji estava marcada. pei.@ Préw
x‘smapgao Gue . se tinha da casécia; humdﬁa }:ntao,' o
nela humaﬂa msﬁﬁeava as dlferenz;aé ST P

. coisa dwersa ver a ‘DeorTer tin epeca madema, _«::c:em’j-}._:.
wura do modo ‘de produgiio feudal ¢ a gestacdo do
i de ')rodaga@ capitalista.. Nés vamos ter, fustamerite.
que a burguesia, clagse em- ascensfo, vai se manifestaic
no uma classe revolucionaria, ‘¢, enquanm classe revo-»_'_ _
ionaria, vai advogar a ‘filosofia’ da gsséncia como wm
e pam a defesa da: 1gua‘idade dos horitenis comio e
do e & msﬁamm’se ' partir daf queé ¢la aciona as criticas
L nobreza e ao clero, Em outros termos: 3 dfammagaﬁ da
reza ¢do. cleru era vra dominagso - rmeumtural ﬁaﬁn_-'-_..__
sencial, m&ss socsa‘! ‘g acdental,” por’zan’io histérica.
fam quie toda: pmium vevolucionaria’ ¢ Riiany postma'_fﬁj

“te

&
sencialmente historica, ¢ oma posturs. quie se coloca na

recio do-desenvolvimento da histéria, Ora, naquele mo-~ -
nento, @ burg&esm s2 colocava justamerite na direcio. 4o
lesenvolvimento da histdria- ¢ seus  interesses coincidiam

Lo 08 IU?,CFQ"SGS o I‘}G‘Vé} cem 03] Iﬂi&fes&&% da transfo;:

_ magdo; e é nesse sentido- que 2 filosofia da_esséncia; que
val ter’ depois como eonseqiténcia a peflagogia-da gsséneia,

val fazet wna defesa intrapsigente da’ 1gualdade esgenicial
“fcn, homens, S{}bm esqa base da igualdade dog Komens, de'
todos o8 homets, é-que. s funda entdo a liberdade; & ¢~
sobre, justaments; a Hberdade, gue se vai “postular 4 fefor-
ma da sociedade; Lembrem-se, de passagem, de Rousseau.
Bom eaquanm sai

- dos homéns. Fim cutros téfmos, a natureza é justa, éboa,
e noambito  natural “a :guaidade ‘estd preservada. As

.43'-_
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_ gmfdade @ fm :
‘O, esse ramocmm nido s;gmfica outra coisa sem{} oloea
diante da nobreza e dorclert a'idéinde gue g difﬁrfﬁﬁ(}ab,'-
08 privﬁeggos de.que eles usufrmam :mm FerEm atrais ¢
L Iito  Tenos d;vmo mas eram sociais.. wﬂquantcs difé‘«
L rencas sociais; confmuravam injustica; enguanto injustica;
oo pAg gi}dyuam ‘confinuar. amstmda Logo, aquela; sociedad
o Hindada em senhores o sevvm ‘ndo poderia persistir Bl
- teria- guie;ser substituida: por uma. sociedade igualitaria,
i nessesentido; éntfo,. quea burguesia vai raformar B
‘ :"-'somz:dade ‘substituinds ama socgudadm com  bake num'
. snpmtﬁ ﬁ;m{c natarai pm*' ﬁm.;a s@sseéade {:ontx amaﬁ

0. A ssm‘i era pmpo ta _mmn.senﬁi{;aﬁ para BN
%] éa ardem éemmmm& B R

ve gué 4 histd Al paxtmpagao pohm e
das massas - entra’ eni ct}ntraélgm Com o8 inferesses
prépria burguesia. Na medida em que » burguesia, de
se em ascensdo, portanto, ‘de classe tevoluciondria; se -
sforma eui ¢lasse: consolidada no pade&r af ‘os interesses -
tels nan caminham mais em dicec8o A transformagio’ da
ciedade: ac contrario, os interesses: dela colnciden {,sm_'_-
nmpetuagao da Soczeda{iea Tnesse - sentido queela 4
G ' ndo estd mais na linha do’ desenvelviménio Historico, mas
Vﬁ‘ﬁrﬁ ﬂﬁtﬁﬂ‘ como; ‘%“3 s fece. 05&3 o raciocthio. @5 estd conira 2 histdria. A histéria é contrs os inferesses da
."homens BaG essmcaa%mente Yvres; essa Iiberddcie ve funda urguesia, ﬁmms para A bulgugma 6 mf@ndﬁ desses
“na-igualdade natural;“ou melhor, essencial dos homens, ¢ interesses; ela %0 tem outra saida senio negar & ‘Histéria; o
e cles sao livies, entlio podem dispor de-sua liberdade, Luccando’s reagit ontra o movimento da histéria, & nesse
CeinE. reiag";ae com os outros. lomens, ediante contrato, CTETte qu a escola teadicional; a pedagﬁ}gia daessbngin,

- fager ou ndo concassaes_ F sobre - m%a base da sociedate 6 nfo vai Servir e a. %ﬁrgueﬂa vai propm ‘2 pedagogia da _':
L contratual qua. a3 ralaa;eas de producdo vio se ‘alterar: do o vistéricia: Gfa vejam: vocls: o que ¢ a pedag{)gsa da B
-. _:_traﬁaihadox servo, vincuiado® a terra, para o’ frabaliador _':ﬁwtcr‘icm senfio_diferentemente da pedagogia da ésséncia;
UDEG - maly vmmﬁaée B terra, maslivre para vender 4 gy’ que & ytha pa{iagcgm ue se fundava 6o igua‘htaﬂsmi}'
i forga de’ trahaihﬁ, aelea %nde med;ame wntz‘a‘ta_ En‘iae} o pedagug;a da Tegitimacio das desigualdades? Qe:)m“':-- :
“quem possui‘a %ﬁﬁl‘?ﬁﬁdadﬁ & livre para aceitar 0u-ndo 8’ yuce neste ‘tipo de- pedagogla wnszdsra*se que o8 homens
- aferta dé miio-de-obray e vice-versa, quem possui 4 forca =0 oy, sssencialmente iguais; o8 Homens sio essencial-
2. @€ trabatho 6 livee de. vendé-la ou nio, de vendéda 8 8816 ponie diferentes, & nés temos qie reqpmtar FLe ézfez’eﬂga‘sifﬂ:’
o aquele; de vender; entio, a. querm. quiser. Bsse é o fun- snfre o8 h(amens “Fatdo, hE aqueles que 8 mais capammf_
dammto ;undmo da “sociedade - burguesa. Fun&amenm dade & aque}cs Qs 18m menos ¢ &p&c:ci ade; s aqueles que
- como verenios, formalista, de tma igualdade formal, No. aprendern mais devagar; hd aqueles que se mtaressam por
- entanto, & sobre essa base de’ 1gua}dade que vai Se estiuta- oo ¢ 08 que se mteregq&m por aquﬂs =
sitar a peﬁagsgia da-essénein e, assim que 4 burguesia se
©tormaa classe domitiante, ela vai, em meados do’ ﬁ;ecda_
i i;pas%ada estristurar os sistemas ‘nacionais de ensino & vai.
Jadvogar a esccfarmacao para todos. Fscolarizar t6dos 08 . “ dg wmgr hwm songto. d . ?edagog% ﬁa %smm iah
Tiomens: era c(}m:hgzao de converter 0§ servos em cxéadaos a6 mratw re;ags(mariﬁ da pudag@gm da exxsteﬂcm b
- Cetabondicia de .qua esses cidaddos: pariz{::;}assem da pro-
- cesso polftico, e, participando - do “processa politico, gles  Com efcito, a ??dﬁ"ﬂgm dal existéncia vat fer esse’ wfﬂwg”“
- consolidariam a ordem democratica, derocracia bmgueqa reaciondtio, isto €, vaiicontrapor-se ao movimento de - o
& Bbvio, mas o pa?ﬂ ;mhtica ﬁa »scafa estmf&-:' mmte bertagio: dﬁ humdﬁﬁaﬂ“ ¢m seu cen]unm vai fﬁgmmﬁﬂ ag

agi a5

38, emy’ Simss&: 0. que e qms dxzer mm a mmha gﬁrzmetm'
ie%s fxloscfzc@»msmm,a : L .
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ag,z‘t:mag 0§ privilégios. Nesse: contexto,” a pedagogia
essericia ndo  deixa de ter ‘um:papel’ revoiucaonéno Lol
ao defender # ;guaidade esseﬂciai enire o Homens, co
-~ nua sendo uma bandeira quie caminha ha dire¢iio da eli
[ nacao daque}eq pmvﬂegms que impedem & reahzagaa &
.- parcela consideravel . dos- ‘homens. Entretanto, neste m
. mento, ndo'é a- burguesia que asstine o papel révolucions
Ut como’ -assumira no inicio dos . tempos modernos. Ness
- momento, classe’ rsvoiusmnaﬁa & outra: 8o’ é mais -
burgaesza ¢ exatameme aqueia ciasse qzze a burguem
expic}ra, S T e

x

stodo -medieval, Basta ‘nds nos lembratmos, por i

¥

, de Kﬂpatﬂck Educagao pam wma a:wxizzagao em:
wiga, onde ele vai caracterizar a Lmhzagao que foi s
indo com base o “surgitento ‘da. ciéncia ’mederna

a a Idade Média, o, por%anio pam um Carater.
00, 2 TIESMO” ant:cwntzfico o seja, ‘dogmatico. -
entanto, essa crenga que a Escola Mova propaga &
venca totalmerite: falsa, Com efeito, o chamado’

se ensino tradicional que ainda’ predomina hoje.
5 se constituiu apds 4 revoliCao . industrial & se
nos chamades sistemas faciondis de. ensino,

A ?Ai;éﬁj“}(fl%i}f«:i\m -_m-‘ -gs_jmm N_sc)i_/‘

S A sengcéa tese ms enunc;e= da Segmme fnrma

soder burguds, acioiiasss’ a eséola’ redentora’ da :
de, universal, gratuita’ ¢ obrigatéria’ como’ i
senio de a;ﬁnsﬁ!zdagzaa da ordxsm demagrat;ca. Ry

i 'do caraier ctem:ﬂm dﬂ metodo iradmmnej e.de 'carétcr ;
psetzdmczemifzw dns metadoa ﬂavns” : .3 S :

o Ve;am que 1o fundu a8 mmhas tsses e*;iao mr:is contra u
o tendéngia corrents, contra a sanéenaza dommante E por

'que isso?. Pc»xque ‘vejam -bem, tanto na  primeira tese,
- COMO Veremios agora na segunda, o que em verdade a bur-
guesia’ faz, ao defender s posigio que correspande -aos
Beus. mtemqses & cofitrapb-la a0 momento anterior, Assim,

210U qagrendo erxfatazar com zsio que esse. me» o
onal foi constitufdo apds a revaim;ao industrial,

onte, portanto, ap argimento que o8 escolanos :
sumente levantatn de gue a revolugio mdustnai.._._
1 2 sociedade; detérmiinon Uma sociedade nfo
tica, em mudanga continua, que ‘essa; revcaiug;ao 5
qu@ tem seu fugdamento na- ciéncia, nio-teve
partida na educagio; que contmuou sendo- pre- =
. seguindo lemas ‘medievais. Daf a razio do’ me—_ >
y proclamar-se cientifico; proclamar-se wm instro- i
'« introdugho da ¢ifncia ha atividade educativa e,

. A 5

-guesia constrdi 08 argumentos gite dﬁfandem a pedagogz
da existénacia contra E: padagegia da ‘esséncia, pintando
essa Gltimg coma algo tipicamente medieval. Nesse sentido.
ela deixa ds assum:z ‘a pedagogia . da - e‘;qencza COMO uma
construco dela proprxa Veremos agora, ‘¢m felagdo ao
método, como essa. questdo ‘se coloca: de mods . tatbé; géncia, colocar @ educagio 4 altura do século,
bastante claro. Ex' vou. especificar “um POVCS” Mals a; 2 época. No entanto, esse ensino dito tradicional- .
questio do método,’ porque diz “respeito’ ;mtameme a rou através de um método pedaggico; que & o
mado como a gente trabatha’ no interior da prépeia sscola wositivo, que todos conhiécem, todos pas“ﬂfam:f_
no interior da safa de aula, | aqui hés poderfamos nos ¢ muitos estfio passando aindd, cuja matriz tebrica -
lembrar, j4 diretamente, do movimento da ‘Escols: Nova entificada nos cinm'-pas‘a‘ﬂs'_f‘?’?‘mfﬁ 'd‘_?’ Eiegbgr;.____ 3
que pintou justamente o método tradxcm;}al mmm um ; b5, que sdo o passg da preparagio, o passo.da -

do Renascimento coind - sendo a: civilizegho em L
Nesse sentido;, 0s metadm ‘tradicionais sio res .

dicional nio & pré-cientifico € muito meéncs me-

wo amplas redes oficiais, cuadas A partirde
+ do séeulo passado, 1 mottiento em que; consolic




apiesentacio, mparacio e assiinilacio; ‘da pener
- zagho &y por uitmm a‘aplicagio, c:ormspond il Yol 'esqu :
-1z do método cientifico indutivo, tal como fora formulada
o por Bacon, método -qie: podemo '.esquematxzar et trés
‘momentos: fundamentais: 4 observaciio, a. gennraimac;ao -
- aconfitmagio, Trata-se; portanto, daqacﬁe mesmo métods
. formulado o interior. do ‘movimento flloséfico do- e
©oorismo; que foi a base do dssenvoivzmeﬁm da ‘cifnein mo-
. derna. By acha’ qae £55¢. poﬂto preczﬁa ser expizcgtade um
et pozzco meﬁhor o

'_'-'-.SNQ ensing herbartmno o passm cia ;ﬁreparagaeﬁ giifica
~basicamente a recordacio da Tigao antériot, if)gs dojE
- conhecido; através ‘do passo: da apmsentagaa 5 poltcado
diante do - aluno um DOVO - conhecimeito e “The “cabie
Zas%imﬂar g asmmﬂagan portanm o terceiro. passo, ocorre
pmf comparagaa daf por que ev o dénominei: ass;mllac;a{)-
L SEOMPATagRy: 8 -assimilagio ocorre por comparagio do
HOvo com ¢ velho; 6 novo é ass;mﬂadog pois; a: part‘ -do
-_3%32’1{3 Esc:es ‘trss passos ao:rﬁspandem no metsd _ xenti—
xégmiﬁé&f & destaear o c’iferente entre 05 eiamentos }a
- eonhecidos, . (o} passc seguinte, o da genéralizagdo, significa
gue s€ 0 alino j4 assimilon o novo mnh@mmeﬂm, _ela é
~capaz de identificar todos ‘s fendmenos’ correspondentes
- a0 conhecimento adquirido. Ora, o métods indutive; o
. momento da gerieralizacio niio ¢ outrd ‘coisa Sendo a
'"waungao sob- umia lei extraida dos elementos’ e‘i}serva«
cios, pertencentes’ s “determinada classe de fendmenos, de
ii){ii}s os elementos  (observados bu no);. qua mt@gram &
mesma classe de fendmenos. O passo da apl icagio, que: é
o qumto passo-do’ miétodo herbartiane, colncide; vig de
Cregra, com as “licBes para casa”. Fazendo o8 exercxclos, o
- el val demonstrar se ele aprendey; se assimilon ou nd
L conhemmeme Trata-se de verificar através de exemplo
Choves, HAo mamgmﬁaﬁos ainda pelo ghino, se ele efetiva
- mente” assimilow o que foi ensinado.” ﬂerrespondﬁ --pols
Ao momento da mnﬁrmagaa no - caso’ do. método. cientf
fico, uma vez gue, se o aluno aplicon mrre‘iam@sit@-@&.

48
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W verdade,

imentos; adqmnciot; 5 ele accrtoa 0% exercicm
agBo esta” confirfiada. Pode-se afirmar que o @ﬂS}«. B
responden . uiia apreﬁdlzagem Porisso, @ preparas
Hiclo scgumie coméga comoa ;ecapr{uiagao da-ante=
que é feito normalmente. mediante 3 correcio da:
de casa. Fis; pms, a estmtura do método tradicional;
o seguinte. comcgawse cermgmdo 08’ exercicms perw
essa corregho €°6 passo di preparacio. Se os afunos”
ram corretaments 08 exercicios, eles assimilaram: o co=
imento’ antermr, entio eu posse pasgar para 0-NOvo.
cles nlo fxzeram com&ziammte entdo ey pmc;s»;ﬁ dar
08 axercmo-a._ pwcmo quéa; aprendzzagem s¢ prolon=
U POUCo’ Mmais, que- o ensino atente para ay razdes -
essa demora, de tal modo que; finalmente, aquele cmﬁze»_ e
mento - anterior seja de” fatt; assimilado, o que Sera. a.
5 zgao paﬁza 58 passar para um m‘va wn‘nemmento '

£ équ; pargzmtar* pez: que G mewm@me da ﬁsea}a i
ova tendeu a'classificar. O pre»cwnt;ﬁcm
shly] annszanufzco degmatxco o método agui- titado?
edito que. demenstm} asua cientificidate. Mas vamos
ntar agora. rasponder @ ﬁssa per%ﬁnta A Escola Nova_'.

: E:N'ém@ NAO £ -%SQQES;&;Z

_'-'que: i ﬂmwmemo da Escola Ns::va fei fDI__. h
ntar arug,ular o ensing COmh G processo de ‘desenvolvi-:
ento da’ ¢iéacia;. ‘a0 passo gue o chamado métoda tradic
anal o drticulava com o pro&ute da ciéncia. Em smtros‘__'
TNos, & E«:ceia Nova Buscou” considerat o ensine como .
processo de. pesquisa; dai . porque ela s¢ mssenta no
uposic de que o assuntos de gue trata o ensino sfo
nas, isto ¢, 50 dssuntos desconhecidos ndo apenas™ o
funo, como também’ pelo professcr ‘Nesse sentido,
10 serig o deserivolvimento de uima espame de prow
¢ de pesguisd, @Ei@r duer "{lﬁld a‘iwzdaﬁa — vamm a;os"___

até ‘mesmo




L aspecto isgicc isto 6, se centra no professor, 6 adulto; que

- posse dos cenhecxmentos capares de’ rmpendez s suas

B g}rwﬁegmm 08 processos de obtengdo dos cornhecirion

cinco passos do ensing que e ontrapgem sxmetma

mente A08 passos-do ensino tradicional entdo, o' ensine

seria wma atividade (1.9 'passg) que, suscxtandg détermi-

nado problema (2.9 ;)agso} “provocaria; o }evantameﬁtu

dos dados, (3.9 paeso} 4 partit dos quais seriam formm

iadds s “hipoteses (4.9 passo): axphcatwas do pre‘blema v

e questao empreendendo alinos e professores,. conjn

tamente, - 4 experimentagio. (5.9 ;:asm), qus perm1tma

ccnfxrmar o1 re;e;tar as hipéteses farmuladas

Ve»se, po;s que {:s ensmo novo baswameme se tumia ness

;_.esimmm' ale comega por uma athdade, na; medida em
©que a atividade ndo pode prosseguir: por. algum "bsiacuiﬂ

- alguina dificoldade, algum problema que surgih, ¢ preciso
U resolver £85¢ problemaﬁ Como se vai resolver esse proble-
S ina? Bntde, todos,” alunos e pmfesseres sacm & gata
- dados, dados dos mais diferentes tipos, dados: dacnmemam,
“através dos textos, ou dados de CAMPO: Esseés dados, uma

ovez levantados, perinitirdo. acionar uma ot mais: théteses

o exphcatwas dg pmb}ema Formulada a }npotﬁse ‘& preciso
____'passar & expemmentagao € preciso’ testar essa -hipétese.
- -BHio esses 08 cinco passos do método’ novo. Diferéntemente
- disso, o -ensifio - tradicional se- pmpunha a’ transmitir os
~eonheciientos obtidos pela ciocia, _portanto, ji. cc}mpew
diados, sistematizados & mmrpamdos 40" atervo cultural
~da humanidade. Eis ‘porque esse hpe de ‘ensing,- 0 ensino
~tradicional, s¢ centra no’ professor, #os contsudss £ no

- domina os’ conteldos logicamente estruturados, organiza~
. _dos enquanto que os métodos noves se centram o aluto
_-_-{nas (:mzmgas) nics “procedimentos & no aspecto psxmk}—

S glm isto €, se centra nas motivacoes e interesses da crian- -

Cgasem” desenmlver o5 pmcedlmen‘t@s que a conduzam &

dividas e indagactes. Em suma, aqui, 1oy métodos novos,’
~tos, enquanto que 14, nos mérodos tmdimonms, se privile

glam 05 mezodos ci@ zransmwsao dos mnhemmmtog 3a'
oht;dos o L S

3, acho” qﬁs'xs"' posto Ui e outto meiodo, e e
is; pao indicadas tambem ‘A Tazoes de
ficidade: de uma e de autra Mas que mnseqaanmas
;am’? : B

fam que cam essa manczm cie mterprstar a educac_;ao :
Fscola Nova: ae:a‘hau pot - dissolver a- éﬁereng;a antre
quisa € ensing, sem se:dar conta de que, assim fazend@
mesmo empo que ‘0 ensiio era. empobreczds se invia- .
ava tanbém a- pesquisa. ‘O ensino ndo & wm processo. -

de %squma. Querer transf&rmavio Tam processo de pes- -

2 é arfificializa<lo. Daf 6 ey prefzxo pseudo a0 cxenzg-«-'_ :

inho ainda: isso. Por: que e o ensing efa empobre
lo e a0 mesmo te:mpo s¢ mwablhza\ra a; pesqmsa‘?

gHam bem qm, 86 3 pesquzw me::ursao o desconhecz«::'-_-
), & por isso ela: ndo “pode ‘estar: atmlada R esquemas."
idamente iegzcos & precencehxdo&s tam'&aem & verdade
1e: primeiro, o desconliecido 86 se define por con-
fronto com o conheczdo isto 6, 'sé nfo s¢ domina o j4
nhecido, néo € 5
fim de- mcmpora-io, mediante 3 - pesquisa, a0 déminio:
v j4 conhecido. Al me parece que estd umadas grandes.'_
wnezas dos métodos novos. Sem o dominio do conhe-
do, ndo ¢ possivel incursionat no desconhecido. ¥ af que‘-‘ '
também 4 grande’ forca do ensino tadicional: a in-
do no desconhecido se fazia sempre através do- cofthes
0, ¢ isso & um negbcio Wito: sxmp&es, qualquer apreniiz
e pe%qmqador passoy pot. isso, on estd 'passande, ¢ gual-
r pesquisadorsabe muito “bem que ninguény chega B
i pﬁsqmsadar, a seér cienfista, se ele nfio domiba:os:coe
shecimentos j4 existentes na drea emi‘que ele se propbea
T mveqtzgacior a ser ‘cientista, B’ %egimdo ihgar; o des-
rhecido pieo. pode LI dsﬁm&e em’ termos mdmduaas o
as g termos sociais, isto 6, irata-se daqu;le Gue 58
edade e, 1o izmite, 8 izumamdade em - seu conjunto.

sonhece, §6 assim seria possivel’ encontrarnse UL Crites
) a{;eztavel para dﬁtmgan: a8, peaqmsas reievantes: da«s

Y

it

dos métodos novos. Eu- vm; tentar exphcar W pov=

S -posstvel -detectar o ginda nfio conhecido, -




barﬂcameme sggunﬁo e mat@&a a‘radmmnai e,;
s que isso; o 56 continvaran & ser educados, &
des métodos novos, coina tatnbém jamais retvindi
is pmceﬁzmentos, {35 paisidas criancas pm‘hreg fem
sciéncia muito clara de que a aprendzzawcm ;mph -
.m,ao de mni‘eudos mais ricos, 8 uma conscifas
> clara de’que & aguisicio {iessas contetidos nao 56
@sﬁergg, nfo s& di de modo es?mtanam colse-
nente, $&m Uma conscxeﬁcm muito clara de (ue para.
nder é pi‘ﬁCiS{} dmmplmﬁ ©, e funglzae {%1&30, eles
21 mesmo’dos: pmfessares ézqcip?{ma. E “comun a
encontrar esta reagio nos pais das crxa_ngas dag
trabalhadoras: se’6 meu filho ndo guer aprender,

gue oo o sdio, isior &, para se. 'éisﬁngui. i i)esqmsa da
msuﬁoé}a%qmsa da- p@sqmsa de “mﬁn’sarxtha “da pesquisa
de brincadeira,. que, em bea ‘parte, ine: pamcsy ‘constiti
o mandncial dos’ processos novos de ensino. Fin Surng; s6
assim serd pssswa} encetar: mvaqtﬁgagces Gue efstwamen‘z&:
contribuar para‘o entiquecimento cuftural da: ‘humamdad@
Creio que estd demonstrads 4 minha segunda e8e, st 6,
o cardter cientifico do wétade tzadzcmnal e ar gaféter
ngﬁmmm;ﬂca dcs mwméss nevm

:_A FS@@L& N@VA NAG }?;, -E’iEMGQR&?iG

Deams ds,zas teses, su voug entao extrazr a :‘ermm,

: “que aqﬁeia canaiusm segum’m E auaﬁ quanc’;o mm se_'
~falotiem demscmma ey interkor da ekenla, mencs: éema«_-
irertica foi a eeeoldl € guando menss & xaieu ey des
Clmocrachn; mals 4 escolasaave ari;uﬁa{xa mm a %:Oﬂsi;m
"-"§50 e mm ﬂ:‘éem &emcgrétzm“ SN i

s mesmib contra a2 vontade di crianga, que espon
ente ndo tem. mﬁdigcﬁs c“ﬁe envam&iar para’a realiza

o i : icipar da sas:wdad@e
.jijPa,fecaume qufz, como, dmam o5 ascoi&gzmcs, "‘mnc;usa

" pater”, isto . sss3 ‘tese ¢ evidenie depois do qise foi éxpl
- eitado ém: relaglo as: duaﬁ pnmamc; potque, obviament
168 sabemos que, em velagio A pedagogza fiova,” vin e
“mento quie estd muito presente nela é a gzxmc}ama::;m defmio
© - crftica, 4 proclamacio da démocracia. -Alids, inclusive,:
| préprio: tratamento  diferencial, portanio, ‘0 abandone’d
o bwsca de xguaﬁcéade & ;ustzﬁu‘gdo em nome dademotracia
& nesse sentido também que s8 introduzem n6 interiof d
oestola pmcseilmentes ditos damccratwm -zo;e 168 sabe
Mo, com certa tranquﬂldade 14, @ quem seeviu essa’ demo
cracia e quem se beneficion  dela; quem. vivenciou esse
-procédimentos demecratmos € essa’ vivéncid - dﬁmograzma
e’ interior f%as ‘escolag novas, Nio foi o _povo, nio foram
oo oparamos o foi o proistariado. Fasas axpemeﬁmas i

L caram Testritas 8’ pequenos gripos, e fiesse sentido elas s

P f::fmsitztz,ursmnla via de xegra e przvﬁ@gmg para os jé p‘rﬁ?ﬂe» :
_nmdes Eegmmanée as diferencas. Agora, os- homens d
_mw} {@ pﬁvan ‘comoe ae msmma ﬁm.z'} mﬁ%m amm a e

sy

354 %ﬁ;ﬁ*do qus: dige qﬁa quaﬂdm rais 56 faitm sm

= artieulada com a; consi:mgaﬂ ‘de oma m’cigm damem_’:_ __
Cra, ns exphcacao ‘da minha pnmezm tese, el

ncia, a0 ¢riar s sisternas nacionais de ensino, cos
& escolarizadio como ima. das condices para’ ai_ ;
daclo da: ordem’ demoeratica, Conseqi amemante;, o
m@nsdgsm ‘do- aparelho escolar estava ai'a ssrvzgaz.'
rticipagio democratica, embiofa rio interior da escolal

ola né§ . tivéssemos agueles’ pmfessns*@s quE assis
ndo abdicavam, ndo abtiam mfo da sud aumm}aﬁsi'
am esga autoridade ‘para fazer com gue os aluncs.
aulessemn @ um nivel aieva&ia de asmmﬂaqao éa cuﬁura -
,,mmdade S S

s

¢m que fazer com: gue -ele qusira; E-o papel do. -
or & de garantic’ que o conhecimento sefa adquirideo,

¢ esforgos necessrios 4 ‘aguisicho “dos’ mnteuéasf.' g5
CO8 € SEIG .08 quals’ ela. aa{} ié:m V%ﬁ i}&{} té:ra {:hame s

racia no interior’ da-sscola, ‘menos. detrocratica: ela -
guando  menos se falou’ ém ﬁemecra{:za mhaisela

indicado que 4 burguesia, ao formular 4 padagogaa S

s¢ falasse Trvito eni’ democrama,:embora fo mies.“mi R




GLASSE DOMENANTE

clonal bissileira,

Vou tomar dois momentos pafa ﬂusﬁ‘ar o prlmeim mos

mento seria-af em  torno- da. década de 30 eo f:agunda
seria 8 década de 770, ‘mais exatamente uma fefarencza 2
reforma do e,nsmo mstnmda pela Lei n. 05, 692, para veri-
ficar como & que ela se. enquadia nesse esquema mais

- gmplo de compreemao & como & gue eia interferiu. no
interior da escola do ‘ponto de vista po‘nﬁ{:o determinando
gue, mtemczmente as- 83(:03&3 cumprissem Cﬂﬂas f%mgoes_ L

. p(}}mcas

‘porque o movimento da }}Eecma Nova toma forca o Brasil
gacho, ABE; f{}z fnndad& e 1924 o, num certo sentido,
- ‘nova, que vio depois lancar seu manifesto, em 1932, e

torio do’ capmﬂo da educac;:acx da Constituicio - de 34.

' '.-'comx;n cagdo de massa”

3 5”:cia semo mmum mnsaerzcm fzfosofwa

fbd&‘iyam&me & segmm&._a contraste entrs o “entusiasmo
pela educaciio” & o “otimisto padagagzca” I MNaglé ana-

LA

ESCOLA N()VA A HmEMGNm m[-

Passemos, eﬁfam, A8 ce)nsequencms para a gltuagan eduaa-

"Em re}agao q0 momenta de 30 el o tmm _;ustamente

o - do ponto’de vista escol
©exatamente a- partir dai, A Associa{;a{} Brasﬁexra de BEdus

aglutinon os ‘educadores novos, os pioneiros da educagaa_'-"“

oo vEotravar eni seguida uiia polemma COm o8 catohcas, em.

- Pese moments, 1924; com & crisgio da ABE, 1927, com.
o] Ccmfereﬁma Nacmnai de Educagao 1932, com 0 lan-
B gameﬁta do mamf@sm dos’ ploneiros, é marco da ascendén- -
.. ool escolanovists no  Brasil, ovimento este que atingiu
o '_--'0 seu auge por volta de I%G quand@, em seguida, entra
e refluxo; em fungio de uma nova:tendéncia da pchtma'f
; eﬁucamonal quea gente padena chamar de “os meios de.
S “as tecnologias de ensino”. Bu -
- nfic vou poder. entrar nesse detalhe. "J4 iratei disso em .
: :algumas paiestra& que estao publzcadasno i;vro qumg‘ao

- ﬁ_-{} q‘ua e qaena dastacar e re}agaa "m morenito 19304,

'hsa 1350 com ramavei de;aihe T sua tese ‘de hvremde}cmma'

U verson sabl‘é ] éacada iiﬁ) 2{} e fex pubhcada Sﬁb 5
simdo i*zfucagao ¢ sociedade na 1.2 Repjbfzc:a Al Nag}.ei;'-_' :
faz referfncia a duas categorias, ima que ele chama “o:
tusiasmio: péla educagha”, Aue . foi uma marca caracterise L
vea do infcio do séeulo ¢ tambem da’déeada de 20 que; i
entanto, entia em refluxo no final ‘déssa década, ee-
m}o Togar aqm!o que ele chama ‘otimismo pedagegsca”' o
e ¢ uma caracteristica o escolanovismo, Ora; o 1mp03‘«
¢ do ponto de vista polftico’ a salientar . agui-é que -
ssa fase do-entusiasmo pela edizcaf;&{:a ‘g2 _pemava R
la como’ instrumento: de ‘participaciio politica, isto &, =
ensava-a escoln eomo uma foncho e:xphcztamente poli-
a primeira década desse século, & segunda, a década
10, e a terceira, a década de 20, foram muito ricas em
vimentds  populats que ‘veivindicavam uma “participas
v Aot na sociedade, & faiam mwmdu:aqoes Fambén
;. NGs sabemios ‘qus a década; e
é"} foi urna décady de grands tensiio, de grande agitagdo,
de erise de hegemmla dasg {}huarqmas até entio doduinans
tes. Besa erise de hegemonia fo1 de certo modo” agug;ada _
pela orpanizacio dos trabalhadotes; viriag CTEVES omraﬂas_
surgirvam: nesse: perfodo e virios movimentos organizacio-
nais tambeén se deram, Com o eswlamwmmo 0 que BEOTS:
ren foil qua £ pfeecupdgw poixtma em réiagaa A eqw‘ia--’;
refluiy e uma predupacio” em: articular a° escola came-“"_-‘-
um instrumento de’ _participagio- pohtica de paré;{upagcm”_. -
democratica; gjassou»se parao piana teehico-pedagbeico.
Daf essa expressto de Jorge Nagle “otimiismo pedagbgico™
Passouse do * “entusiasmo pela- edumc;“ ", quando se acres
ditava  que ‘aeducacio. poderia 48y i instramento - de’
ﬁ»axtzcapagao das massas no processo pﬁhtim para o “otie
mismo pedapdgico”, em que se acredita que s coisas vao_j'_'-'.'_.
bem e se resolvem Hesse p!ano interno das técnicas pedas
shgicas. Num outro texto, fago: ‘veferdneia’d Fseola Nova
como’ desempenhando a funclio de recompor 68 mecanis<
mos dé i;egemmna da classe demmame Com efeito, se'na’ 0
fase do: “entusiasmo pela educacho” o lema era “s‘ésm&a:f'_
parg todos” ', essaéra at bandeira de iuias agora’a Wscola:
Nova. vem transfersr a. premupagao d{ss vbjai;was & d(}s_'_v,




as coniradictes e interesses qm estavam submersas s0b

L .melhcges goveriiantes. Mas o pove instruido ndo f:stava:-
- escolhendo os melhores, Observesse que nio escolhiam o5

- lhores do pouto de vista. ‘Gominante; ni6 eram os melhores

conieados pam GS mewdos e da quanmdade pary
dade. Ora, vocts nio- ‘saber ¢ que existe de s;gmfmadc_
politice por detras - dessa. metamerfoss* Em vgrdade o
significado politico, ‘has;ﬁamame &0 seguinte: € que: fian-
do a burguesia acenava com a ‘escola para todos (& por
isso que era instrumento de hegemctma}, ela estava nom
periodo capaz de expressar 08 seus interesses. abarsandc: :

também o8 intercsses day - demais - classes. Nesse sentido;
advogar ‘escola para. tadm ccrrespaﬁdza 50 inferesse da

burguesia, porque era importante uma ordem’ demacratzca-*-

consolidada ¢ cotrespondia também a0 interesse do opera- © -

- tiado, do prcletamaéc ‘porque  para‘eles era importants
. -pazt:eipar da pmc@sso pohz:cc;o, pamczpar éﬁs éacxso%

'-_ﬂcm‘re que, na medzcia s que afes mmce;am & garizmpaf,,-

“aguele objetive comun vém & z{ma & fazern submerpir 6
COmMIR; - que sobressal, agord, €8 conteadicio de mie»-_
FESSES, 00 Seja; 0 pmietarmdo iy operarmd@ ‘as camadas
: dommadas, na medida em: que. nartzmpavam das eleicdes, -
C-nfo votavam bem,” segundo &' perspectiva. das. ¢camadas
~ dominantes guer dizer, nfio escolhiam os- melhores; & burs

‘guesia acreditava que o pova instruide irla escolher o5

rmelbiores do ponto de vista dominante. Ocorre que o8 mex

e ;}oﬂta de wista dominado, Na verdacie O povo e%c:aihla_-
- 08 THenos  piores; ;mrque: é claro que 08 méthores eles me_
pﬂdiam ‘escolher, uma vez que o eSquema partidério nio:
- permiitia gue seus repraseﬁmmes auténticos se candidatas~
- sem. Entdo ele tinha que’ escolber, “enite as. 2az;:§oes em .
~luta® no-préprio campo burgués, as opcdes mienos piores;
B GUe 8% menos ;fnm‘es o p{mta e vista ‘dos interesses.
‘dos dominados; eram as piores do ponto de- Vista ﬁomz=
panke, “ﬂra; entiio essa escola hiio estd funclonando bem

foi o raciocinio das- elites: g camaégxs dominantes; e se
o563 escola ndo ésta funtionando bem, & preciso reformar
a escola, Nio ’ﬁasta a guaﬂﬁdadg rsan ad;aﬂta e:i“n" esc:e:sia

S

quah~» i

£5

O que’ fez a Le:

tode mundm desse: EBH{') E suzgm a ﬁ%mﬁia Nﬁva qus-

tica eciucaunndi Aatual; e - que @ proposta’ de base, .
rente a0, ens;no fundamentai é, a-meu miodo de ver,
populista, e a’ pmp@sta de: cupu?ta fm:a re;iagrae pés»gra-_ o
duacio, é Eiifz‘;ta e : S

Fim suma o mcmentﬁ de 30 na E‘sms;i atrave;s da &wemw
sio do escolanovisio, cormspmdeﬁ a um'reflu¥o e até a '
| deqaparecxmanm daqueiee movimentos’ popuiar&s qua_ﬁ
advogavam uma escols mwiais. ‘adequada ack seus interesses.

E por que: Ism‘? A partir de 30, ser progiessmza passtm R
significar ser escolanovista, B aqueﬁes movinentos socials;
origem, por éxempio anarqmst&, socialista, marxista,” <
¢ coriclamavam o POvS 4 se ‘Grganizar e wmndmar aso

criaglo de escolas. para os trabalhadores; pmderam Hovem,
1odos 68 pmgresmtas i) gducaqao Yenderanm g endossaf_-

o credo escolanovista. Bein; eu poderia mie estender, puxar
» fio da historis, de 30 até agora, mas vamos: fazer wm -
’C‘ﬁy, ¢ vou tomar a refm'ma de’ 19?1 mmo uma autra e
gcﬁcag:do prdtma dessa tese. que enuncmx

n." S 692‘?‘ ’I‘(}memns por exempﬁe 0'; S
rincipio” de flexibilidade, que é @ chave da-lei, gue & a:
nde descohert;: dessa lei, a sua ‘grande § movagac Eia é,
o flexivel que pode até nio ser implantada. B mais am- B
: & tHo flextvel q‘ue pode e “ger. revogada Serm - sef
@ aneda, e et ndo estou jnventando, hio. ?eguem o
recer e 45;”?12 ‘da pmfmswnahzaga{z ‘e confrants
10 Pamem‘ .9 76/ 75 também da nzofzqswﬂahza%a@
prineiro’ parécer zeguiiamenm& o artigo 5.0 g8 Leiy o

&, &le na@ E@‘%’ﬁgﬁ‘{}; &l reisz*erpm:% :-'Rsm’fsrpmi@m S
7 artigo § ps zmﬁma ﬁ@i& gE .

u possivel,l ao eSO “tenpo, ‘0. aprimoraments’ Ao
no destinade: s elités e o rebaixamento dogivél de
ino destinade 38 camadas ‘popilares. B neske “séatido
a hegemnonia pnda ser TECOmPOSta. Sobire isso, haveria
s interessantissimas. para’ 4 gente” discuti emrelaghs
que estd -ocorrendo rio Brasil, “hoje; a centradzgaa i

nido revogou o primeire &) com el rs:wg@ o tmbde
igo 5.ty L@is 84 que, meézamz& o prigeipio da flexibi



foia’ reformuiagm currmu?ay através de atividades, s’neas .

"Atfa\fas des%s iexxhahdaqie, 56 mstimm, - poi
aquela diferenciagiio entre. termmahéad& real & terminatic

- dade legal éu ideal. Ora; o gue & a tmrnmah&adg real
L mendo admitir c;ue qﬁe‘m fermn pouco cﬁminﬂa tendo Ienos
- ginda?  As vezes eu digo; brincando, que nesse. ‘sentide o -
o "capzta”i*smo ¢ bem evangehca Fle aplica a0 péda letra a

'-..'_-:"'.-mamma sv&ngehua emmcrada na’ paré‘beia d{}s takmt{}s

: :' "ao q&;n tem s I*}a da,ra, e ao qu,e f;ae tem, atc o poucc» S
que tem Ihe aera 1zrads ' . i

}"Bm relagao g 6562 dzfare:nmagaa emm termmahdads 1d<3a1
‘¢ terminalidade real, se diz. comumente o seguinte: todo o
'-wnteudo de aprenémagc—:m do 1.0 grau serd dado em oito

- anos; eis o EegaE ou seja, o ideal: “Mas; naqueles hlgarcs'

Clem que’ naa ha @ondxgaes de” s ter escsia de mte anas,

o entdc que-se drganize esse contéddo pam seis anos; em
Gutms para qua’cm o para di)zsg & ‘pusiny por: diante,
S numa mesma regido, a-escola que néo tem conélgao de .

‘dar oito, qﬁe de -6, e assim por dtanta € fuma mesma
- classe, para: aqneieg aiunas gue - o tem.. “condiges de
-chegar 14 no- oitavo, voct dd uma; {crmagao ‘geral “em

. ‘quatro anos, que €. quase §6 o quc: eles vio ter. mesmo*

em %eguida f;gndag@m de aptzdae ese encammhd para
“mercado de trabatho, Ora, vejain. mces comb estd agqui de

“iodo bem. caracterizado aquﬂo quie eu’ chamo o aligeira-.

Cmiento do ensiio destinada 38 ‘camadas populares, Dessa
maneira, o ensino das camadas pap@.lamq pode ser ahga«
: zado ate o nada, ata_ s desfazer em mma foxmahdaée

: Outm ponta apenas ) au ;é passe paza 8 tmm da curva«

. tura da- vara,. parque athio que estio 1odos ‘curiosos em

O rﬂlagae 2 ela: Entio, uma observagio so, ‘sobre @ réformu-
j Eag:aa g,zm‘z{:uiai Uma’ovtra ”dascoberta” ‘da Lei n.05.692

de estudos ¢ érscxpimas, determinando que o endino, nas
: .prxmeiraa m‘to Sbries; 86 desenwivesse pred{}mmaﬁtamente_ .

“soha forma de &E’Wiﬁaﬂeh ‘e dreas de estirdo. Ora, essas
. ’ehvzdaﬁeﬁ ¢ é‘i&i& eia es‘méos sao autza mane;ra de ddmr o

s

~ dominar’ o que 08 dommantes demmam

mnteuda i 2 preﬁdxzagem'das @amadas p@puiaxes* z tﬁdos
aaﬂiﬁﬁm qua mo sf&twam&ntﬁ ocorrau & vem ocorrenda -

You ' ﬂlspensar ﬁutras ;iastragoes vmi:u‘ladas a L@i nﬁ

5,692 dpenas e’ gostar;a de enfatizar: iss0: gue contra .
essa tendéndia de ahgeiramento do ‘ensino -destinado as™
camadas @opuiarﬁ nes. premcdﬂamos defender o aprimos
ramenito- exatamente do ensino destinado as camadas po- -
pulares.: Essa defesa implica fa’ prmndade de - conteido.

Os contetidos sdg fundamentam &, s¢m contendos reievan«" '

tes, contetidos sxgmfmatwos a aprendizagem deixa de exis<
tir, ela’ §& transforma pum- arxemedo ela’sé ‘transforma

OTHIA farc'a. Pareceﬁma, pois, fundamental .que se-entenda

isso & que, no faterior  da ‘escola, nos atuemos segundg._ o

essa MAKIMAT A pmomdade de ‘contéddos, que € a tnica
forma de Tutar contra a farsa do ensino. Por~ que: gses
contetidos §io prmrﬁams’? Justaments porque o dominio

da cultura constitui instrumento mdispﬁnsavd para a parti- -
cipacdo’ peht;ca das massas. Se os membros das camadas’
populares nfo - dommam 08 ‘pontendos’ culturazs, eley Ao
podem ‘fazer valer o5 séus inferesses, porque ficam desar-" .
mados conira o8 dominadores, que seservem exatamente
. desses contetidos - culturais para legitimar e consolidar a1 ¢
sua &ommagm, Eu - costumo, as veres, enumciar isso da
seguinte forma: ¢ dummado nio se liberta s¢ ele niio vier

& dominar.-aguilo - que’ ‘o8 dominantes *dominam. Entdo,
g mﬁdlgao de
b&rtagaa e

Messe qenn{is en posso “ser pmfundamante p{.ﬂxtlco 1‘1&'

minha agéc pedagogzca mesmo sem falar diretamente de= -
oolitica, porgue, mesmo ‘veiculando % propria’ cultura burs
- puesa, € instrumentalizando 05 elémentos ‘das camadas po-
sulares no sentido da assimilagio -desses contetidos, eles -
anham ‘condigdes -de fazer valer 0§ seus interesses, &

se sentido,’ entdo, que politicamente se fortalecem; Nio
anta nada eu ficar: sempre repetinde o refrio de que a -

sociedade & dividida’ e duas classes” fundamﬁntaxs, burs -
uesia @ prmletarzade que a bufnga explc}m ) pro}eta—

0




siado ¢ qu@ (;ﬂe:m é pmietarm esta senda.- exp

Cbrados: ssfc}rges poFparte. dos reqponsav&s pelo_ensino,

- i §mr parte dos Wo-’*‘essmes ‘ais diretamente. O que Goorre,
©viade re;gra, & que, dadas as; condzgoes de trabalho, ¢ dado-

SR prcpna mmjeio— qi;s impiegnia - a. aimdaée de ensivic e
“traz, entio, amgeﬁczas [ sxpﬁc‘;atwaq para ;Jf{)fe%{}fﬁs e

: '3'.__'35115;05 mdo isso-faz com que o préprio_professor. tenda
acuidar mais éaqueies qae tém mais facilidade, deixando’
Ca margam agueles: que tém mais dificuldade. E ¢ assim’

gue nos acabamos; como proféssores, no interior da sala

dé aula, yefnrgande a dx@ﬂ:ﬂmmacac a sendo peimcameme'

B ;cacmnam%;

T

: i;i}uaﬁm ‘aty ape,ndxce, : fe}&twﬁ

_dencm atmvés de mmhaq teses gustamcma 0 mversa

gue esth sendo e,xpinmdo n8o. assimila o8 instrumentos
atvavés dos guais’ ele possa’se ofganizar ‘para-se libertar.
_ 'de:s«sa expiamgae Assacmda a éssa prioridade de ccnieueio
= que e j4 antecipei, me parece fundamental. que. 'S¢ astsga:_ _
atento para -8 ;mga@ﬂmcza da {ixsciphnas qzzer dizer, sem
3 j:dﬁﬂmp}mﬁ essés contetidos relevantes nifo- sio assxmﬂadas
“Entdo, en acho gue nos ‘conseguiriamos fazer urma “profons
- da reforma na escoly; 4 partir’ dezen interior, se passdsse-
Clmos a atuar segundo esses prasbupostos =3 mantwéssemcs'.
CUgmE pre@cupafgaa constante ‘com ¢ contetido e desenvol-
‘véssemos aquelas’ formilas dtsmpﬁnams aqueles ‘procedi-.
" mientos: Qe garantissem gue osses conteddos fossem real-
. mente assimilados. Por: ﬁxemplo o pmbiema dos- elergen:
- tos das camadas papuiams nias salas de aula 3mph(:a redo-

_ “tenria da curvatira’ da’
- vara”, ew fago apenas-um comepntdrio répido e encerro..
o Na verdade, introduzi - esse “apéndice simplesmente pélo.
o Useguinte: a énfase que dei, invertendo a tendéncia corrente,”
&8 _[decor veda; c:{mszdarawo de que “fia tendéncia corrente, a

. vara estd torta; estd torta para o lado da pedagogia da
“-existéneia, para o lado”dos: movimentos da Escola Nova. :
B € nesse sentido que o raciocinio habitual tende a sér'o
" seguinte: as pedagogﬁas ‘hovas §80 portadoras de todas as
":-vxrtudes, enguanto gue a. pedagogia tradicional é yariadora .
- de todos o8 defeitos e de. nenhuma wirtude. O que se evis

Créio tez mnseguzéo iazer curvar v para © ﬂutmj-f

lado. A minha expectatwa 3usmmeme que com essa

inflexfio a'vara’ -atinja o seu” ponto; correto; ve;am betn,
pomity correfo esse qua nAG estd ’sambem LR ‘peéagogm H
iraﬁmmnal ‘mas estd justdmente na’ valorizaclo ‘dos con-.
tetdos gue. apontam para umd gjedagcgia revolucionria; -

;edageg;& revolucionaria esta que identifica ‘as g}ropuqtds_'_" :

burguesas como: elements}s de recemposxgao cie foecanis-
S hegemomws e se dispoe a lotar wﬁcrstamente comtm'
a recomposicio desses mecahismos ﬁe hegemoma O EeN-
nde - de abrir: espa{;n para as forgas emez‘gentes da wogie-
dade, pard as forgas populares, pard que a escola se insira
10 processo. mass dmp§o t}e cemtmi;ac dsa ‘am.i “nova - :
mmedade R : g ; L




?am @Eem éa ieam da @us‘vmum
da vam

"\30 iextc antermr, partmd{) d.a, supesxg:au de que cs 1dearzo'
_-;_'_."esco}anowsta logrou convarter-«se ‘BN 58NS0 c:()mum para'_-
- py educadores, isto 4, se tornou a forma dondnants de- se
' conceber 4 ednca@aa enuncxex teses’ po‘iemluas visando
. contestar as  crengas que “dcabaram por tomar conta’ das -
. cabegas” -dos educadores. Meu o‘b;etave era reverier a ten- .

' déncia dominante. Uma vez que a concepgio; corrente, na

:-_qna! o reforimismo ‘acabou por prevalecer sobre o fradicio-
nalismo, tende a considerar a pedagogia nova como portas

: dora de’ todas a8 virtudes & de nenhum vicio atﬁbumdo,

" inversaments, 3 pedagogia tradicional todos’ os: vicios ¢
nenhuma viftude;: empenhm-me o texto - c1tad0 emde~

e -"nonstrar exatamente o inverso. B 0 fiz aiz:aves dé 1rés teses g
_ -_-'.que enunciei ¢ explicitei: de modo sticinto, as quals consti-.
' tiivam o arcabouco daquilo que denominei, utifizando uma

- expressio tomada de emprcsﬁamo a Lenln cie “teorla da'.--
e curvamra da vrira” Lo : : e

anezm tese ( fziosofzca-hzswrzm)

: : .’da exxste:nc:ta (pedagogia nova}

'Segunda tese { pedagégwo«-memdologwa)

-_._--___:-g_;'Azﬁg.husse-f,_*m??,'p.._éssess'a_’{ e
TR g

Para comodidade’ dos leliorcs penso ser’ ‘utl} wprodnmr aqm
oas teses refendas._ s S : -

T -::':"'DQ carater reveiuclonano cia pedagogm da, esséricia (pcda»-'
Cegogia: tradmmnal} & do cardter reacmna‘rm da pedagogla_';_

i eardter czemiﬂca do 'metoda iracﬁcmnal ¢ do carater
udocientifics: dcs me,tcdm nevos. S

Fervelra tese {especzfaz:amenm pcrﬁit;ca}

2 como, qu&ndc menos se. faicsu em demncracm ' mteu'-_ =

13Ga,

Como se pefcehe de zmec‘haw o propnu enuncmdo dessas
nraposiches evidencia que ‘mais do qne teses, elas funcio-

208 melos educacionais. E este senucio de negacio fmnta]__ i
ias leses COTTentes que se- traduz metaforicamente naex-
nresso “leoria-da curvatura da vara”. Com’ efeito, assim
COMO para’se eridireitar ma vara que 50 encomi'a torta
nio %msta coloca-la na: pssxgao correts mas, & necessério.
curva-la do’ iado gpaste “assini tambem, o enibate ideolé-

desvios sejam corngzdas-
desautorizar o 8enso. comum ~E para isso nada mel%mr do

f“i'ﬁ](.,t‘é\?ﬂ pols, ao introduzir no debate educacional a “teo-
sia da curvatura da vara” foi o dé- pe}emzzar, abalar, de-
sinstatat, inguietat; Fazer- pensar E creio- ter; ccnsegmdo :
40 MENOs et parte, Uma vez que a8 feaz;eeg nao tardarany,
tendo a%guns amda qne com certa pan{a de 1?0111& xml-

2. B mteressante wssmalar que 4’ pmcedunenta acitg méa~_ e

ita filosofia; Com efexm eleé
na mgmwaa} finior da filosofia medieval,
me” de - Tomas de- Aqmnﬁ, através da- e),prsssao ”wdrmr griod
gon”; e Dnscartes com - davida meledgc.& & assin P “dhantel
i;@m 2 filosofia dxaiéhca tai pmce&zmemo adqn‘im s mamm'a, P
z:w;}re:ssao tecrr;ca : ' :

e

r da escola mais ela esteve articulada com a construgio
uma ordem democrmsa* g quando mais s¢ falouw em. -
NoCTacks 1o mtermr da ascoia ‘menos fﬂa foz éemonf'.}'

aam como antifeses  por referéncia a8 idéias dominantes

gico nio basta ehunciar.a concepwo correta para que: o8
necessanio abalar as: certezas,

gue demonstrara falsidade daquﬂo que-é tido como obvia- .
mente verdadeiro demonstrando . ac” mesmo tempm 8 ver- .o
dads daquﬁo que ¢ tido cofio obviameite falso.? Meu

oada peée até . certo panm, ger canszéerad{) wmi - caracteristica’
“encontrade nos d: i{}bﬁs platboicos:
T rSuming - Theolo~




" mm{io qus m;z seria. cnmarvador om materza c;ie aducag‘am _ SH
lem sob a contixgaa de ndio redum a primeira & pedagopia
- escolanovista e ‘2 segunda, a o
| Esse’ e%c!ammmemu se faz necessirio uma véz que a con-

- :Entretaﬂte na fmaI daqucle zexto aﬂrmez thi:aaimente

'. "‘Cram tm consaguzdo fazer curvar q vara para 0 cutro
Clade A, mmha eXpectativa é }ustamente qus com essa SEITRERS

L flexdio el varg -afinja; o seu’ ponto. corretd,’ vefam hém;

o .'__:'_p«mta corieia esse Sque TAD gstd thmbém na p&dag@gm_*ﬂf-_

- 'trac!!s:sonai mas estd Justamcnta na vaiorxzagacx ‘dos con
tcudm que apontam paza uma pedageg:a rﬂvc &cmnéma

"'Neste texto pretendo prmqegmr o ‘debate tentandc: ultra,-';_-:'
passar o memento da antxtese ng’ direga@ da momenw da'

o smt&se

mtento de superacio, cada uma das’ tres teses antermr»
mente enunezaﬁas com mtento negador '

.{.Emendidas om s&mﬁdo ampic afs exptﬁssms “pedagﬁgmi'
pedagﬂgm da existéricin® 82 equzvafem Tsto poe-- 3
L gue am%}as so tributdrias daquilo que’ poderiamios chamar. =
Cde “concepn;an }mmamsta ‘moderna-de Filosofia da: Educa-
- Tal concepgao céntra-se nia wda na’ existéncia, na. .

o ‘nova”

LA,
_ -.:_;atmc‘fade por oposicio. & mncepgao tradicional ‘que se
7 centrava no intelécto; na esséneie, vo conhecimento. Nesta

- acepeio; estamos nos referinde a um: “amplo movinents

"-_:'fﬂosofwo que ‘abrange correntés tais como o Pragmatisimo,
o Vitalismo, Historicismo, * Fxistencialisiio ¢ Fenomeno:
"'ﬁﬂgz&, com img}ﬁrmmas x&pexmass}es ﬁm camﬁ@ @&mai‘mu'

“nal “Obviaments; agsim como o se ignord s diversi
el covienies” f{";ﬁﬁsmsas mm’ham nam - p@%‘éﬁ de vista

~existindia de éﬁif@mm@@ Huances Eﬁ@uﬁgﬁg%&s tie bojo do
mf}ﬁﬁrﬂ& e

" gué denominamos. “Connepeio ‘Humanista’
: fﬁmaﬁa ég gdﬁcﬁqan” Em mﬁm tmfmg 3

expmameg

---_predommantemame sob 2 forma do movimento escolanios
~oovista:cuja inspiracdo flosbfica principal sitbasse na cor- S
S rentedo. pragmatismo, Atualiente. aigum educddores bus- e
L cam tever suas posichs “pedagépicas & huz da fenomenos ~
logia e do existencialismo - (Husserl, Meﬂeau—Ponty, Hei- o
degger).- A esses eﬁucadores s00u estranho o fato de eni
cter uiilizado a exgressaa “pedagogm da existéncia” coma_-'_-_ '

L S L 1 e
o me 1sso a estwtura cieste texto parte do ar{:abougc do ;

L anteriof, Asstm apds esclarecer a razio do’ emprego indi.
'_fcrencxado das’ expressaec “pedagegza da existéneia” e

w5
“pedagogia nova” serdo refomadas consecutivatiente, com cepeiio admite s ‘existéneia de formas descontmuas na edus

§ca§a0 amemcizd&s porem} am’ d{axs senﬂdas

-outro texto, caracterizei a.concepclio “humanista” moder-

Sessy dxferenc;a de hatiz' a0 afirmar que a referida- con=

PEDAG@(}EA N’GVA 80 PEDA@@@IA] -
DA EXisTmcm__;

ER nesse segunda sent;dc; que s desenvn}ve o traha}hn de

“ped agogza nova” o “pedag@gm da exxstenma” 58 eqmvam'
pedagcagla existencialista.

cepehio “humanista” moderna se ‘manifesta’ na educagio

K

A “pedagogia nova™. Entretanto, quanda em

ng de filosofia da’ educagaa, registrei: de medo ex;;sizcxmj:.

it pnmeim senndc (maas amplc) fie medada em qus,;_'-' e
‘g ver de ge considerar a eddedgit’ coma um Processo. RS
comtinuads, ohedecendo s siqiisimay predefinidos, sepinz 00
o wmig-ordesti 1ogica;, considera-se gue educhiio ségue SRR
o ritmo vital gue & variade, detérminads pelas difevencas.
o existencials ao pivel dos individnos: admite idas & vmﬁas-’:'i: i

Ccom predemménma do pszcoiéglca sobre o 16gico; . BT S
T segundd ‘sentido (maly resirito e espacmcamante existens

Cocialista), ma medida em ‘gue o8 momenios verdageira<
- mente - educativos sio’ .considerados raros, passagcxms,;_' PRI R
- instanifinens, . Sio monenios de “plenituds, porém fugazes 0
-6 gratiitos, Acontétem’ mdepcndentemente di vontade ou
de preparagio, Tude & que se pode’ fazer a esf,ax predxs~" s
':'pmm € atenm a es?a pmszbﬂldaée" 3 S

0.F. BOLLNOW (1971). 74 SUCHODOLSKI (1978) en-
ténde & pedagogxa da: ex;steﬂcza no primeito sentide. (l'a}:,aef-_ Sl
abscrvar, por fzm que o pnmmm senndo abmnge ¢ 3@..5.. G

e 5 'fsaviaﬁi',' 1980 g " .' .




t iexto, e situando para aléin das pedagogias da esséncia

~ 14 que niio se sabe condicionida, mas, a0 contririo, acre-

gundo e que, a sigor, o s pode falar numa “pedagogia
existencialista’ yma vez que esta nfo chegou a se conft
gurar, havendo: mesmo: controvérsias no que diz __rcs_sggi_to_
<& compatibilidade entre pedagogia ¢ .'%"X?‘"‘_t?’_?‘c??hs_m?' { Bo

 PARA ALEM DAS PEDAGOGIAS DA
o RSSENCIA E DA EXISTENCIA
N _-iiﬁiﬁeiré tese do texto anterior :‘gmpgnﬁ?@_ ¢ oy dg;
 monstrar a0 MESMO empo 0 cardter fovollicionario <
pedagogia teadicional ¢ o carfiter seacionrio da pec ;g 'gas
“nova. Isto foi feito através da historicizacag ::de “an asd o
pedagogias. Bm outros t_exm_‘ms,':__evgiggas;m;if% ;cqmg_.s_e; o
“histoticamente a passapem de uma concepcio pe ‘_;agog,s_ ea
fgualitarista para tima gaéc%&gqgfa_-d;was___61f§rez_1§‘z;§,--_‘;,qmﬁm .
- eonseqiiéncia . politica: - justificacho - de -privi -e-%?s;iégmc;’: _
a0 proceder . desta maneira eu ja estavi, Nagqueis I :

o0 e da existéncias Com efeito, .ﬁes:sa_s-zpec'iagegxas _'gs;tfx_-;}ggegt}z :
- a-perspectiva historicizadora. Falta-hes a ggns;%eymgg dos
condicionantes. histérico-sociais da .?d“?aggji’-_.‘. ?O"i g} i,
. ingénuas o nio criticas j& que & proprio da conscithcia |
S oditied saberise -condicionada, detmgﬂana’da‘ 912];3_21:} amen ¢
" materialmente, a0 passo qué a consciéncia ingénua € ague-

. dita-se supetior aos fatos, imaginando-se mesmo _‘_3_39?1?_3.?6
' determing-los e alterd-los por si mesina. Eis porgue, _‘z?n ¢
.. a pedagogia tradicional como a pedagogia Eova_.engin x:ag!
. escola como “rededtora’ da humanidade”, f%;r& _;igyg :
e era ‘possivel modificar & sotiedade através Qa” sduca
¢, Nesse sentido, podemos afirmai que frnb;as”sa?d,;s_; %;e
o was e idealistas. Caem na armadilha da “inversio 1 ‘\?%']'Sl
“ 1@ 4 que, de-clemento determinado pela estratura __éc;gg:éa .
7 a educagio & convertida ém elemento determinante, redu
o dindeese o elemento determinanic A condiciio de. dtg_ter;;:ugf _:

" niads. Arelacio entre educacdo e estrutura social & por-.
 tanto, tepresentada de modoinvertido, © T

destacado que o carhter revoluciondrio da pedagogia
fncia centra-se na defesa intransigente da igusidads
al entre os homens, B preciso insistir em que-tal

tinha um cardtér tevoluciondrio na fase de cons-
© do poder burgiés e nfio o deixa de ter apota.
enfanto ¢ preciso acrescentar qué ‘seu conteiido eV
wondrio € histérico, isto ¢, se modifica historicamente,
sim, o acessodas camadas frabathadoras ' escola plie

v ignais perante a lei”) prépria dé sociedads ‘contratial.
tavrada com a vevolugas™ burgiiesa e transformeé em
aldade real. ‘Nesse sentido, & importancip da’ transmis- -
» de conhecimentos, de’ contetidos ‘cultutais, marca dhig-
iva da pedagogia da essénela, nfo perde seu “cardter
ofucionério, “A° pressio em direglio d igualdade real
aplica a igualdade de acesso ao saber, portanto; a disgri-
“do igualitaria  dos - conhiedinmedtos disponiveis.  Mag -

turais sdo histéricds ¢ o-seu carter revoluciondiio estd
mamente associado & sua historicidade, Assim, a trans- .
nagid da igualdade  forfnal .
ociada & trassformagio dos contetidoy formais, fivos e
abstratos, ‘em contelidos reals; dindmicos e concretos, Ag -

sunto de ' :

vathadorss & escola, a burguesia responde dennmciando
atualizado’ dos  contedidos  proprios da. escofa - tradi-
onal.-Obviamente, tal deffinéia ¢ procederite o pode ser
atzbilizada como um’ dos méritos da Escola Nova.
Fatretanto, ag réconhecer o absotver as pressdes contra
@ carfter formalista ‘e esidtion dos conhecimenios transmi-
s pela escolz; o Movimento da Escola Nova funicionon
MO mEcamismo de recomposicio d4 Hepemonia burgue.
2. Isto. porgue’ sz}hm'dino'ﬁ‘faé-_--éesfﬁiﬁ*fagé‘iés'} popilares aos
micresses burgueses torhando possival a classe deminante
sresentar-se’comeo o principal interéssada na reforma da
ola, veforma esta que viria finalmenie atendeér aos inte-
es de toda 4 sociedadle conteniplando wo mesmo tem-
oo soas diferenies aspiractes, capacidades ¢ possibili-
gy

2 pressdo no sentido de que ‘4 igualdade formal (“todos

il também & preciso levar e conta gue ov conteddas
em igualdade real osta -

presstes decorrentel” do acesso” das camadas

vés ‘da Escola Nova o cariter mecdnico,  artificial,




. Eatretanto, longe de- pensar, como o faz a concepgho o1

- dades. {?iom 850 & lmpm‘tﬁ e d _transmlsqao de cunhe;m;

mentos foi secundarizada & subordmada 4 ma peéagag&a-_
das diferengas,’ ‘centrada nos: miétodos e pmc:e“;sey & p@dam-

gogia da emstenem on peéagﬁgm m}va

Uiz pedagogza revaiucwném centra-se, poxs _
~dade essencial entré. o5 ‘homens. Entende, porém, & igaaia

- dadé em’ termos reais ¢ nio’ apeﬂas formais, Busca, pais,
“gonvertersse; amcuiandoneae com as forgas emergentes da
- sociedade, ‘era - instrumento.a’ ﬂervwe da. instauracfio de.
- uma sociedade igualitaria; Pary isso a pedagogaa revoli=
- cibndria, longe de -secundarizar os conhecimentos: descui=
.._-::.dando de suy transmzssao, ‘considera u diftsfio de conteds
~dos, vivos. g - atuahzad@s, uma das: tarefas prmw::dms ﬁa..: :

' _p}:o.,esso sﬁuca%wa erm g@rai 8. da ascaia, g partacuian

' ;Em suman a pedagogla raveiucmnana who. vé necesszdade_
"dé negar_ a esséncia para admitiv o cardter dindmico da
reahdade como o faz & pedagogia da existéncia, mspn'ada_: ;
coena concepgaa “hﬂmamsta” ‘moderna-de filosofia da edu-
- eaghio. Também nio vé necessidade de negar © movimento
" para captdr a esséncia do processo histérico como o, faza
pedagogia da ‘esséncia inspirada na cam.epgam “humamsw

" ta" tradzcmnai de f;iosafia da @ducac;ao

-_A pedagogxa revnlm:mnéua g erftica B por ser Lrstaca,-:.f f
- sabe-s¢ ¢ondicionada. Longe de enténder ‘a educagae' -

. como determinante p}:mczpa! das tramfcrmagoeq shidals;
reconhece serela elemento. secundério e determinado.

v

= -t;e;o««mpmdutmsta@ que a edus;a:;cw cietermmada umd

ST b Cham@» cie mncepgaa crst;ca-re;ﬁﬁ&mws%ta A teﬁdencza dire;
U pattic das: analises dos determinanics’ sooials da sducaciio, cons
T mdem e A §m§as) primordial da- ecimagae é éupia, mpméagao_ :
Vilas refagoes socidiy. de- pmdug:ao e mcukagaa da- xdeolsgn domie
ChEnie B, pols, mma hoque msm}a que. n edngagho . 88 pode
Cser mm*pre:mdﬁa i) ;%amr “Gou séuy condicionantes; €. mpmﬁ&tzm_-;-:
vinfh, e veR e o papel- e ﬁemcag{ae} TR U1y ) repmchgm
das rp%agﬁes smmaz LSC&?&B&Q ihe quais;usr ;ms*«:f%n‘imia{;‘é& ﬁe exw-_.

recionalments pela; estmmt’a mcx&i dﬁsssivmdsms&z a s&iﬁ"-. :
2 E%mfm&ade, entende que 4’ edncag,aa s¢ relaciona disle-
sieamente com s sociedade. Nesse sentido, ainda gue gles
mento determinadd, nio deixa de nfluenciar o “elements
determinante. “Ainda que sacuﬁdarm, nerm por isso deéixa’
e ser instrumento importante & por vezes ﬁiesmswo no’ prou o
8550 de transfsrmagaﬂ éa socledafje '

4 pedagogia revolucmnéna satua-:,e pms, aiem das pet‘iauﬁ'- '_
s da esséncia ¢ da existéneia. Supera-as, incarporan-
» suas criticas reciprocas- miing proposta radicalmeiite
nova. (O cerne dessa riovidade radmal ceasxste D SUperas
¢io da crenga séjd na autonomia,: Sefa ma depende:nma-_; :
ahsoiutas da. educagam gm fac:ez das csméu;aes socaa:s vxm
gantes, : S

PARA ALEM DOS METODGS NOVOS. ?
|  TRADICIONAIS

Mg segunda tese dn iexio autermr afzrmaa o) caréter c:zen-g
tifico do método tradicional e o cardter pseudocientifico .
dos métodos fiovos. Questionei ‘com 1556 o principal arpu-
mento - da’erftica” esc&)ianovzsta ao método tradicional de -
ensino. Tsto significa’ que 4. referida ‘critica 8- mt_emammm*-f“
infundada? Bu diria que nio se- trata disso. A critica. o8E0:
fanovista® atmgm EG tanio o método’ tmdlcmnai masta
forma como esse método s& cristalizou na prética pedaga- B
gica, tornando-se mechnico,  repetitivo,” desvmcuiada das
razdes e fmahdades gue o }ugtlﬁcavam ‘Flssa defasagem -
enire a. proposta orighnal & suas aplicacBes eubsequentes*-f
me faz lembrar da sfirmacio de Goldmasn ¥ segundo &
quzzi E‘}urkheim fol mﬁmcmemem miehgﬁnw para, na@’

LR85 f@mﬁeﬁma gh a.} %arza dﬁ mi&ma éa: Easing &:mu:ﬁmi@_ :
vielgrtla simbiiics {Rmﬂdz%ﬂ«?ag&mn}, BY Teoria deescola e
guante -sparelio jdeologica de - bﬁ%ﬂzﬁa {Mtiﬁmer}s 2B Egmm fi"’
escols dualists (Eamieiﬁt Es?ssi??m:} : : S

5. Gﬁ?dma XE, i?‘?ﬁ p 3"#‘

- _;éf;_i;“




tomar 4o pe. cEa Ee‘tm Ly sen 1ﬁma “tmta G fa?es sa%zais :
como coisas”. Com: mw: trovxe contribuigbes decisivas & -
- constitui¢ao dai cidneia sociologica. Jaos semolog@s quaﬂ;'f'
- titativistas; de miodo especial os americanos; tomando a0
- péodaletra o lernd de Durkheim; ‘acabararm ;Y}Ql desen=
Cvolver: uma- tcndcncia astauhzadﬂra da c;ancxa SD%’IGIQ":_....“
-wm& v

n

Aphe::andﬁ G me&mo racmc,mm a

f_;ao ‘mechnica srmahzaﬁa i ;otma ‘Emroc;auca do fun-""
Ceionaniento das’ esco}ae A procﬁdencza das {:ntzcas decon‘e_ e

Cde fato de que  uina - tmrza, i me’éodo e pmposta
B dcvam ser . avaizadoq nio em-simesmos, inas nas conses

qiéneias que produziram - historicamente. Essa regra; po~.

~

- oréin, deve “ser splicada também & pioprm Escola Nova

T -Neﬁ%e sentido Ciumpre comsiatat que as criticay, “pinda qaﬁ'-__
-:'_pwcedemes tiveram, como assinalamos no texm anterior,
o gfeito de aprimorar s’ ﬁéucae;a@ das elites e esvaziar ainda
Cmals e educagac} das massas, Isto: ‘porque; realizandose
. emalgimas poucas escolds, exatamente aquelas freghiens - -
Liitadas pefas elites, contribuiram para o séu apnmmameﬂto R 1
- Entretanto, ac estender-sua jnfluéicia e fermos de ideds
- rio pedagdgico a8 escolas da rede oficial, que commuaram :

“funcionando de acordo .com as “condlictes - tradicionais,: a

: para. c%emrgamzar iy énsino nas zeferzeﬁas escolas, Dias; ene

reoutros - fatores; o Ie’h&ixamento da mve} da educagac’f :

- d;stfnada as camatias p{}puiares. o

Gra S0 prmmpa? pmbkrﬁ*z d*a pedagog;a nova. eata rmej_}
. .":._Sﬁtﬁ efezto disu‘;mmawﬂo surgz* entis, & qucfsta{) 08 mée
S todos novos nAo sefiam generaazavm&? Agsim cotno, esses

“métados fc}ram capazes. de aprimorar a ‘educagho das
elites, ndo’ seriam eles ntms tambem para apnmorar &

-'adacagam da% massas’f’ R
M

situagiio educacional,
La’%m o‘h&,ezvm que s crlizcas da Escma Nova atmgxram_'z o

_':'ESC{‘ﬁd Nova: contribitiu; pelo afrouxdmente da disciplina =
“'o pela:secundarizacio da- transmissio. de. conhecimentos,

£ nossa direcio e SUrgem tefiativas ‘de conitituigiio de -
uma espécie de “Hscola Nova Popular”, Exemplos dessas -
seniativas sdo a “Pedagogia Freinet” na Franca ¢ ¢ “Mo-
neato Panlo Freire de Bducagio” no Brasil. Com efeito,
modo especial nocaso de Paulo Freire, é nitida a inspis
-in da “cancepr;ao “humanista’ moderna de filosofia da
ucapio”, atfavés da correnie persaﬁa‘ima { existendialiss
mo eristio). Na fase de constituicio ¢ implantagfo de sua

wc‘%g{;gm zm Bras;l (1959 1%4), sua@ f{}mﬁ% de raferehm_

-5k

Parte-s¢ cEa muca Y pedagogza tras‘hcmnai (pedagegta’_
bancaria) aamcterxzada pela - passividade, transmissio de
contedos,. memnmzag’to verbalismo ¢lc e zﬁdvogawse uma -
pedagogia “ativd, - centrada - na - iniclativa dos dluncs, 1o -
didlogo (relaghs dialggwa), wa ' troca de cm}hemment% A
diferenca, eniretinto, em- relag;dn & Escola Nova propria:-
mente dita, consiste no fato de ‘que Paulo Fréire se empe-
shou em coldcar essa “concepeiio pédagogici a servigo dos
interesges pﬁmﬂdr 8 Seu alve: mrczal fm com sfexto 0&_-
adultos’ amﬁf&bems‘ SRy

Hsse ’Eenomem hlsmr;m do surgmwntc daqmlo quf: chaw"
mei dé “Fscola ’\Iova Popular” poe em evidéncia que a
i;vestao eswiar na - sociedade mpltaiﬁta dada & sug dis
visio ‘em  classes COMm interesses . opostos, ob;etc e
dssm:’sa Ass;m ¢omo a escola tradicional, pmpesta pela
buraueqm voltam%e contra seus interésses obrigando & wina -
rscempomgaa e hc,gemoma através da Escola Nova, assim
também 4 Bscola Nova: nfo- fica imune & lata que se-
trava 1o seio: ‘da sociedade. '8¢ o credo escolanovista
se tOrfig” pradommamc @ foma conta das c,a‘bec;as dog pro-
fessores, & inevitivel o sumimento de’ prsseocs o sentido
de que a Escfﬂa Nova 'se’ generah?e 8¢ -0 escolanovismo
pressupde métodos sofisticados, “eseolas majs bem equipa-
dag,” menor numem dea alunm em dasse ma!or ﬁutagao

6. Fréife,” i-l:s_e*: e




esforgo de fsrmuiagdc duma. @eﬁdagogia popular,” exa,taag-_ _
. menite nesse INOMento, novos mecanismos de Tecomposi-

o Quern defende a

'.;:-..Z.para eles a éscola nio tem mais 1mportanma WA VeZ gque
- eles j4 se beneficiaram’ dela. Os ainda ndio escoianzadas;-:-
estes estio mteressadas na escalarzzagm) e nao na c%esaewﬁ_.

da ;cmada escolar' e 58 n'ata de ma esmfa mai "gta-' :

cavel, capaz ‘de despertar ‘o inferesse dos alunos, de esti--
muﬁé»ﬁos a ‘iniciativa, de: permstxr—ihes assumijr: atwameme

‘o trabalho -escolar, ‘por que o implantar esse tipo - de"_'
‘escola éxatamente para as camadas pgpuiares onde SUpos-

s tamente a passmdadc ‘ol dﬁ:smteresse a8 d1ficuk§aées da_
T aprendzzagem sa{} malores? . e

"Naes &, poxs par acaso que gustamenta quan&c: esse t:po

¥ ‘de questionamento vai se tornando’ mais agudo; quando

 Surgei  propostas: ‘dé r@novagao pedagogzca artsculadas'_’

com’ 08 interesses’ popuiara% -quando:aparecem criticas d.

~ Escola Nova que visam incorporar suas contribuicdes no

TgHo de hegemema s#io acionados: os’ meios de comuni-

o cacio de massa ¢ s tecnologias de ensino, Passa«ss e

80, a minimizar 1mpart§ncm daescola ¢ a e falar e -

“educagio permanente, educa¢ic informal ete. Mo limite,
-'chega«se mesmo  a defender a destrmgaa da escola. f}ra,'- :

- nés sabemos que ¢ povo no sstd interessado na desesco-
- larizagdo. Ao contrario; elé reivindica .o acesso as escolas.
. ‘desescolarizagio sfo o8 4’ escolarizados, -
"'portanw também- ]é desescolarizados. Comequentemente -

_'e:o}amzag.aa

"Uma p@dagagsa axtncu}ada wom 08’ mtcresses popuiares-f

. valorizard; pois, a escola; nio  serd indiferente a0 que
L ocorre em sen interior; estard 'empenhada em que’'a’escola
S fummﬂs bem; portantc -estard . interessada’ em métodes -
- de - ensino: eficazes. Tais métodos se situariic’ para_além .
“dos; mé&odoe tradicionais e, Hovos, superando porincorpo-

o racio ay cantnbmc;oe:s de uns e de: outros. Portanto, serfo
o -métodos gue- eqtunu!drae a atividade e iniciativa’ dos alu-
- nos:sem abrir e, porém, ‘da ‘iniciativa do pmfessor_

famrwerﬁn o dzéioge das aiunos entre sx e com ¢ pm«' v

T

or mas sein dexxar de valorwar 6 diéiogc com o mimra
wmulada histom:amente, levario em conta s interesges’
alunos, os ritmos:de aprendizagen e o desenvolvimen-
psicologico mas sem perder de Vista a sistematizacio
'w. dos conhec;mentns 1] ardendgao gradacio parg
sfeitos do prowssa de transmissasbasszmﬂagao dos - cote
: .ggﬁa}s wgmtl‘mg :

Hio se éevs pezmara pnrem quc o8 memécs acima mtﬁm'

; aioﬂs ter86 nm - Cardter: eclaﬂcc} isto &, constituirio ama _
somatdria - dos: métodos  tradicionais’ ¢ ‘novos. " Nio, Os
odos tradicionsis  assim . como 05 novos 1mphcam'j -
1 autonomizacho da peﬁagogia e’ relagio & socie.
de. Os métodos gue ‘preconizo . mantem amtmumm«. :
W presente’al vmcuiac;ao entre: educagae & sociedads,
Enquanto no primeiro caso pmfessor ¢ alinog sio Sempre -
sonsiderados em térmos mdmdua:s? 1o Segundo R0, pro<
fessor ¢ alunos o tomados como. agentes sociuis. Assim,
s fosse possivel traduzir o8 métodos de ensing GUe estoy -
propondo na forma de passos 3 %emﬁtﬁhaﬂqa dos esquemas

Herbart ede: Dewey, eu diria que o pcmm de partida -
ensing nio ¢ a preparacio dos alunos eﬁ;a Jniciativa:
iy mafeﬁsor {pedagogia: tradicional) nem a wtividade
que ¢ de iniciativa dos alunos {pedagogia nova). O pﬁnt@_
de partida ‘serig a pritica social (1.0 passal, aue & ca-
mum a professor ¢ altnos, Enirei&me e refaclo alessa
ftica comum, o professor assim como o5 alunos: padem'

z‘wa

s posicionar diferenteinente enquanto agentes” sociais: dis -

z@mnczadas Edo ponto de vista pedagdgico b uma dife-
zkﬂﬁ;& esgencial que wio pode ser perdida de vista: o pro-
feszor, dé umlado, ¢ os ahmem de outro;: encontramese
em nivais daferenges de’ cempreansao (mnheexmmtn eexs
periéncia) da prética social. "Eaguants o professor tem
wmna mmpreensao que pader;amm denominar de “sintese
wmcaﬂa"’ a compreensdo dos alunos & de cardter sinoed.
tico. A compreensfio do professor & siniética porgue i
plica wina cerfa articulacio dos conhecimentos ¢ expesmaﬁn-
ciss que detém relativamients A prética social. Tal sintese,
porém, & precarza uma vez q&s g;m" ais articniades que

"‘13




vel fazer com’ ahmss cujos niveis de campreeman ele. 3&0_ :

'pmde ccnhecer no ponto de. paméa sen#o de foz‘ma pre@

- céria. Por seu lado,a aompresnsao dos alunos & smcret;ca'_
umia vez que, por miais conhecimentos & expetiéneias que.
-d&tanham,gua pripria coz:diggao de alunos implica uma
.jmpessz‘bﬂzda@c 1o ponto de partxdak de articolacio da o

. pemﬂma pedagcgzga na pratma qmmt cie que partmp&m o

"0 ﬁegunds pasm nfio seti

o Segue»se pms o te:rcen‘o pas&.{) qmz néo cemmde cony a'
L assimilagao de conteddos transmitidos peiﬁ pmfessor por.

eofnparacio’ com  conbecimentos antériores - (pedagogia

- tradicional) rem com a coléta de dados {pedagopgia nava):
aindd que por certo envolva transmissio ¢ assimilaghio de-
“conhecimentos podendo,” eventualments, envolver levantas

- mento- de dados: Trata-se de sé apropriar dos. instruimen=

- tod fedricos e préficos necessdrios ao equamnamenm dos
- --prabi&mas deteciados na pritica” smza% Conio tas insttu-
Clmentdés 580 pmdaz:das socialmente ¢ preservadg}q histo-

- ricaménte, & $us apropriacio pelos alunos éstd hia dapen«_-_ S
dénciade sua transmissio direta oo inditets por parte do

- professor. 1}1g0 transmissio direta” ou . indirets porgue o

professor tanto pode transmiti-los diretaments’ como. pode.

Lindicar ‘o8 meios. através dos quaisa transmissdo venha a

se efetivar, Chamemos, pols, este terceiro passo de ins-
trimienitalizapdo. Obviamente, nio cabe enteider a iefena;}__ i
da m%immemaimagm em sent‘ids tecms,z:;tau ”?raaa “8€. da;_

2 apf“esenm;;aa e mvas m-i
o --'nhcmmenms por. par%e dot professor ( pedagegm tradicio-
wal): iem o problemdacoma um obstaculo gue interrompe
& atmﬁade dos - alunos: (yedagogia nova} ‘Caberia; neste -
- mhomento; & identificacio: dos principais problemas postos
. péla prélica social. Chamemos a ssté segundo” passo. de
" problematizacdo.. Trata-se de. deﬁactar que . quasties: pféﬁw-
. cisam ser re;soh’zaiaq fo Ambite éa ;smtma sociale) e
' 'e:cxmequenaa que; cenhccimamm neﬁcessaur} dommar :

ALTOE nagm palas camasﬁa@ papu}esres das ferrammwg 8

wzmms fiecessdrias 4 luta social que travam dinturnamens

o para se. Imertar das wncﬁgues de explma%aa em gaﬂ
sivem, '

O quarto passry o’ seth a generaiazagao (pcdagcgza tmm”- :
dicional) nem & hipdiese - {pedagogia nova). Adqumd{}s
2% INStrEMentos basicos; ainda Gue parcmlmsﬁtv, é chegado
o momento da- expressao eiaborada da nova forma de -

entendiments da pritica: social a gue se” &scﬁ:ndeu Chas
memos este quarto passo e r*szmrs*ej entendida na acep~

io gramsciana’ de ¢ e}a"boragaﬂ superior da eéstrutura em
»i;psxestrutum N conscibngial dos homens™.” Tratase da

fetiva’ mc:orporac;ao dos: instrumentos culturais, transfor- -

:deﬁGS ag@ra -am eiemem{:ss atims de trangfarma@m so«« o
cial. S R . .

O qmnm pamo fmalmente, iambem nho serd 4 apf;tagao':_”'
(pedagngia: tradicional) siem - a° experzmmfagao {pedago:
gia novay, O pcnio de. chegada & propria pritica: social, -
M‘>mpr€endlda agoia ndo mais em termos sincréticos pelos
alunng, N%ste ponto, a0 MEsmo fempo - que . o ahmos
ascendem a¢ nivel sintélico e que, por suposto; {4 se
CHCONTFava ‘g pmfe&so; ng° ponto de’ part tida, reduz-se @
m:ear:e:azzds da sintese. do 'pmfessor cuja’ compreensio
se toina. mais e mais <>rgdmﬁa “Hssa' elevagio dos, alunos -
a0 nivel ‘do pmfessm essencial para se- mmpreendsr B

especificidade  da relacio ‘pedagdgica, - Daf porgue o mo=

mento Catartico pode ser . conszderaflo O ponto: cuimmmi\, o
do processo educativo, 14 fqhe é af que 88 realiza piﬁ L
*nsdaaqao da’anglise Eevada 4 cabo No’ proemsa de ensino;
a passagem da sincrése 4 sintese; emn consequenc, mani-

festa-se pos alunosa: capaczdaﬁe de expressarem uma com-

preensiio ‘da pritica em termos tho elaborados quanto era
n:zmsz’vei ‘ap professor. B 2 esse fenamem que eume
referia’ quand{) ﬁma em: m:tm ﬁr&bgﬂh{a qua & edvmagao &

ﬁmmhex, 19:8 pos3i Sl




uimg anvidade quc supoe uma hetemgeneldade rcai e ma_-

tomogeneidade possivel:’ uma desigualdade no: ponEt
partida ¢ uma iguaid&de no: pomo da @h@gada,__

Cra, a‘tmvés dc: pmcessu acxma mdlcade, 8 comp;:esnsao _

da pratica social passa por uma alteracho: qualitativa. Con=

segiientemente, a prética. sacxal referida no ponto. de par-
tidn (pmmezm passo) £ 10 p{mtﬁ de. fchegada (qmnto :
passa) ¢endoéa mesma B a mesmia, ima_ vez que ¢ ela

propria que constitil 4o mesmo tempo o’ supotte € © con-

texto, o pressuposte e o slva, o fundamenm & a finalidade
da pratica pedagbgica. B nio € a mesing, se; consxdemrmm _

‘que o modo de nos situarmos e seu interior se - alteroun
Quahtatwamente pela mediagio da ag:ao pedagéfica; e j4

‘qué somos, engtanto agentes sociais, elementos objetiva-

‘mente constitutivos da prética social, é licito conichiir que

& propria pratica se aiterou quaigtaiwameme B pretiso,
_ﬁn ‘entanto, ressalvar que a . aiteraco objetiva: da pritica
50 pode, se dara partzr da nossa condicio de agentes so-
clals: ativas, reais. A- educag;am, portanto, nio" transforma
:ée modo ﬁs_reto ¢ imediate ¢ sim de modo indireto e me
“diaio, isto’ 8, agmdo so‘bra 05 su}extos da pratma._ C(}mﬁ e

iz Vazquezw_ :

) _-;“A teorian - em W ( } “nfo %ransfarm4 P munda P@ée'
e _'contnbwr para o s transfarmagaa mas paraisso tem
©rybe At desiimesma, &y e pr:mﬂm iugar iem queser
" pasimiiada pelos gue vEo “otasionar, com seuy alos Teais,
efetiviis, 18} transformas;ao Fatre 2 teoria e a-atividade
ool prétics tramsfermadom 56 insere (Y trabalh{a de educagio
clddas cmzsezenczas. de ﬁﬁ‘gamzagaa dos” meics materiais e

-planos concretos de agho; tido isso como passagem” foidigs

- -penisdvel  para. Jdesenvalver agoes reals, efetivas, | Wegse
“senitido, umia teoria & prétics na meédida: em que materias .

U NgE; wiraves - de uma série de misdidpfes, o que anied 86

“existia” iGenlnients; como ‘eonheciments “da reahdade ‘0u
: ..autec;pa§§o 1deai de sua transformagam nE -

o

2. Saviafi, 393@& : .
%, Vazqucz, i%ﬂ pg 265*0? grgfes ma&s

-mmﬁerae;ms Heiima’ desenvoivxéas podent ser mz&szﬁe-« i
COmG ) ong Hentativa - de’ aduzie elementos para 2 o

caglic come ‘uma atividade mediadora no seio da pri-
social global” # 11 Dai porque - pritica social fol toma~
. comoe ponto: de partxda & ponto de chegacia N caracte-
¢io dos momentos do método de ensing por mim pre<
serizado. }3 fdczi zdemiﬁlcar al o entendimenta ‘duedus

- #hcil perceber de onde eu retiro 0. critério- de - cientifici-
= do método propesto. Mo ¢ do esquema mdutwo tal
wino o foroulara Bacon; nem € do modeio. experlmsma«-

e de cifncia tal como o exphcitau Marx 1o “método
Ja econOmia pohtwa” 12 fsto ndo quer dizer, porém, que
oa estejs incidindo na - mesing - falba que denunmara Az
Escola Nova: confundir. o énsing com a- ;rasqu:sa clenif
fiea, Sxmpiesmeme estol qaerendcs dizer que o mOVINIeNiG
ue vai da sincrese (“a visfo ¢adtica do todo™) f sintese
{“aszn rica thtalidade - de  determinagGes’ ¢ de relaghes

:‘mme*’mas”) pnsla médiacio da andlise {“as abstragbes e
<:§a&srmmag;oeg mais: mmpies”) “constitni . uma  orientagio

segura tanto para o processo de ‘descoberts de -aovos: co«»‘--.‘i

shecimentos (o método cientifico) como pata’s Processo

de ﬁmnsmsssao»aesgmﬂagao de canhemmmtes {o metodec) .~
e sﬁsmo) : . e Lo :

14X ﬁmda B30 twe tempo de aia‘bnrar po:* escma 2 refen&a.'.:'
definigio.  Entretanto, -minba - insisténcin em diferentes oportumi- "
dades 14 praduzm séng frutos, Assim ‘Carlos ‘Roberto. Jamil’ mrg_ -

wmon 8 84 ‘tarefa de desmvoiver o tonceite de meéga@a@ COMme

wma dos categenas chaves e compreensao do fendineno - Educa= e
tive ((‘URY 19793, “Alge semeiliante ocorren com Guiomar FO R
Mello gue constyiin Gras vwao da eswla a: pas*m do Conceid ﬁe, .
medincio {MELI..G 1982} : . .
i1 Sawam, 198&&1&° 129
12 Mm‘x, 1973 p 228»48

itacdo de uma’ dsﬁmgac de educagic na qual venho
tindo hi alguns ‘anos, Trata-se da conceituagho Wode

40 CcOMO mediagaa no seio da- pratiza social. Tambem

& A0 @uai se filiava i}ewey £, sim, da-concepeiio dia-



Cabe, por fin, lovar em: ﬁﬁﬁm que 0 a:mgmnho em aprew'

sentar strgtricamente a08 cinco passos de Herbart € ‘de

Dewey as camcterrstmaq do método. pedagagmo que; no

men entendiments, se situa. para além dos métodos nOVos
¢ tradicionais, correspondeua um esforgo hemisncs g ili-
datico cuja fungae era f&iﬁihtdl‘ aos feltores 4 compresnsio
do men’ goswmnam‘mo Em Eugar de passm qugseorde-

nam numa seqidncia mmingma & ‘mals apropriado faler _
af de mcmgntﬁs articulados nuni-mesmo movimento, Gni-

o g ergamco [oF pew &a dumggao .decada monienfo
obviamente ird variar de acordo com as situagdes especi-
ficas em que-se desenvolve a pléti()a psdamg:ca Agsim,

nos infeios da. e%aaiar;zamo Y pmi’ﬁematxmgas " dirgta-
ments depeﬁémte da- mstrumemaizzagae aumaver queé a

prépria- capacidade de problematizar depende da posse
“de ‘certos: mstrumemos A necessidade da aifaheu?agao
por exempin A pmh%ema posm dirstamente pela pra-

-tica social nfo sendo’ necessdriaa. ms{iiagaa daescoln

,

para’ ‘déteota-lo. No- entanto; & facil de se percaber que
a5’ eriaigas: s:aptam demode @mcramﬁ, isto 8, de. médo
‘confuso, cadtico, a relagio’ entrg A, ‘alfabetizagio e a pri-
tica socialy 40 pmfessor ‘capta essa felagao de medo
sintético, ainda que em termos de wma “sintese preciria”.
~ Acinstrumentalizagdo no sentido de ss- passar da: condigdo
de analfabéto para alfabetizado se impde. H aqui o mo-
ments catamm & fixado com nitidez; e, em‘bma metataric
camerite “por referéneia’ a0 sentido mntzdm - frase de
Gramsei, dds-se, de fato, uma “elaboraghio superior da es-
trutura em superestrutira ua - conscifncia’ dos hamem”,
isto €, 2 dssimilacio. qubwtm da estruturs {:meum da
lingua: E o alfabelizado adquire ‘condigiies de-se expressar
em nivel tio elaborado guanto o efa capag U pmfesmr no
ponto de pariida isto & ele s’ expmssa agora néo. agz&nas
oralmente mas tambem por ess;mia

De outro §ade s 88 gzedagagaas tiadacmnal e nova pﬂdz&m'
alimentar a expectativa de que os ‘métodos por elas pio-
postos poderiam ter sceitacio’ universal, isto se flevia ao

fato e gue dissociavaim al edu&aga@ da. mmadade mncew-'

Sy

mendo esta mm@ h&m‘imﬁmsa naa cmﬁraéﬂona; h & mEe
i que precamzc deriva’dé uma coticepgio que articula:
geagdo € sesxedaﬁe & paxte: da-consideragho -de gue 4
edade em que vivemnos € dividida e clagses com inte- -
2% ﬁpocim ﬁm‘lseqﬂentsmante. 8- pedagﬂgm ptopm‘tas
AR VEZ tue 58 pmtmda & servigodos interesses popu--
§, terd ¢onira sicos interesses” até agom dominanies.
Trata-se, portanto, de. hutar também no campo pec‘iagagzm
ra fazer: preva*ac.er a5’ interesses até 'agora ndo donn-o
tes, B egta Tuta ndo parte do conseniso mas do dissensd.
onsenso ¢ vislimbrads no positode chiégada ‘Para e’
wgar 14, pm&m, ¢ néctssfirio, através da prética social, -
; .\formar a5 mias;occ; de pwdugaa que impedem a conis-
uedio . de uma sociedade igualitdria. A pedagogia per.__'.
im éenﬁmmaﬁa an - longo: deste texto, na fdlta de tma -
expressho . mals aéé&ﬁ&dé’g de “pedagogia- revolucionaria”, .
nio € oulra colsa senio aquef& pedagogia empeﬁhac‘ia a%em__._
ididaments em colocar a educacio 4 ‘;er"ﬂs‘;z‘) da reﬁenda _
ﬂmmrmagas das reiaigcm ée gmdugm ch R

PARA ALEM DA RLM@:&@ AUTORE TA:RIA-.']
Ol DEMOGRATICA NA SALA DE AULA

Com o emuncmde eia *iercezra tese pmcmm evzdencm;.
como”a Estold Nova, 2 despeits de considetar. & pe:c%am_:-
sopa tradicional como imrimec&ﬁ‘ien%e ‘dutoritaria, - pros
clamatidosse, por sed - lade, démbcritich e éstimulando @
fivre isiciativa- dos alunos. reforgon bs das;guai&&des tmm
des, ?Oﬁldﬂt{} un efe;te:} %&fgalmente anhdemozmtam :

Ora, assif como: aquala tafcmid tese denvava dxretammﬁe
das duaa anteriores ‘de tal modo que,ama ez’ demons-
tradas dS fiuﬁ% pﬁi’nﬂﬁa% " temexm ficava evzc%enm peraw;.
também fue neste af%‘sgaﬁ a@os o superacao das antmom:as N
sontidas nas duas teses inicials, fica: também superadaa
antinomia. piéima da ferceira iese. Assnmapm; ‘s mmgm-_-_
deraches -anteriores’ resulta’ 6bVio gue, Ao “denunciai 0$
efeitoy mfsa}mm*c anﬁ:xéemom atzws da E«;oia No‘va mm“

’?Q




por 1580 estava. #u defﬂndendo que a _ac"- e&agégﬁ:a'

no interior da gala de: aula, ‘devesse assum;r uln . cardter

awtoritdrio. Sxmpiasmenta importa reter queo; {:rite:rw ‘para
se aferic o grau:em. que a pratica: padagégxca ‘contribui
para & instauracio de ‘relagbes: democrdticas néo & interno
mas fem suas raizes para além da prética. pedag{:«gwa pro-
pﬂamente dita; Be.a adacagae & mediagio, isto significa
que eld nfio se. wsnﬁca porsi mesiia mas tem ‘sua razfio
de ser nos efeitos’ que 8e: pro'éomram para além dela ¢ que
persistem - mesmo’ apds a cessaclo daacho’ pedagopica.
Considerando-sé, como j4 se- expiammu, quie; dado-o’card-
ter da cducagaﬁ como mediaghio o seio da pmf;;ca social
" global, a velagio” ‘pedagogica iem na pratica social o seu
U poniode. partgda e seu ponto de ‘chegada, resulta inevitd-
oveliconchilr queio critério- para se: aférir o graii de demos
Ceratizagho’ atmgrdfo 1o mtermr das escolas deve qer buscam
. ric; fia pxat;ca wm&l S : LT

&“<

v ssE'; e razna;,veé supﬂr que ‘nfic se ehsing dsmscracm mraw-'

- vésde priticas peﬁagegzcas antidemdcriticas, ném por
- isso se ‘deve. inferif ‘gie a democratizagio das refacdes

- internas @ éscold é coﬂdmao suficients de dem@cmtzzagan'
o da sociedade. Mais do que isso: sea demoeracia supde
; condlgoes de ignaldade entre os diferenies: agentes socisis; -

. oomo prética. pedagégica pode ser democratica 4 no-

--_'ponm de partida? Coiii -efeito; Se, como procueéi excﬁ&rem-
eer A educacio supbe a desagua}dadﬁ no ponto de partida;

e 1guaidadﬁ no pofito de-chegada, agir conio- 58 88 con-
_dig:aes de igualdade estivessem instauradas desde o infcio

-ndo significa, entdo,: assumii “ma. atltude de - fate . peets

.- dodemocrética? Nao ‘resulta, e stuna, | aom engcda? :
o Aicrescente-se,; dinda que essa maneira de’ encarat. ¢ pro-

" blemaeducacional acaba’ poy desnaturar o préprio sentido;
. do projeto padagégmc, Isto porque 8¢ as condiches de
: igualdade estio dadas desde o infclo, entfo j4 nfio se pie.
Ca-questio de sua reaﬁlzagaﬂ 50 ponte 'dé chegada: Co&n'

Ciste o pmcesm ediicativo fica sem sentido. Veja-se o pa-..

TA00X0 Bm gue désemboca a ‘Escola Novai a contradicio

*ntema cgue ats‘avessa de panta a gmma B osua pmposm o

g0

Ty *dagsgxca cie tants:) eacisusar o pmcsqs@ de tants valo-
d-lo e sive por s acabou por: transformé-lo em a%g{s
;“%&ta{iﬁ uind’ entidade’ mstaﬁsma, i - a'bstrdc;a{} exvaria-
da de cantwde ¢ sgafido. Ora, - com - isso perden-se  de
wista qU&- o pmceqsa ‘jamais - pode ser’ “justificado por s
mesmo. Ble ‘¢ sempre algam’ tipo ‘de passagen - (de um
nonto 4 eutzo}, uma certa iransfarma&;ao {de nigo em
outra cotsa)s B, enfim; a4 pmprla catarse "(elaboragho-

wfransformagao da estmmra em supsrsstrutma na cons-
cidnein dos immms? : '

%‘«menéﬁ, pozs que (3 gimcesso gducaiwﬁ é g’sacsag&m da'_
de%iguaidade iguaidade ?artanm, 80 ;:xczssweE consx«_
derar o processo. educativo em’ St Lﬁﬁ}ﬂﬂm coto demo-
critico sob & condicio de e d},stmgmr a democracia como
possibilidade 1o ponts de partida ¢ a demotracia como’
mahdade ‘Ho poito de- chggada. femequantemenm gl
também vale o ‘uforismio: democracm wma conguista; -
nfio um dado. Fste gmnm porém, & dé fandamental fmpors
tincia, Com efeito, assim como a afirmacio das condis
chies de: 1guaiﬁada como ‘uma realidades no- ‘ponto de par.
tida torsa inatl o precesse educative, tambem A IegacHo
dessas cendi-goe:s ‘como. uma - possibilidade no' ponto- de’
partida, ‘iviabiliza o trabalho p&dagogiao Isto  porgie,
se eu ndo admito que a ‘desipualdade real ¢ wma xgualdaée.
possfvel, isto €, se ndo acredito que a desigualdade pode
ser convertida emignaidade’ pela mediagio- da’educacio
(obvigments nio em termos isolados mas. articelada com’
as demais modalidades que. sonfzgumm k- f}rauca gocial
viahal), m’:%z:m5 nED vale a pena. deqencaﬁ&ar a-4¢8o peda-
ghgica. B feste ponto vale: lembrar que, 8¢ para o5 alunds
a percepoio dessa- poss&bahdade ¢ ‘sincrética, o professor
deve compreendé-la em fermos” sm‘tetacos Isto porque o
professtr deve antever com uma certa clarera 4 diferenca
entré o pomo de part&da ey pnnm de chegada sem o qus
niio serd possivel m’gamzar ¢ implementar os procedi-
rentos necessdrios para se transformar a possibilidade em
realidade. Diga-se de’ passagcm i esta aapamaﬁaéﬁ de
amecxpar meﬁtalmente ox-resuliados da agic ¢ » nota
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distintiva da atividade: éépe’ciﬁ;éﬁﬁéﬁié hurnant. Nio sende
preenchida ¢sga: emgenma cdised o ﬁ&p{}fitam;emo f€1 4
espamfmciade da agaﬁ @duca%zm 5o asbewa -

Fm smtese ‘o s m{éa de’ optaf snﬁe m}agoes auim‘iw
rias Ou democriticas no-interior da sala de aula: mas de
articular o fraballic desenvolvido nag esce?as; CONY ¢ pro-
cesso de &enmcrat;za{:do da sc;«c:wdade E.a p;at;ca peda-
gépica contribul de modo ‘especifica, ;sto &, propriamente
pedapdgico’ para - & dymacmumcaﬁ cia scczeﬁade T
dida em gue’se. ccmpraeﬂﬁc cc}m@ sé colods 4 auestio
si& derpocracia relativaiente 8 “natureza propria: ﬁf} tra’ba»ﬂ
tho p&:dagngwo Foi isse o gue tentel indicar ao m%ﬁf;m o
que g natureza da prética ‘pedagbgica implica uma desi-
pualdade real ¢ uma igualdade possivel, Conseglientémen-
18, UmE reia¢ae peﬁagggwa identificada como suposta-
mente autoritdria- quando vista pelo Angulo do seu ponto
de }?ﬁi‘ﬁid& pode ser, ao contrério, democritica se analisada

3 partir: do ponto de: L,hegada, 156 8, peim efeitos que

dcarreta mo dmbito da prétice social global. Enﬁﬂ‘s:ﬂn?ﬂﬁv,
“uma relagho pedagogica vista como democritica pelo dn-
Cpulo de sew: ponto. de pamda nio s poderd como: tendera,
dada w prépria natoreza do fenBmeno educativo nas. con-

diches et gue vigora o made de prodiucio’ camtd?z@éa, :

pmdum eﬁmto&v scsuam*a:ﬂm anﬁa’ismmfuﬁms

@;,m u {JSA@ A mw T Rmmcm ’
. DO mm }LSS{}R'-'

Cs}ma assma%m ity mtmdug;ac- o obgefwa desﬁe iexio era
prosseguir ¢ debate iniciado eni “Bscola e deriocracia T
-~ @ teoria da-curvatura da’ yara”. Para isso lancei tma
série de idéias que,’ obviamente, necessitam ser mais deseri-.
volvidas e detalhadas, Eventvalmiente, poderd qm"é SCRsG
de gue elas necessifein ser vetificadas, Dai 1mp0 amm'
de que se G ps‘ossegmmmto a0 de%)ate P

Hniretanto, penso HA0 SeF dem&zs iem‘b?ar que o dascmﬁa?g
vimento, o detalbhaménto ¢ g evmma‘i wnﬁ{:&e}a{a das
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ias Jg;msta% pgﬁaa peia siia %.*ﬁnfi{%mé’tfg:x{“} ot A pmma
laghgics em curso a sociedade brasileira atnal. Daf o =
Tesse o qus o8 professores as subimetam & wma efftica
riedosa B luz da pritica que desehvolvem, Com isso -
ero também contribuir para que of professores revejant
ordpria aglo. g}t,s;iaf*oau,a anmhamb ﬁ/{m gmwccadm' .
a5 f‘zhi‘ihﬁ’i pasn(:uss._.-' i '

’-“Kzaismemmm a mf:a;mﬁta padagmgma apreseramda ammta -
direcis de wma sociedads em gue esteja supera-ﬁr} o
rohlema da divisho do saber. Entretarito; ela fol pensada
a ser implementada nas t,onr:izg:aﬁs i soctedade brasic
iva atual onde predomina a divisio do saber. Bniendo, -
sis, que wmmaide detal wamento dessa proposta impli-
iria g verificacio “de come ela se”aplica {ou mio so
JJicay as diferentes modalidades de trabalho pedagdgico
que se reparie A educapio bas csﬁdggaw Drasiledras
uais. Emmphﬁcanﬁa*' um professor. de hxsmﬁa pude o
wtematica; de e:xe,ns;:ms ou estudos. sociais, de- cominii-
do o expressio o de. literatara | brasiteica ete. thm
%_ada up, e &;ﬁtﬂ'bmgw & pwafma a-dar ‘em: vista da
lemocratizagio da- sociedade brasileira; do - atendimento
interesses das camadas populares, da transformacis
sstrutural da socledade. Tal »mzmbmg;ao sp consubistandia
instrumentalizacio; isto” &, has ferramentas de cardter
histdrics, matemitico; cigntitico; iﬂbfdﬁﬂ ele,; Gue s pros.
fessor seja capaz de colocar 'de posse dos’ alunos. Ora,
cmomen modo: deentender, tal wnmbmf;ao serd anio
mais eficar quanto mais o pmmss{;r ‘K&j;‘t capaz de com-
nreender 54 vinculos -da sna pritics coni 4 praficn sodisl
obal. Assim, a mstmmemaiiza(;dose degenvolverd como -
orréncia da 'pw?ﬁﬁma?i?agéo da pré‘cica social atingin-
o momento catfitico que coticorrerd a nivel da espe-
idade da malsmitcs, da litertura ete., para alterdr
i',tatts?ameﬁia: a4 -pritica de seus alunos enguanto agou-
s sociais, Insisto néste ponio porgue via de regra teme-sa
endéneia a se desviocalar os conteidos @Rpé‘:{i:z?fwi}s de
a disviplina das finafidades socials mals &xﬁpiﬂﬁ Ento,
ou se pensa que 0% conteidos valem por si mesmos sem
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necessidade de refem«los a prahca sm:xa} am:que:se inse-

ren, U se acredita que os contefidoy especafxms nfo -

mportbncia colocandosse: tod:} o peso na’ lata politica mais
&mgﬁa Com iss0 se dissolve a especificidade’ da contribui-
oo pe:s:%agégica anu]ando«qe em conseqaéncza & saa mzn
portincia pohtma

¢ BRE EEEU@A@A . _§ P iﬂ“ ICA
i oncim o texta aﬁtenar sugeﬁﬂ&o qng. .a unpnrtaﬂcga .

politica da ‘edicachio estd condicionada 2 gararma de qua
G Pspemﬁm{iade e:Ea prétzca edacatwa nao se:ja dissolvida.

A comprasnsa.o ck} e fm d;to fequea dehmuaz mazs
zﬁfeczsam&me as re]agoes eﬂtrc poiitma € educagae

Die ung: tcmpas para ch :,e tomou lﬁgar comum a; afss:‘maw-. -
cho de gue a eéucagaa ¢ sempre um ato’ pohucn Mas
o que significa essa afirmacio? Obviamente, trata-se de
um “slogan” que tiiha por objetivo: combater a idéia an-
teriormente dommanta ‘segando s qual 3 educagho era
entendida’ como um Tendmeno ‘estritamente técnico-peda- . -
e, pertamo ‘inteiraménte auténoms e m&epﬁndsnte
da questiio pnhttca ‘Nesse sentido, o “slogan” - cumpriis

uma fonglo cuja validade se inscreve nos Jdimyites da “teo-

ria da curvatura da vara”. Com efeito, se a vara havia

sido curvada para o lado téenico-pedagdgico, o referido
“slogan” forgou-a em. dlregaa ao pdlo polftico: Coni isto,

eniretanto, corre-se o tisco de se identificar educaciio com
politica, a pratica pedagogxa,a com a pratica politica, dissol-

vendo-se, em consequencm a espec;ﬂmdade do fenumme B
s;duca&we,_ :

Cabe, pois, mﬁagar aducagan 8 pohtma se equwaiem? se'
identificam? Se sao dzﬁerentes, em que cs:msyste @ dx~ o
feren\ga? R . '

Entendo que educas;an 8 pn}ztnca, emhora mseparavczs,'-_-':_'
nfio sfo idénticas. Trataise de’ prﬁtgcas dxstmtas, dotadas
mda wna de, esp@mﬁc;dade pwpn;a L .




Em que consiste a mpﬁmﬁmdaée de cad _ ﬁm

dessas pré-
ticag? S

O pmbiema f:%e 88 d termmar i aspeczficzda{ia da aﬂusa«;as}
coincide com o problema do desvendamenic da natureza
propria do fendmeno: educatgvo Trata-se: de uma gquestio
nodal que vem ocupando c centro de minhas reflexdes nos
Gitimos anos. Penso’ que: ¢ necessario” anfrentawla e acre-
dito dispor ja-de algimmas’ emdefimas Gue me mdzcam a
diregic por onde tal quesme pa&e sér elacidada. Tal
tarefa zmpnca, pm‘em um projeto” mais ambmms&g im-
possivel de: ser. d‘,senmlwdo a Curto  prazo, Neste i;exto
pretendo - apanas adiantar - aigm‘ss slemientos re?atms

naturéza da pratica- educaiwa por wnfr{mto cc;m i es:peﬂ
ufzdadﬂ da pr&taca pahtzca i i

‘Uma andhqe amda que: superfacmi de fe*somem sduca~
tivo nos revela que,: dxfﬁf&ﬁtemmw da pmuca pc}!mca ‘a
educaga@ Qonﬁxgura uma” raiaz;aﬁ que s€ trava ‘ehtrc nio-
-antdgdnicos, F pressuposto de toda’s: quaiqus:r relacio
edutativa” que 0 educador estd a sérvico doi inferessos
Cdn eﬁuﬁando "’\Eehhan‘*a ‘pratma @dncatwa paée se msfaw
mr sem aste s:zpasto : :

'Em i tmkando da pahnc:a ocmre o mv&rm A mals s

perficial das *mc.h%es pos em &v;{iencza que 3 r%lau;aa poli-
tics se tmva, fundamaniaimente, emrﬂ antagomms No

iogo poimco se ‘defrontam interesses ¢ perspectivas mu-

aniente gxcludentes: Por 850 em p@h%zca o ﬁb;st;va s
ven”ar [ nio »{smencey ; . :

-Eﬁversaman‘ie, e fs{ima{;a@ 0 c%};etwn 8 cenwmer S nao'

vender, O edxscadcr, sejana; familia, ia escola o em

guakiqer outro’] Eugdr ou . circunstineia, ‘acredita sempre -

estar agmdo ‘para 0 bem deq aducaﬁdm 05 educandos,”
por sua ez, também nio véem o educador como adver-

sério, Acreditam, antes, que o educador ésth af para aja-;

dé-los, para posqg‘ni;far o seu desenvolviments, para abrivs
~ihes g;emmu;vas, mxua }0‘3 am dcmn’nm des oﬁhﬁudm

'5)6-_- _

ainda qwnd@ tais ¢ -az;:wrzstseas sa{} ﬁegaﬁas pelm fa;im'_"{ R
~u nivelde mperfmz ;. elag psrmanagcm Como REpeits,

LMo 8 estrumray comé o ‘stiligirato que permite & ‘f&i&@&ﬁ '
antefsse enguanto: pducativa. Aséim, s rebeldia dos edur

- candos tende 8 $gr ﬁﬂC&rad‘% pelo e&ucadov como wm de-

=

safio que: Zhas cnmpre supamr& conduzmda 05 & percepciio

e que eles: proprios sio 08 mamres pre;udscaéos wm:
;3 sompc}rtamenio.: Jéing: plano politico - rebeldia da
¢lasse dm‘mm&a temde:
nanie’ cm;m rebehao eﬁ C\f}m(} tal,. yapmmzﬁa paﬂa ;orc;a

As ﬁ;fereng,ax 'é’""'me;' asqmaiarjas_ 104 penmzem cfxterxder_'_
poOrque, . enr pcrehma Seria m@anuiéads acreditar que’ ¢
adlv E:ascme ﬁgia g poﬁ;{;m (}posta ;‘}Gi‘qms exm eqmmw

cado; porqae nio’ compwcﬂée:z 0 SRUeIf0 & a wahﬁa{ie___--:

da g&mpnsta gonimm c:om;:r&answ ©58A. Gue, UmE Vez’”
atingida, 0" }eafara ‘& aderir A a proposta gue géuaimﬂmg: _
\,e‘n‘t}ataﬁ Por isso, via de regra; o fato de um g:rartzéﬂ pet

er wm Batalha €em1§9e:g, propmmq ety no o fieine\ra'__---.. S

de sua posicio; o contrdrio, ele. passa:para & oposigio €.
comtinga fuv;t;gcmém © gart&c?o contririo. ‘buscando aerar:

% umefaga(} e ferqaq para,’ ‘na’oportunidade qegmnw.' RE

everter & situaglo, }-“ I qumat sie p{)de sm‘ vsnmda masi_- oy
o mwezméﬁ : o e o

Parece aiﬁm q‘tze &t eﬁuc&gaﬂ o ef}mpartammm & Q}ata- '

mente diferente do acima . deserito U professor, por- -

exemplo; acredita que, so éle ﬁmd&memm adégquadamente

os assunfos em torno dos quals se frava sta relagio comios

alutios: e ele o8 expuser de modo’ claro, se suas posigdes.
forem.consistentes ¢ o8 alunos chegarem a0 emendimemn
de soir %gmf;caﬁ@ cles tenderiio @ concordai - dom efe. Se
isso nEo ocorred, & formal atrfbuir o dewntandmzem‘és a.
uma, msz;afmen?e (:f}mmeeusw. & alﬁam tipo. de equivoco.
FPor 13% ¢ comum i relagho pedagmﬂaa exgmwum do-
fipod-“se cu ndo estiver: cngandda 7 Meevoeds me con-
venwrﬂm que cstm:e enaﬁa. ﬁ:tc. mmpmidmeme, T

- __38"?_ |

ser interpretada peia classe &om;~_; e




Com as-consideragdes antériores espero ter esclarecido’ a
néo-identidade e, ein conséqiidneia; a distingio entre’ poli-
tica ¢ educagdd. Trataise, pois, de “priticas diferentes,
cada umA com suas caracteristicas’ proprias. Cumpre, por-
tanto, nio confundi-las o que- redundaria em’ dissolver
uma ng-cutta (2 dissolucdo da educaciio na politica con-
figuraria o politicismo . pedagbgico do mesmo ‘mode que
a dissolucio da politica na educaciio implicaria o viés do
pedagogismo politico). w00 o s

Entretanto, s se trata de praticas distintas isso nfio signi-
fica gue sejam- inteiramente ndependentes, - dotadas . de
~autonomia absoluta.” Ao contririo, elas sdo msepardveis

& mantém_ intima relacio.

fea? -

Como se” configuram as relaghes entre educaghio ¢ polis

Primeiramente & preciso” considerar a existénicia ‘e uma

- relaghio interna; isto &, toda pratica educativa, enquanto tal,

- possui_tima dimensdo  polftica. assitn coma: toda, préatica

-~ politica possui, em si mesma, uma dimensdo educativa, .

" A dimensfio politica da educagio consiste em que, dirigia-

- dosse_aos ndo-antagbnicos & educacio os Tortalece {ou
“enfraguece) por. referneia aos antapdnicos ‘e dess¢ modo
‘potencializa - (ou despotencializa) 2 sua pratica” politica;

- E a dimensao educativa dapolitica consiste em que, tendo
como ‘alvo os antagbnicos, a pritica politica se fortalece
(0w enfraquece) na medida em ‘que, pela sia capacidade .

~-de Iuta ela copvence os nic-antagdnicos de sua validade

- (ou néo-validade) levande-os ‘a' se “engajarem (o4’ ngo)

-na mesma hufa

A dimensio pedagdgica da’ politica envolve, pois, a Carti
cilaglio, “a alianga” enitre o8 ndo-antagbnicos visando a4’
derrota dos antagbnicos. B 4 dimensio politica da ‘educa-”
glo envolve, por sua ver, a -apropriacio-dos instrumentos
cultiuais que ‘serfio” acionados naluta contra os antae -

ghnicos,

- B segunido lugar cabe’ considerar que existe também uria
iaglo’ externa entre educaciio ¢ polffica, isto ¢, o desen-
ivimento da prifica especificamente. politica pode abrir
as -perspectivas. para’ o desenvolvimenio da pritica
pecificamente: educativa ¢ vice-versa; Configura-se, -af,
a dependéncia reciproca:”a educagho depende da poli-
& no gue.diz respeito a-determinadas: condigdes objeti-
s como a definigio de’ prioridades orcamentarias que se
s yeilete na;_j-cﬁ_ﬁstituigiéov_-éenscﬁiéiagéoféxp'anséd Sdainfra-
- estrutura dos servicos educacionsis ete.; & g politica de-
»ende da educagio no que diz tespeito a Certas condiches
i subjetivas - eomo & aquisicho de determinados elementos
- basicos que possibilitein o acesso & inforniagio, a difusio
- - das propostas politicas, ‘a” formacic de’ quadros - para.os
partidos & organizactes politicas de diferentes tipos etc.

Por fim, € de fondamental importinéia levar em conta qie .
as relaghes entre educagio e politica cuja’ descricio esbocsi
- avima em nfvel conceitual, tem existéncia histérica; oo,
- 36 podem' ser adequadaments ‘compreendidas *engianto
- manifestagdes socials déterminadas. E aqui- se’evidencia,

polftica. Comi efeito, trata-se- de praticas distintas, mas que
80 MEsMo tempo nfio s oatra coisa Sendo modalidades
. especfficas de uma mesma pritica: 2 prética social, Tnte- o
©ogram; assii'm’,éu-m-'mesmo'icﬁﬁjljﬁto;'__ﬂma.me'sma totalidade; . .

Ura, em sua existéncia histérica nas condicdes atuats, edu-
caglo  politica devem ‘ser entendidas como manifestacdes
da pratica social pedpria da sociedade de classes. Trata-se, -
_pois; de uma sociedade cindida, dividida em  interesses
antagbnicos. Estd af a raiz do- primado-da politica. Corm
- efeito, ja que a relaglo politica se trava fandamentalmente
- entre antagbnicos, nas sociedades ‘de Classes ela erigida
0 em pratica social fundamenial, I

. Percebesse por ai que & autonomia relativa da educacio 2
- om face da politica ¢ ‘vice-versa; assif comio a- dependén- -

cia reciproca  anteriormente referidas ndo tém wm mesmo e

s :

por um ouire dngulo, a inseparabilidade entre educacio ¢




pESG, nio *%ao aqu‘zvaientes‘ Fm uim:’ mrm(}s Se'se truia
de depenidéngia reciproca, ¢ preciso ie‘var em coiita que ©
grau e dependmua daeducacao em rf*iaa::aa palxtica g
maior de gue o desta em relagia dgueta, Poderiamoy; pois,
dizer gue existe” una _subafdmagzm'_. Telativa mas reai “ida

-gducacho diante da poiitica._'i"rata"'s, porétn, de RELTE RS
pordinacic historica e, ‘coma tal, ndo soments pode como

“deve sar saperatjd 1sto” poigile 3¢ 4s- camiu;aes de exerel-

‘cip dapritica; p&imca estio inscritas na esséneia da ¥osie-
dade “capitalista, - as- i:c}m:kgoes de exercicio da pritica

o edusanva ‘estho inscritas na esséneia da realidade humana,

mas sio negadas pela soviedade capitalista nHo podendo
se: reaimar ai setifio: de  forma. subordinada;” seuunﬁam
Por ai, penso, se pode entender o “reglismo’” da’ poitica
& o “idealismo” da. e&ucaqae Com efeito,” amedﬁ:ar qu\
“estdo dadas, nesta sociedade as condighes para-o exercicio
pleno da pra‘uca educativa € assuinic wima atitide idealista.
~Entfetanto, em relagdo as condigaes éa prat;ca pohtm .,aE
: a‘utude resulta reahsta

As reﬂsmes smpra estaﬁ em’ ccmsonanma com 4 pc}sxgda
- segtindo-a qual 4 superagio da sociedade de classes conduz
ao deqaparecxmeﬁto do Estado. Sabe<sé que nfo se’ trata
~de destruir o eqac!ua ele: mmpiasmente dasaparcaera por
ndo ser mais: necessario. Ora, o ‘que’significa isso sendo a
afrrmag’:ao de que t,essou 0 prlmada da ?Ohfl»ﬁq

Essa questao '{ica amda ‘mais clara i fmmuiagao cie

Gramsei. iaabe,mos quie “‘Gramsei - alargon o conceifo de

Estado mdumdn ‘af“além’ da ‘sociedade politica’ (aspecto

coercitiva) a* sociedade civil: (aspecto’ persuaswo} ‘Nessa -
perspectiva o Estado nfo desaparece; mas 8 identificado

com a sociedade civil a égual. absorve a.sociedade politica,
Quer dizer; superada a sociedade de- ciasses, thegado o
momento histérico em gue- prevaiecem 08 Interesses co-
muns, a dominacio cede tugar 4 hegemonia; a ccrercao &
persuasdo, a regﬁressae se” destaz; prevalecends” a com-
preensfio. Af, sim, estarfio dadas historicamente as condi-
¢fes para o pleno exercicic-da pré,nca educatwa._ S
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fei zze::ma em 'xercmw p!ew da ;fam’ﬁm educaswa coine
o 856 paﬁsxwi num tipo:de sociedade que se delineia no - -
zonte de ps}sszb} idudes das condigbes: atuals mas: que

o chegonaindaa se C{mcwtwaf sto porgue & plenitide. :
eductgio camog fio - lishite, o plenitvde: huimana esth

wdicd a}n&da & mparagm dos ant&gam*;mos QOC&&?‘?

ey Edﬁﬂh‘%ﬁ& em eﬁma{,w mgmﬁaa mstammtﬁ agnf' §
O seesss ts;'m de’ sociedade ja - fosse: realidade. Ser
\m inversamente, sighifica r@conhecc Ea como um":.'.-'-
feal qa@ })u%amos a?mg!;' T

o g hlsmrzw que g ?Ezaa o df:‘%m“iwﬂ"ﬁ’iﬂ‘iﬁ}“ﬁi‘} ©
ansfor magw da sociedads; 0 & a substitiiiclo de de-
trinadas §ormas por’ ‘putras,’ ac‘iumgao e politica se grti-
sam cumnrmdg efitretants, cada uma fungoes espemﬁn-’. :
e mcmﬁmdwam Porque ¢ wma relacio que‘se tr ava.
ameptalmente “entre -antaghnicos, a politica supoe, g
isdo dasociedade em partes me:mmjhdvus Pordsso a
tica thttCﬁ nio pode ndo ser partidaria. Bm coniras
tida a educagio; sends uina re‘iagao qiie se° trava fzmda». o
ntalmente. entie n&e-«amagﬁmcms supbe-a; unido e t&:ﬂdc R
¢ silyar na perspectwa C’id um%rsahdadﬁ Fcr 1350 ﬁia."._-
io pode xcr paxtzdama '

“Emooutroy %er:rma; a pﬁtxea pe‘iitwa se apwa an verdade
poder; & pratica educativa 1o podér da- Verddde Org,-
verdade {o conhaui’nmm}, ndE sabemos, o é éeﬁmtc’ :
ada. - Mas nés. sabemos tambén que, numa’ socsadadﬁ o
vidida eny a%asse,s, ] cias«e &ﬂmznanm A tem intefesse
3 Jmm‘i'estag::o da. verdade j4- que isto colocaria em evi:
ciz a dominagio’ que exerce sobré s ofitras- classes.” -
- o classe dominada teém todo interesse e que - VBI‘-*_
o 58 mamfaqte pordue isso 's6 viria ;‘}aiame;ar S expio« e
Ao a gie ¢ submenda m@%amic» - a'se eng«;a_' na Iuia
: Bbertacio : o
’1; o sesntzzic da frase “y v\,«rdads é semg&m revoiucmw
. ¥is ai também. porgue a classe efetivametite. capag L
sxercer a fﬂﬁga&} educativa em cada étapa histérica &
uela que” esta Bt vanguardd, a ctasse hwwracgﬂmmm




revolugiongria, iﬁam, o carater pmgressmta da edusagac
E este o séntido da afsrmac;ao de Gramsei wgumie a gual

“a burgueﬂza B0 consegue educar ‘0§ seus. govens S0

quais se° deizam atrair cultnralmsnte peios ‘operatios; “os
jovens (... ) da classe dmgante {000) 86 rebelar e pas-
sam para a classe: progresszsta que: se tornon historicameis
te capaz dé tomar o poder”.; (A Gramsc;, Os mzefectmzs
ea argamza;:aa d‘a cuh’um, P 52 ) -

D tudt} o que fo; dxto concimnse qua a: Impaﬂanua p@}k-

tica da educacio reside na'sua. fungho de socializagio do

- conhecimento, By pms, reahzandcbse Ha espacﬁmdade Gue .

fhe ¢ propﬂa que s educagao cumpre sua fungdo politica.
Dai ter en afirmade que 20 56 dissolver 2. espemhmdade
- da mntrabmgao pe&agégica anulan'se em mnsequemla ]
“sug xmportancaa poiatxca : : . ;o

'_.As reﬂexoes expestas poﬁem ser ofdenadas e smtet1zada<:
- através das teses segumteS' Sl

'-'.T«m I Na::r @xastas xdsmxdada entre educagaﬂ & ;aoimca

- C{)mmme*-educagaa o pohtxca séo fenomanas mseparam
R vsis pomm efetwamente dns‘zm‘tog entre’ i

'T esé 2 Toda pram‘:a educatgv& contem mevxtavaimente
: uma dlmensao poht;ca

Tes'e 3: Toda pmtaca pahtma tambem C{}iﬁﬁm pc}r sua vez
: : mevztave]mmte uma; dimcnsao eduaamfa

Ons: A5 teses 2 ¢ 3 decorrem necessanamentﬂ da msepam
- rabifidade entre sducagao @ pcsiztma afirmada m mm»
§aﬂﬁ da tese 1o -

Tese 4 A exphc;?agac da d;mzﬂsag polmca da pra&xca
“gducativa esta condicionada & exgﬁmtagao éa espamm
ﬁm@ade da ‘p}t‘aima adﬁczﬁm, S

Tese & ﬁg amﬁsmtagam ds- éxmmsm cducﬁtwa {ia pratz
politica estd, por sui ez, condicionada’d exphmﬁa@
ds a&:pemﬁazsiéaéa da pmma ‘;ﬁ@?ztma S

; -@;?;-_"_ :

s Aq ieses 4 e S demrfem nscesgarmmame da efetiva
dlstmgao entre educa@aﬁ [ pohtxca afirmada no coro-
Hrio:da'tese 1. Coni’ efeifo, 56 ¢ possivel captar a

- dimensio pehtma da prétzaa ‘educativa e vice-versa,
‘nd medzda e e ehsds pratu,as forem captadas
.-coms) efet;vameme das‘tmtas mm da cmira

Tese. 6 A espemﬂmdade g pmhca edmaﬁva s defma
paio carater de uma reia§ao que se tfava e:m;re Cotitrd-
rsos ﬁao mtagomcos :

{:emLAR;O' & gdncagao é; ass;m uma ;:elagao c%s hegemav
g ahcergada poxs..m persuasao (c:omense Cm-
preensao) S . _

Tese ?’ A esyamfimdade éa praima p(}hhca se defme pe:i@
“cardter de. uma reiagaa que: sa trava entm cmtrarms
antagﬁmc@s S

Q@m}u&m@‘ a pehm:a €, emao uma reiagao de dommag:an g
ahwrg:ada, pms, na dissuasao (ds%sense repressao)'

Tose 8 As reiac;oes en%:re educagaﬁ e g}oimca se dao nd'_-
forma de aut{m{}maa miatwa 8 c}ependenua mmproca

Tese ? Aﬂ: sociedades de {:iasse s caracierizam pein pri-
“mado da’ pahtica o que determing a: ﬂau%mrém@ao_f
reai da educagao a pxatxca pohum N ;

Tese 10¢ Superada a somsdad& de clastes cessa o ;‘;ﬂmado
da poimca &y e;m cemeguenua, a, %ubordmacaa da
ﬁdugagaa ' ' . L S

{ms Was sacxséades éa ciassas a qubﬂrdmagaa reai da-.
ﬁducagaﬁ reduz sua margem de aufononia Wmas nEo-
& exclui. Ay teses 9o 10! 'apc:}niam para’as varmgom'-
hzs‘cama% éas fmmds de mmmdﬁaﬁ éa mse 8 :

Fese. ;:E A fum;aa pohim ﬁa s‘dwagm ) i:‘iim“i)fé‘ m'_-
cmedida B gue ela s realiza. ﬁanauaﬁm pmf;x e*spe»
a‘smameme Deégsg_.,\égzw '

a}g |



teses samermrc& ‘que’ operat . como s premissas.
Yrata-se’ de viny enunelado ‘analitico, una ver . que

- Este- tese alirmaya autonomia relativa da-educagio
“lem faced
| EAgao ‘de sua mni;rs}mz{;aa' potitica.

- 0o cabe mais falar de pritica peddgogma ‘réstando

'_ como. fdiér dé sun fmgzm pﬁi;tma’?

Ha, pordm, duis izmagges e’ que gssa afn:;ma,as psde
" ser Eamﬁa e u:mé:a

animal p@‘i;t;w oo Mas nesse - caso; todo cztc@ humane @
gmlmm e ¢ai-se

é& wido, tude € nada; hiada ¢ todo, fada @
efeito; nesse hnmibito, padﬁmm afrrﬁm que tuac &

asshm comg ‘&'m ai@q edi}caéima ﬂ‘icAk

disso (confarme o enunciado IS tese 2y T aqui - vale
fembrar que a ieczpmz;a também 6

o &ec:assarm t:’éas _

T apenas explicita o que j& estd contido nas premissay.

a politica como condicio. mesma de: veali~
_ B of}vm uma )
vez gue, s n educachs Tor dissolvida ng ?E}Iﬁlﬁa} i

apenas o pmm,a pohtzca f)cs?pareccnde a vdmdgao_”

ATz das ieses apfesemadabs c:a";ma mterpfetar o “ﬁiegan”f
“expresso na frase “a eduragio & semipre un ato politica™?

Obvigments, s s -quer “com  issoafirmai a:identidads -
- entfe cdmaga{; e -politica tal: “siogaﬁ” deveé ser réjeitado.

_a) mmanésws&: o ad;etivo “pohhm” em. sez’mdm ampﬁe -
~onde a politica’ s’ identifica com’ a priticy sotial’ ino'hag;:
como oeotre na afirmacho de AisiGteles: “o'homem & ui

coB isso; ma t&um‘ogia pna mdlff:mrs« -
azggam Mo Em’;he iss0 58 cxpms&& em frases do’ tipo: tde
~nada; Com.
“polftico
como fude @ edw:&tivs ou otitra coisa qual Guer. Assim,
comet, wc;tm amar brzmar & oHmtEr 820 atos ;}{}?itzeﬁs -

by na m%’éti‘%& em qae Qe ﬁrmmde ewdenuaf a dliﬂﬁﬁSdU_ :
politica da edacacio. I\e‘;se, ‘sentidd, dizer gué a- edueagan_:'.
é sempie um dto polfiico nfo szgmt;caim ouiia coisa senfio
sublinhar que @ educagao possuL sempre uma- dimensio
politica, indeperidentemente de se ter o néo: comcmnma'f

cverdadeira € que esse
amtzdﬁ nho pode ser évidensinde Seniio qmm:fc; sgpres
ervg 2 @apsmﬁmdadﬁ de caéa uma deﬁsas pratmaq {co*ﬁ J. :

i 08 enuncm&m das tegt,s 3 4 e 5} f‘ﬂm a:fezt@ fm'-
Y posso - aficmar que’a ﬁducagm & i “ato politico” (con=
uma’ dimensio. poiztma) i medidaem que . ew’capto.
crminada prafica coma’ seado” primordialmente E,:dﬁ{ia-_

a:,cundarmm*m@ pohuca : '

im, Lumme mmhmr que o exercicio 1ogico- ce:}m:enuai _

o neste lexio sobre as relagbes entre educagho o poiiti--

: pode tanto auxiliar andlisss  dé. sitbages  concretas
10 pode ser aplicado 4 outm‘; dominios, come as relas

fen entre edu{:amo e reifgmo educ:agaa e ar‘*ﬂ educa@m:
ciéncia e em out 1455 damzmaq " -
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