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APRESENTACAO

A educacio é um direito fundamental, garantido na Cons-
tituicio Federal, que, por sua vez, caracteriza a escola como
um espaco pedagégico, no qual o ensino formal deve se mi-
nistrado em igualdade de condigdes para todos, sem distin-
¢io de género, etnia, classe social, entre outros fatores. Nesses
termos, a lei maior do pais oferece o patamar necessitio para
a construcio de uma atitude inclusiva, que respeite as dife-
rencas e favorega o surgimento de uma sociedade mais justa
e igualitaria, almejada pelo conjunto do povo brasileiro. Pen-
sar a escola pela perspectiva da inclusdo, traz consigo a res-
ponsabilidade de promover uma educagio humanista €, mais
do que isso, de investir na formacio de cidadios socialmente
solidarios, criticos, competentes e letrados.

£ com base nessa perspectiva que os ensaios contidos
neste livro tratam de um tema bastante especifico: o livro
didatico — de alfabetizagiio € de lingua portuguesa. Enten-
de-se, portanto, que, as discussdes em tornO de um objeto
de estudo como o livro diditico s6 fardo sentido se, de al-
guma forma, considerarem o momento s6cio-historico de que
participamos e as praticas sociais e escolares que realiza-
mos, bem como se reconhecerem o papel essencial desem-
penhado pela escola na formagio para a cidadania do sujeito
letrado, que vocalize direitos.
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Capitulo 3

LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
COMO GENERO DO DISCURSO:
AUTORIA E ESTILO

Clecio Bunzen
Roxane Rojo

Este artigo busca defender a relevancia de se tratar o livro
didatico de Lingua Portuguesa (doravante, LDP) como um
género do discurso que nasce entre as décadas de 50 e 60 e
encontra seu lugar, tal como o conhecemos hoje no Brasil, na
década de 70 do século passado, quando, na esteira do acor-
do MEC/USAID,* promulga-se a Lei 4024, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional, em 1971, que reestrutura a edu-
cagdo brasileira e acarreta mudangas curriculares de fundo,
configuradas na Lei 5692/71.

Expoem-se aqui duas abordagens: a que considera o LDP
como suporte de textos em géneros variados, didatizados, e
a que toma o LDP como enunciado num género discursivo,
no sentido atribuido ao conceito de género pelo Circulo de
Bakhtin (Bakatin/MepveDey, 1928; BakutiN/ VorocHmov, 1929;
Bakutiv, 1934-35/1975;2 1952-53/1979?% ): historicamente data-
do, que vem atender a interesses de uma esfera de produgio

! United States Agency for International Development.

2 %0 discurso no romance” — texto original de 1934-35, publicado em 1975.
Tradugiio brasileira consultada: Questdes de literatura e de estética, 1993,
p.71-210.

340s géneros do discurso” — texto original de 1952-53, publicado em edi¢do
postuma em 1979. Tradugio brasileira consultada: Estética da criagdo verbal,
2003, p. 261-306.
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e de circulacio e que, desta situacio histérica de produgio,
retira seus temas, formas de com posigdo e estilo.

Para abordar o LDP como enunciado em género, adotare-
mos, portanto, o método sociolégico bakhtiniano de anilise,
segundo o qual o analista reflete, em primeiro lugar, sobre:

1. As formas e os tipos de interagio verbal em ligagio com as
condig¢des concretas em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala isola-
dos, em ligacio estreita com a interacio de que constituem os
elementos, isto €, as categorias de atos de fala na vida e na
criacio ideoldgica que se prestam a uma determinagio pela
interacao verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacio
lingliistica habitual. (Bakutiv/Vorocumov, 1929, p. 124)

Neste sentido, em primeiro lugar, discutiremos as condi-
¢des histéricas e sociopoliticas em que se d2 o surgimento deste
tipo de manual didatico no Brasil e as reconfigura¢tes em suas
esferas de produgdo (autores, editoras) e de circulacio (esco-
las pablicas e privadas de Ensino Fundamental e Médio), devi-
das as mudangas educacionais mais amplas, ocorridas no pais,
no inicioc da década de 70. Em seguida, tocando por alto em
algumas mudancas importantes na politica do livro escolar nos
dltimos 35 anos, definiremos o perfil que atualmente assumiu
o LDP de Ensino Fundamental e/ou Médio.

Em seguida, no segundo passo do método, discutiremos,
primeiramente, a perspectiva segundo a qual o LDP é um
suporte de textos em géneros variados, para, adiante, contra-
por a esta perspectiva uma abordagem do LDP como enunci-
ado num género discursivo, que apresenta, por determinacgio
histérica, forma com posicional complexa e cheia de interca-
lagbes (Baxkumy, 1934-35/1975) e estilo diddtico de género, mas
que permite, a cada locutor/autor (Bakurn, 1920-24/1979)*

1 “O autor e a personagem na atividade estética” — texto original de 1920-24,
publicado em edigio péstuma em 1979. Tradugio brasileira consultada: Es-
tética da criagdo verbal, 2003, p. 3-192.
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comunicar seus temas em estilo pré prio(Bakutiv, 1952-53/1979),
a partir das apreciagoes de valor (BAkHTIN/VOLOCHINOV, 1929)
que exerce sobre esses temas e seus interlocutores (os profes-
sores, os alunos, os avaliadores do Ministério, os editores).

Finalmente, no terceiro passo do método, na anilise do
estilo e das propriedades linglisticas dos LDP como enunci-
ados, faremos dois exercicios de anilise sobre duas obras de
dois autores, cujos LDP sio recomendados pelo Ministério e
oferecidos aos professores da escola publica para escolha.
As obras de Ensino Fundamental (52 a 8 série) escolhidas
para a primeira analise sio:

* CEREJA, W. R. € MAGALHAES, T. C. Portugués: Lingua-
gens (52 a 8 série do Ensino Fundamental). Sio Paulo:

Atual, 22 edi¢ao reformulada, 2002,

* TAKAZAKI H. H. Iinguagens no Século XXI Lingua Por-
tuguesa (5 a & série do Ensino Fundamental). Sdo Paulo:
IBEP, 12 ediciio, 2002.

O segundo exercicio de anilise seri feito sobre obras dos
mesmos autores, mas agora destinadas ao Ensino Médio

* CEREJA, W. R. e MAGALHAES, T. C. Portugués: Lingua-
gens (volume unico, Ensino Médio). Sdo Paulo: Editora
Atual, 2003.

* TAKAZAKI, H. H. Iingua Portuguesa: Ensino Médio (volu-

me unico). Sao Paulo: IBEP, 12 edicio, 2004.

Estas obras foram escolhidas por duas razdes principais:
por se tratar de autores que elaboraram obras tanto para os
32 e 42 Ciclos do Ensino Fundamental como para o Ensino
Médio, o que possibilita esperar-se a mesma proposta didati-
co-pedagdgica nas duas obras, e pelo fato de estas obras te-
rem recebido recomendacio e apreciacdes positivas por parte
do Ministério®, fazendo crer que estejam de acordo com

> Ver Guia de Livros Diddticos — Lingua Portuguesa — 5% a 8 séries (PNLD
2005) e Catdlogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio —
PNLEM 2005 — Lingua Portuguesa, em http://www.fndegov.br,
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diretrizes e referenciais curriculares e com critérios de avalia-
cdo oficiais.

Na conclusio do artigo, pretendemos cotejar as duas andli-
ses e avaliar a relevancia tedrica e aplicada do tratamento dis-
pensado aos LDP como enunciados em um género discursivo.

O LDP no Brasil: breve panorama historico

O ensino de lingua materna foi, durante alguns séculos,
feito por meio de cartilhas e livros de leitura nas séries inici-
ais (PrromM et al, 1974; Batista et al, 2004) e por meio de
antologias (seletas, florilégios), gramiticas e manuais de Re-
torica e Poética, nas séries mais avancadas. Desta forma, ti-
nhamos, basicamente, coletineas responsaveis pela selecio
dos textos literdrios em prosa e em verso representativos de
autores portugueses e brasileiros tidos como pertencentes ao
canone, que eram apresentados aos alunos, seguidos de bre-
ves comentarios, notas explicativas e, algumas vezes, de um
vocabulario. Tais seletas e antologias, assim como as grama-
ticas, eram escritas por “estudiosos autodidatas da lingua e
de sua literatura, com sélida forma¢io humanistica, que, a
par de suas atividades profissionais (eram médicos, advoga-
dos, engenheiros e outros profissionais liberais) e do exerci-
cio de cargos piublicos, que quase sempre detinham,
dedicavam-se também ao ensino” (Soares, 2001, p. 214).

O trabalho de Razzini (2000), que traca o percurso de qua-
se cem anos de sobrevivéncia, em nossas escolas, da Antolo-
gia Nacional e o faz em relagio aos curriculos vigentes, a
partir dos Regulamentos, Planos e Programas de Ensino do
Colégio Pedro II, indica-nos que podemos atribuir o nasci-
mento do modelo de LDP que conhecemos no inicio dos anos
70 as mudancgas educacionais da época da ditadura e a pro-
mulgacio da LDB e da Lei 5692/71. Sua gestacdo, no entanto,
é mais longa e se da entre os anos 50 e 60. Neste periodo, as
escolas “deixam” de utilizar uma gramdtica e uma coletinea
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de textos (seleta, antologia) e os contetdos gramaticais e 0os
textos literarios comecam a conviver em um sé género.

Segundo Clare (2002, s/p), a situagdo comega a se trans-
formar na década de 60, quando se firma o processo de de-
mocratizagdo de acesso da populacio a escola, em
conseqiiéncia de um novo modelo econdmico. Trata-se de
novas condi¢bes sociopoliticas:

Com a ditadura militar, a partir de 1964, passa-se a buscar o
desenvolvimento do capitalismo, mediante expansao industri-
al A proposta educacional, agora, passa a ser condizente com
a expectativa de se atribuir 2 escola o papel de fornecer recur-
sos humanos que permitam ao Governo realizar a pretendida
expansiao industrial

Isso determina que se abram as portas da escola publica
a0 povo.

Com a ampliacio do acesso da populagio a escola publi-
ca, muda o perfil ndo somente econdmico, mas também cul-
tural, tanto do alunado como do professorado. Ndo é mais
uma escola publica destinada apenas aos filhos das elites,
mas as camadas populares passam a ter assento nas salas de
aula. O novo perfil cultural do alunado, por exemplo, acarre-
ta heterogeneidade nos letramentos e nas variedades diale-
tais. Os esforcos das escolas em adequar-se 2 nova realidade
tém impactos visiveis na qualidade do ensino. Também o
perfil sociocultural, econdmico e profissional dos docentes
sofre alteragdo, com a ampliacdo das redes. Dessa forma, a
profissﬁo de professor comec¢a a desprestigiar-se, a perder
autonomia, a deslocar-se nos espacos sociais: “antes, uma
profissio que conferia status as mogas de classe média e alta;

6 "“Na primeira metade do manual, a gramatica; na segunda metade, uma
antologia — como na colegio didatica de Raul Moreira Lellis, que dominou o
ensino nos anos 50; em seguida, gramatica e textos integrados, o texto
usado como base para o estudo da gramatica, como nos manuais publicados
nos anos 60" (Soares, 1998, p. 55).
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agora, a ascensdo social para os que pertencem 2 classe mais
pobre da sociedade” (Ciarg, 2002, s/p).

Coerente com o avango mididtico de uma época de explo-
sdo da industrializacio e da comunicacio de massa no Ter-
ceiro Mundo, 2 Lei de Diretrizes € Bases 5692/71 estabelece a
lingua portuguesa como “instrumento de comunicagio € ex-
pressdo da cultura brasileira”. A partir de entido, a disciplina
Lingua Portuguesa passa a ser Comunicacdo e Expressdo na
12 metade do 12 grau (12 a 42 série, antigo Primdrio); Comiu-
nicagdo e Expressio em Lingua Portuguesa, na 2¢ metade (52
a 8 série, antigo Gindsio) e s6 guarda denomina¢io condi-
zente com 2s praticas e curriculos cristalizados pela tradigido
— Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira — no que passou a
se denominar 2° grau (antigo Colégio € atual Ensino Médio)?

Diante da reconfiguracio dos objetivos da disciplina e dos
novos petfis de alunado e de professorado, diminui o bele-
trismo do ensino de Portugués. Constitui-se um ensino mais
precupado com a realidade pratica, que enfatiza sobretudo
géneros que circulam na comunicagio de massa e nas midi-
as. Segundo Clare (2002, s/p):

Um ensino utilitdrio, com a lingua voltada para a oralidade e,
dessa forma, adequada 2 nova clientela que assola as escolas.
[.] Dava-se &nfase, entdo, apenas a textos jornalisticos e publici-
tdrios, praticamente ignorando-se os literatios. Havia, ainda, des-
taque para textos ndo-verbais, charges e hist6rias em quadrinhos?

Os materiais didaticos também sofrem acentuadas mudan-
¢as. Agora, em lugar das obras de referéncia como antologias,

7 Note-se que a ampliacio de acesso da populagio ao Ensino Médio, ainda em
processo, deu-se também muito mais lentamente que a relativa ao Ensino
Fundamental.

® Trabalhos como os de Paulino (2000) e Bunzen (2005), que analisam
livros didaticos para Ensino Médio produzidos entre os anos 70 e 90 em
termos de conceijtos e abordagens que os mesmos colocam em circulagio,
podem ser instrumentos de reflexdo sobfe esta fase da didatizagio do
texto na escola.
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seletas e gramiticas, cria-se um novo tipo de material didatico
de apoio a pritica docente que, propositalmente, interfere na
autonomia do professorado. Batista (2001, 2003) mostra que
este novo tipo de material, que conhecemos hoje como livro
didatico, propde-se a estruturar e facilitar o trabalho de um
professor de novo tipo, apresentando nio somente os con-
teddos, mas também as atividades didaticas e organizando-
se conforme a divisio do tempo escolar, em séries/volumes e
meses ou bimestres/unidades, por exemplo.

Por essa razio, Bunzen (2005), com base nos estudos do
Circulo de Bakhtin sobre a intercalagdo de géneros (Bakn-
TIN, 1929-1963/1972;° 1934-1935/1975), defende a idéia de que
a origem da configuragio atual do género LDP advém justa-
mente de uma confluéncia, para o LDP, de trés outros géne-
ros: a antologia, a gramatica e a aula. Como afirma Bakhtin
(1929-1963/1972, p. 106), “um género € € nio é o mesmo,
sempre é novo e velho 20 mesmo tempo”. A gramitica € a
coletinea de textos sio fundidas com um conjunto de instru-
mentos de normalizacio das atividades (observar, ler e res-
ponder questiondrios etc) e com as explicacdes didaticas,
agora ndo mais realizadas pelo professor, mas pelos novos
autores de livro diditico.!?

"Mais do que simples transcricoes de trechos seletos, os com-
péndios passaram a apresentar orientagdes, exercicios, ativida-
des, resumos, esquemas etc, adotam novas disposi¢cdes graficas
e passam a incluir uma parcela significativamente maior de
autores contemporaneos do que aquela que se observava nas
antigas séries didaticas” (Prromm et al, 1974, p. 203).

 Problemas da poética de Dostoievski — texto original de 1929-1963, publica-
do em 1972. Tradugio brasileira consultada datada de 2002.

1 De acordo com Soares (1996), houve, na década de 50, uma mudanca
significativa no perfil dos autores de LDP, A que os livros passam a ser
produzidos por professores licenciados. Fato que pode ser visto como um
indicio de como o género awla, de alguma forma, comegou também a
influenciar a prépria estrutura e os aspectos discursivos do LDP.
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A citagdo de Oliveira et al. (1984), que se pode encontrar
em Batista (2001, p. 29-30), di também algum suporte a essa
hipétese:

[.] Segundo a Camara Brasileira do Livro, o livto “novo” se
caracteriza por: altas tiragens e precos baixos; gradacio de di-
ficuldades em atendimento ao #ovo tipo de professor, emprego
dominante de atividades em atendimento 2 tendéncia do uso
de técnicas dinidmicas do ensino; o uso generalizado de ilustra-
¢oes em atendimento as modernas técnicas pedagdgicas; a
possibilidade de agilizacio e melhoria no processo de corre-
¢do dos exercicios escolares, muito dificultado pela grande so-
brecarga de trabalho do professor. [...]

Argumentos para a adoc¢ao do “livio novo” e para a substitui-
¢io de livros, segundo o mesmo documento, repousam sobre-
tudo no elevado indice de turn over das escolas, nos fendémenos
de urbanizag¢io e mobilidade social, na variabilidade dos curri-
culos escolares e, em particular, na fala de condigbes do profes
sor, geralmente mal treinado, para preparar e corrigir exercicios
e desempenbar outras atividades diddticas (énfase adicionada).

E, pois, dirigindo-se a um professor apreciado como mal
formado, sem tempo para preparacio e correcio de atividades
escolares, devido a sua grande sobrecarga de trabalho, deter-
minada pelo aviltamento da profissio, e que fica pouco tempo
em cada escola, que o livro assume para si a tarefa de estrutu-
rar as aulas, até porque, muitas vezes, ele permanece mais
tempo nas escolas que os proprios professores. Os autores de
livros diditicos e os editores passam, portanto, a ser atores
decisivos na didatizagdo dos objetos de ensino e, logo, na cons-
trucio dos conceitos e capacidades a serem ensinados.

O LDP no Brasil de hoje: um perfil

Essas condi¢des sociopoliticas de emergéncia dos LDP le-
varam, € claro, a uma crise desses produtos, recorrentemente
denunciada nas pesquisas da década de 80 e inicio dos anos
90. Sua ma qualidade, em termos de veiculagdo de preconcei-
tos e tendenciosidade ideolégica, em termos metodolégicos
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e de incorrecdo conceitual — que levou, na época, a um des-
crédito geral do LD — fez com que o MEC incluisse, a partir
de 1995, uma avaliagio pedagdgica dessas obras no PNLD
(Programa Nacional do Livro Didéatico), programa governa-
mental responsidvel pela distribuicio do livro as escolas
publicas no Ensino Fundamental (essa distribui¢io foi-se
universalizando, ao longo dos anos, e hoje se expande para
o Ensino Médio)."

Segundo Batista (2001; 2003), Rojo e Batista (2003) e Rojo
(2003), o perfil de LDP de Ensino Fundamental que se conso-
lida nestes 35 anos, inclusive com a prépria contribuicdo do
PNLD e de sua avaliacio pedagdgica,™ nio parece adequar-
se s necessidades contemporineas:

Essa concep¢io de livro diditico e os materiais educacionais
que dela resultam, por tudo isso, sio pouco adequados para
responder s exigéncias apresentadas pelo contexto educacio-
nal contemporaneo. Como ji se evidenciou anteriormente, esse
contexto é marcado pela afirmacio da diversidade e flexibilida-
de das formas de organizacio escolar, originadas pela necessi-
dade de atender aos diferentes interesses e expectativas gerados
por fatores de ordem cultural, social e regional. Para isso, é ne-
cessirio dispor de um livro didatico também diversificado e fle-
xivel) sensivel 2 variacio das formas de organizacdo escolar e
dos projetos pedagdgicos, assim como 2 diversificacio das ex-
pectativas e interesses sociais e regionais” (Batista, 2003, p. 49).

Para além de entremear a aula 2 antologia ou coletanea
de textos e aos pontos de gramitica, quais, mais exatamente,
seriam as caracteristicas atuais desse perfil cristalizado de LDP?

! Ver, a respeito, Batista (2001; 2003) e Batista e Rojo (2005, neste volume).

2 “Embora, em momento algum, explicitem sua concepggo de livro didatico,
ainda que tacitamente, os editais do PNLD e seus critérios de avaliacdo
mosiram que o Programa € tributirio desse modelo cristalizado de manual
escolar, i que € essa concepgido de livro didatico que o PNLD pressupde;
pressupondo-a, tende a contribuir para sua permanéncia, inibindo o surgi-
mento de outros padrdes de manuais escolares e limitando, assim, suas
possibilidades” (Batista, 2003, p. 48).
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Pode-se dizer, em primeiro lugar, que, dentre os quatro
tipos de livros escolares apontados por Choppin (1992, p.
16) — manuais, livros paradidaticos, obras de referéncia e
edicdes de clissicos —, ele caberia dentre “os manuais ou
livros diddticos, quer dizer:

Utilitarios da sala de aula, obras produzidas com o objetivo de
auxiliar no ensino de uma determinada disciplina, por meio da
apresentacdo de um conjunto extenso de contetdos do curri-
culo, de acordo com uma progressao, sob a forma de unida-
des ou licdes, e por meio de uma organizacio que favorece
tanto usos coletivos (em sala de aula), quanto individuais (em
casa ou em sala de aula) (@apud Batista e Rojo, neste volume).

Em seguida, quanto ao perfil mais propriamente discipli-
nar do livro, analisando a amostra avaliada pelo PNLD/2002,%?
Rojo e Batista (2003, p. 19-20) chegam a conclusido de que:

Em todos os dominios de ensino de lingua materna nos quais os
livros sio avaliados, hd o privilégio da norma culta, lingua pa-
drao, lingua escrita, géneros e contextos de circulagio perten-
centes 4 cultura da escrita (jornalisticos, literarios e de divulgacio
cientifica, sobretudo; portanto, urbanos e, no caso brasileiro,
sulistas). Na abordagem de leitura dos textos, sio priorizados o
trabalho temitico e estrutural ou formal sobre estes, ficando as
abordagens discursivas ou a réplica ativa em segundo plano. [..]
A prioridade para a norma e a forma também € vista nos traba-
lhos de reflexdo sobre a lingua, pautados na gramitica normati-
va e baseados nas formas cultas da lingua padrio, nunca
explorando diferentes variedades sociais ou geograficas da lin-
gua efetivamente em uso. Mesmo 2 presenca de propostas de
interacdes orais, devidas s indicacOes oficiais (PCN) de que o
oral formal publico deva ser tomado como objeto de ensino,
passa a0 largo do contraste seja entre as formas orais — em sua
variedade e heterogeneidade — e as formas escritas em lingua
padrio, seja entre as diferentes variedades do oral em si.

% Edigdo do Programa que avaliou livros destinados de 5* a 8 séries do
Ensino Fundamental, nas disciplinas de Matemytica, Ciéncias, Lingua Portu-
guesa, Histéria e Geografia, livros esses distribuidos as escolas em 2002 —
a partir das escolhas dos professores — e que nelas permaneceram por trés
anos, até 2004.
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Essa avaliacio de Rojo ¢ Batista (2003) aponta também, por-
tanto, para o entrelacamento ou confluéncia das instrugdes e
explicacdes (atividades didaticas/aula) com a coletinea de tex-
tos ou antologia e as pontos de gramdtica presentes nos LDP de
Ensino Fundamental e Médio. Essa caracteristica principal tem
levado autores (Soares, 1999; Marcuscel, 2003, 2004; Batista, 2004;
Bunzen, 2004, 2005) a duas interpretacGes principais da nature-
za discursiva do livro: o LDP como suporte de textos de outras
esferas de circulacio, didatizados, ou o LDP como género dis-
cursivo, complexo e tramado pela intercalagdo de géneros™

LDP: suporte ou género discursivo?

A nogdo de suporte® tem sido utilizada por alguns estu-
dos, principalmente, aqueles relacionados a Histéria do livro
e das prdticas de leituras (CuarTER, 1999, 2002; Pava et al,
2000; RockwrLL, 2001; entre outros) e, mais recentemente, aos
estudossobregéneros(MamNGueNEau, 2001; Marcuscrr, 2002, 2003,
2004), como uma forma de entender em que medida a materi-
alidade do objeto portador do texto (rolo de papiro, pedra,
livro) altera as relacdes que se estabelecem entre leitores e
produtores e os géneros em circulagdo na sociedade.

Nessas perspectivas analiticas, os LDP sio normalmente
concebidos ndo como enunciados em um género do discurso,

“ Nao podemos esquecer aqui também do posicionamento de Zilberman
(2003, p. 247), que defende que o LDP é um género literdrio: “Os fatores
de ordem histérica explicam por que o livro diditico constitui um género
que assumiu natureza literdria: ele lida basicamente com o mundo das
Letras. Assim, embora nio se exijam do livro diditico as qualidades que
caracterizam o poético — que pode equivaler, conforme a orientagio adota-
da dentre as correntes teéricas existentes, a determinada maneira de repre-
sentar a natureza ou a sociedade, 2 manifesta¢io da genialidade e da
originalidade do artista, ou ainda a um certo modo de lidar com a lingua-
gem —, ele engloba a tradigdo literdria e atua como seu portador mais
credenciado”. No entanto, tal discussio, a nosso ver, auxilia-nos muito mais
a compreender a natireza das antologias e das seletas do que dos LDP
produzidos ap6s os anos 60.

5 Entendido como objeto material em que o texto se inscreve.
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mas como um sy porte de textos diversos, composto, como de-
fende Marcuschi (2004), por dois conjuntos de géneros: “os
géneros que vém de fora (conjunto migrado) e outro que sur-
ge internamente (conjunto emergente)”. Percebe-se que hi
um predominio de dois enfoques analiticos nessas aborda-
gens: () o estudo da materialidade do texto impresso e sua
relagio com as diversas formas de ler, ou seja, pesquisas que
procuram entender os protocolos de leitura inscritos nos tex-
tos durante os processos de producio do texto — mise-en-
texte — e da edicio — mise-en-livre® e (ii) o estudo da
escolarizacdo dos textos verbais e nio-verbais que sio “reti-
rados” dos diferentes suportes e situagdes de leitura e “trans-
portados” para o LDP.” A titulo de ilustragio, podemos
mencionar aqui uma explicagdo dada por Soares (1999) so-
bre esta questio:

Ao ser transportado do livro de literatura infantil para o livro
didatico, o texto tem de sofrer, inevitavelmente, transformagdes,
Jd que passa de um suporte para outro: ler diretamente no livro
de literatura infantil é relacionar-se com um objeto-livro-de-
literatura completamente diferente do objeto livro diditico: sdo
livros com finalidades diferentes, aspecto material diferente,
diagramacio e ilustragdes diferentes, protocolos de leitura dife-
rentes” (Soares, 1999, p. 37, énfase adicionada).

Como se pode perceber no fragmento acima, a nogio de
suporte estd intrinsecamente relacionada a discussio sobre a
construgio de sentido dos textos, jd que para Chartier (1990,
p. 126), “ndo existe nenhum texto fora do suporte que o di a
ler, que nfo hi compreensido de um escrito, qualquer que ele
seja, que nio dependa das formas através das quais ele che-
ga a0 seu leitor”. Todavia, a questio que se coloca quanto a
essas posi¢des é qual concepg¢do de “leitura“ embasa tal po-
sicionamento? Uma leitura quase que institucional (comprar,

© Ver, por exemplo, Rockwell, 2001; Batista, 2004.

7 Ver, por exemplo, Soares, 1999; Belmiro, 2003.
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vender, editar) ou uma atividade de apreensio de um certo
discurso que envolve necessariamente uma atitude responsi-
va por parte do leitor?

Possenti (2002, p. 213) aposta na idéia de que o suporte, em
decorréncia de estudos como os de Chartier, pode ser entendi-
do como um quarto ingrediente que veio se agregar a trfade
texto-autorleitor na discussio sobre leitura e construcdo de
sentido. No entanto, como bem destaca o préprio autor:

A mudan¢a de sentido produzida pela diferenca de suporte
passa longe da questio da decifracio de um texto, da desco-
berta de seu tema, de suas relagdes intertextuais, e, evidente-
mente, ainda mais longe do sentido como sendo a intencio,
dada a conhecer direta ou indiretamente, de um autor indivi-
dual identificivel, como se o autor fosse o locutor que esti a
nossa frente num bar, falando de bebidas tipicas ou de prefe-
réncias eleitorais. (Possent, 2002, p. 209).

Marcuschi (2003), adotando um conceito provisério de su-
porte — “um locus fisico ou virtual, com formato especifico, que
serve de base ou ambiente de fixacio do género materializado
como texto” — afirma também ser o LD, particularmente o LDP,
um suporte de textos diversos. Assumir tal posicionamento
implica defender que os textos em géneros variados nfo estido
no LDP “de modo aglutinados a ponto de formarem um todo
organico, como observava Bakhtin [1979] para o caso do ro-
mance”, porque “embora o livro diditico constitua um todo,
ele é feito de partes que mantém suas caracteristicas; por exem-
plo: um poema nio deixa de ser poema sé porque entra no
livro didatico” (Marcuschr, 2002, p. 12). Para defender esta idéia
do LDP como um suporte, Marcuschi normalmente compara o
processo de didatizagio dos textos no LDP ao funcionamento
do plurilingtiismo no romance:

Uma carta, um poema, uma histéria em quadrinhos, uma recei-
ta culiniria e um conto continuam sendo isso que representam
originalmente e nio mudam pelo fato de migrarem para o inte-
rior de um LD. Nio é o mesmo que se d4, por exemplo, no

—
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caso de um romance que incorpora cartas, poemas e andnci-
os, entre outros [...] Jswo ndo equivale a uma transmutagdo do
género na acepiio de Bakbtin, mas a reunido de textos num
determinado local (suporte) (Marcuschy, 2003, p. 10-13, énfase
adicionada).

Seguindo este raciocinio, resta a questio de compreender
o processo multiplo de encaixes e alinhamentos dos textos
em géneros diversos na composi¢io do LDP. Como estabele-
cer uma unidade textual-discursiva? E possivel? Como ficaria,
entio, a questio da autoria e do estilo? Os argumentos levan-
tados por Marcuschi (2003, 2004), por exemplo, apontam para
uma resposia negativa para essas questdes, uma vez que “Bakh-
tin nunca teria classificado o livro didatico entre os géneros
secundirios e sim como um conjunto de géneros” (MARCUSCHI,
2003, p. 13). Supde-se, portanto, nio haver unidade entre
esses textos ou autoria/estilo nos LDP.

Neste trabalho, entretanto, estamos defendendo que h4 sim
unidade discursiva, autoria e estilo no LD, proporcionada via
fluxos e alinhamentos do discurso autoral, responsivel pela
articulagdo de textos em géneros diversos e que tal processo
indicia muito mais a produgio de enunciados em um género
do discurso do que um conjunto de textos num stporte, sem um
alinhamento especifico, sem estilo e sem autoria.

O LDP como género do discurso

Se, quando falamos ou escrevemos, estamos atualizando
formas relativamente consagradas de interagio verbal uma
vez que “o querer-dizer do locutor se realiza acima de tudo
na escolha de um género discursivo” (Bakuriy, 1952-53/1979,
p. 301), os autores de livros diditicos e outros agentes envol-
vidos em sua produgio produzem também enunciados num
género do discurso, que possui temas (0s objetos de ensino),
uma expectativa interlocutiva especifica (professores € alunos
das escolas puablicas e privadas, o editor, os avaliadores do
PNLD) e um estilo didadtico préprio.
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Assim, quando os autores e editores de LDP selecionam/
negociam determinados objetos de ensino e elaboram um livro
didatico, com capitulos €/ou unidades diditicas, para ensind-
los, €les estido, no nosso entender, produzindo um enunciado
em um género do discurso, cuja fungio social é re(a)presentar,
para cada geraciio de professores e estudantes, o que € oficial-
mente reconhecido ou autorizado como forma de conhecimento
sobre a lingua(gem) e sobre as formas de ensino-aprendizagem.
Nio se pode esquecer que determinados objetos de ensino (e
nao outros) sio selecionados e organizados, em uma determi-
nada progressio, levando-se em consideracio, principalmente,
a avdliagdo apreciativa dos autores e editores em relacido aos
seus interlocutores e ao préprio ensino de lingua materna, para
determinado nivel de ensino.

Se o género € resultado de um trabalho coletivo histérico
que esta intrinsecamente relacionado com a interagio do lo-
cutor com o interlocutor, no interior de uma determinada cul-
tura, podemos claramente dizer que enfocar o LDP como um
género do discurso significa dar relevo a sua prépria histori-
cidade, ou seja, compreendé-lo nio como um conjunto de
agregados de propriedades sincronicas fixas, mas observar
suas continuas transformacdes, que tém uma forte relagio
com o proprio dinamismo das atividades humanas (Faraco,
2003). Exemplos claros dessa relagio dindmica sdo: (i) o sur-
gimento, na década de 70, do chamado “Livro do Professor”
com respostas, comentirios das questdes e sugestoes de ava-
liagao;® (i) a prépria mudanga na selecio do material tex-
tual dos LDP que, como apontamos na primeira secio deste

® Soares (2001, p. 66) atribuiu 2 colegio Estudo Dirigido de Portugués, de
autoria de Reinaldo Mathias Ferreira, publicada pela Editora Atica, o passo
inicial dessa mudanca, que tem como base uma determinada avaliagdo apre-
ciativa — conforme comentado antes — do professor de lingua materna: “um
professor talvez nfo considerado propriamente um mau lejtor, ou incapaz de
definir por si mesmo uma metodologia de estudo de textos ma sala de aula,
mas reconhecido como sem formagio e sem tempo suficientes para a prepa-
racio de suas aulas”. Sobre esta coleciio, ver também Batista (2004).
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habitualmente a sua elasticidade estrutural, a sua autonomia e
a sua originalidade lingtiistica e estilistica.

artigo, reflete uma determinada apreciacio sobre o que ensi-
nar em lingua materna. Dessa forma, os autores de LDP, ao
(re)pensarem os objetos de ensino e a concepgio de ensino-
aprendizagem de lingua materna, passaram a nio mais sele-
cionar apenas os textos literarios que ditavam o “modelo
correto de lingua” e comecgaram a incorporar também textos
de divulgacio cientifica, jornalisticos, publicitirios etc.

Esta reflexio parece indicar que a grande questdo para Bakh-
tin nZo é a problemitica da “transmutacio” dos géneros, como
sugere Marcuschi (2003), mas do processo de producio de um
enunciado num género do discurso, que pode perfeitamente
trazer para o seu interior outros géneros, outras vozes, outros
estilos. Em outras palavras: estamos diante de uma discussio
sobre a re(a)presentagio, declarada ou nio, do discurso de
outrem, que, mais ainda no discurso didatico, deve ser vista
como um procedimento normal. Por essa razio, podemos com-
preender os textos em géneros diversos presentes no LDP como
uma forma de dliscurso reportado tipica do género, ou seja, como
uma forma especifica de apreensio didatica do discurso de
outrem, em que O autor constrdi o seu texto através da interca-
lagdo de outros. Fato que nos faz compreender a prépria estru-
tura composicional desse género do discurso como multimodal,
imbricada, miultipla, uma vez que ela é composta por uma rede
em que os textos/enunciados concretos produzidos pelos au-
tores dos livros diddticos dialogam com outros textos verbais
em géneros diversos e com textos ndo-verbais (imagens, ilus-
tracdes etc.), com a finalidade principal de ensinar determina-
dos contetdos ou de exercitar determinadas capacidades.

Esse segundo exemplo explica, em certo sentido, um as-
pecto da forma composicional do género LDP: o fendmeno com-
plexo de intercalagcdo de textos em géneros diversos. Se
olharmos detalhadamente para o LDP, veremos que ele pode
ser estudado como um género do discurso constituido por
outros géneros intercalados, assim como o romance (BAKHTIN,
1929-1963; 1934-1935) ou o jornal, por exemplo. Bakhtin (1934-
1935), ao discutir as formas composicionais tipicas da introdu-
¢do e da organizacio do plurilingiiismo no romance, ajuda-nos
a compreender também a heterogeneidade de vozes, estilos,
generos e linguagens sociais em outros géneros. O autor aponta
para dois tipos de mecanismos dialégicos que sio importantes
para compreendermos o préprio funcionamento dos géneros:
a questdo da construgdo birida® e dos géneros intercalados.
Para nossa discussio, é particularmente importante a nogzo
de géneros intercalados. Segundo Bakhtin (1934-1935/1975, p.
124), o romance admite a introdugfio na sua composi¢io, in-
tencional ou nio, de diferentes géneros do discurso: Alves Filho (2005), em tese recente, defende que a postu-
ra de autoria é parte das propriedades dos géneros e que

Em principio, qualquer género pode ser introduzido na estru- 2 a S AL ig
PIACIPIo, quiquer 8 b o estd ligada tanto as possibilidades de ancoragem,® como

tura do romance, e de fato é muito dificil encontrar um género
que nao tenha sido alguma vez incluido num romance por
algum autor. Os géneros introduzidos no romance conservam

% O termo ancoragem, cunhado por Schneuwly (1988), diz respeito a como
o locutor/autor pode se situar num enunciado em relagio a sua situaciio de
produgio (tempo e lugar) — eixo da situagio — e em relagdo ao mundo

¥ “Denominamos constru¢io hibrida o enunciado que, segundo indices gra-
maticais (sintiticos) e composicionais, pertence a um unico falante, mas
onde, ma realidade, estio confundidos dois enunciados, dois modos de falar,
dois estilos, duas ‘linguagens’, duas perspectivas seménticas e axioldgicas.
Repetimos que entre esses enunciados, estilos, linguagens, perspectivas,
ndo hia nenhuma fronteira formal, composicional e sintdtica [..J* (BaknTiy,
1934-35/1975, p. 110). O contrdrio ocorre com os géneros intercalados,
cujas fronteiras sio marcadas.

representado — eixo da referencialidade. No caso do LDP, por exemplo,
por vezes, sobretudo em instru¢des, o autor/locutor pode se colocar numa
ancoragem implicada e conjunta (aqui e agora) em relagio tanto ao contex-
to como 2 referéncia: “Agora, vamos preencher a tabela abaixo com as
conclusdes a que seu grupo chegou”; em outras, em especial quando ex-
pde conteddo, escolhe uma ancoragem autdnoma e disjunta em relacio ao
contexto e 2 referéncia, apagando as formas marcadas de locugdo: “Macha-
do de Assis fo um dos grandes escritores brasileiros”.
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ao préprio estilo de género. Bakhtin (1952-1953/1979) indica
a diferenca entre estilo de género e estilo de autor. Para Bakh-
tin (1952-1953/1979, p. 283-284),

O vinculo indissolivel, orginico, entre o estilo € o género mos-
tra-se com grande clareza quando se frata do problema de um
estilo lingtifstico ou funcional. De fato, o estilo lingliistico ou
funcional nada mais é senfo o estilo de um género peculiar a
uma dada esfera da atividade e da comunicacio humana. Cada
esfera conhece seus géneros, apropriados 2 sua especificida-
de, aos quais correspondem determinados estilos. Uma dada
funcio (cientifica, técnica, ideolégica, oficial, cotidiana) e da-
das condi¢des, especificas para cada uma das esferas da co-
municacio verbal, geram um dado género, ou seja, um dado
tipo de enunciado, relativamente estivel do ponto de vista te-
matico, composicional e estilistico. O estilo é indissociavelmen-
te vinculado a unidades temiticas determinadas e, o que €
particularmente importante, a unidades composicionais: tipo
de estruturacio e de conclusio de um todo, tipo de relagio
entre o locutor e os outros parceiros da comunicagdo verbal
(relacio com o ouvinte, ou com o leitor, com o interlocutor,
com o discurso do outro, etc.).

Portanto, em se tratando da esfera escolar, pedagogica,
didatica, o estilo dos géneros que af circulam esta ligado aos
projetos discursivos realizados no enunciado. Uma das ca-
racteristicas essenciais desse projeto € a finalidade didatica
de ensinar, instruir, conduzir (educar vem de ducere), o que
justifica que os géneros da didatizagio — a aula, o LD — apre-
sentem uma presenca significativa de ordens, instrugées, €x-
plicacBes, exposigdes. Claro estd que, na realizagio do projeto
discursivo particular do acontecimento do enunciado, a apre-
cia¢io valorativa do locutor/autor sobre os interlocutores (no
caso do LDP, o alunado, os docentes, os editores, os avalia-
dores do Ministério) vai determinar uma maneira especifica
de dispor e de construir um estilo diddtico, por meio de dis-
cursos injuntivos, explicativos, expositivos. Isso fard com que
o LDP, possivelmente, aptesente diferencas de estilo de g&
nero, por exemplo, no Ensino Fundamental ou no Ensino
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Médio. Também apreciagdes de valor possiveis 2 postura de
autor sobte o que Bakhtin/Volochinov (1926) chama de o
herdi — a persondagem no romance, mas também os femas na
vida cotidiana — terdo impacto sobre o estilo de género do
enunciado. Assim, no LDP, verifica-se que diferentes aprecia-
¢des sobre o que ensinar em lingua materna e sobre como
ensinar lingua materna terdo impacto nos femas (objetos de
ensino, discursos de outrem) selecionados para compor o
livro, em sua forma com posicional (divisio em unidades/ca-
pitulos e se¢Bes; intercalacio de géneros; por exemplo) e em
seu estilo diditico (mais transmissivo, dedutivo; ou indutivo,
construtivo; mais informativo ou injuntivo).

Bakhtin (1952-1953/1979) também chama a atencio para
o fato de que certos géneros (principalmente, mas Ndo so-
mente, Os literdrios) sdo mais permedveis ao estilo de autor
que outros (como os burocriticos). Podemos supor que, sen-
do a escola uma esfera altamente normalizadora e o LDP um
género altamente submetido a controles (do Ministério, dos
editores, dos cutriculos), os géneros escolares — dentre eles,
o LDP — nfio apresentem muita flexibilidade ou permeabili-
dade 20 estilo de autor. E o que buscamos discutir nas préxi-
mas duas secdes.

Estilo e autoria em duas obras para o
Ensino Fundamental

Nesta se¢io do artigo, estatemos analisando, no que se
refere a estilo de género e de autor, as duas obras ji citadas
(Cereja € Macarraes, 2002; Takazaki, 2002), ambas (bem) avali-
adas e recomendadas no PNLD/2005.2!

% Edi¢do do Programa que avaliou livros destinados de 5% a 8 séries do
Ensino Fundamental, nas disciplinas de Matemitica, Ciéncias, Lingua Portu-
guesa, Histéria e Geografia, livios esses a serem distribuidos 2s escolas em
2005 — a partir das escolhas dos professores — e que nelas permanecerdo
por trés anos, até 2007.
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As resenhas presentes na publicacio do MEC para orien-
tar a escolha dos professores e das escolas no PNLD 2005%
apontam as seguintes caracteristicas gerais para Portugués:
Linguagens (PL) e para Lingua Portuguesa: Linguagens »no
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A obra, no entanto, nio pro-
move o estudo da lingua falada
de forma sistematizada e ampla.

| (BRASIL/ MEC, 2004, p. 189).

didlogo entre diferentes textos que
circulam socialmente. Para reali-
zar esse trabalho articulado, o pro-
fessor conta com as indicacdes

Século XXI (LS21):

Portugués: Linguagens (PL)

Algumas das principais carac-
teristicas desta colecio residem
nas atividades inter-relacionadas
de leitura, escrita e reflexdo so-
bre a lingua, que favorecem um
ensino-aprendizado de qualida-
de. Destaca-se também a expio-
ragdo pertinente de géneros
textuais variados. Os temas e tex-
tos selecionados podem estimu-
lar o aluno a refletir sobre a
realidade e a se posicionar criti-
camente. O enfoque do estudo
gramatical, partindo da leitura de
textos e observando o funciona-
mento do contetdo a ser traba-
lhado, permite ao estudante
construir conceitos, identificar
elementos gramaticais e perceber
o funcionamento destes em ou-
tros textos. O manual do profes-
sor € rico em informagdes que
ajudam a planejar e executar as
atividades propostas e inclui uma
bibliografia atualizada.

Linguagens no
Século XXIT (L.S21)

Esta colegio inovadora, base-
ada na perspectiva discursiva da
lingua, articula os componentes do
ensino da Lingua Portuguesa — lei-
tura, produgio textual e anilise lin-
glifstica —, tomando como objeto
0s géneros de texto.

A obra € coerente com a abor-
dagem de ensino-aprendizagem
em perspectiva de progressio.
Pressupbe um trabalho inicial
com 0s géneros de maior circu-
lagdo social até chegar aos gé-
neros orais formais e publicos —
e enfoca o estudo de suas espe-
cificidades, tendo em vista sua
organiza¢ao € seus usos.

As atividades de leitura, de
produgio textual e sobre os co-
nhecimentos linguisticos visam
a explora¢dao minuciosa de cada
género destacado na colegio.
Sdo trabalhadas vdrias lingua-
gens e midias, estabelecendo um

I do manual para desenvolver as
atividades propostas. (BRASIL/

MEC, 2004, p. 102).

Portanto, na perspectiva dos avaliadores do Ministério,
trata-se de obras de qualidade, com Manuais de Professor
competentes, que guardam semelhangas no fato de aborda-
rem os eixos de ensino de Lingua Portuguesa (leitura, escri-
ta, oralidade e reflexdo sobre a linguagem) de maneira
articulada e com base em textos e em géneros textuais. As
diferengas estio, aparentemente, no fato de LS21 tomar mais
decididamente os géneros como objetos de estudo, articular
uma progressdo nesse ensino e dar maior atengio aos géne-
ros orais formais puiblicos. De fato, uma vista d’olhos na des-
cri¢io que é feita da estrutura das obras poderi talvez auxiliar
na compreensio dessas diferencas:

P iinguagens no
Portugués: Linguagens (PL
CHES gens (PL) Século XXI (LS21)
Os volumes organizam-se em Os volumes estdo divididos

unidades temdticas inter-relacio- | em sete unidades. Todas elas tra-
nadas, nas quais se exploram a | balham contetidos dedicados a
leitura e a escrita de textos, bem | desenvolver capacidades envol-
como as variagdes e as caracte- | vidas na compreensio € no uso
risticas lingtisticas relacionadas | de alguns géneros e tipos de tex-
a situagdes de uso efetivo. | to- A apresentagio das unidades

%2 Guia de Livros Diditicos — Lingua Portuguesa — 5* a 8 série — PNLD 2005
em http//www.fnde.gov br/guiasvirtuais/pnld2005/pdfs/portugues. pdf.

3 Nao tendo aqui muito espago para caracterizar adequadamente as obras,
estamos recorrendo 3 estratégia de reproduzir os textos dos avaliadores do
MEC, como uma sintese das caracteristicas mais gerais da obra, Se houver
pontos em que discordemos desses textos, apontaremos.

¥ Este € um primeiro ponto de discordincia, pois a obra, a nosso ver, em

diferentes momentos e secOes, toma as variedades da lingua oral, inclusive
a padrio, nos géneros formais e ptblicos, como objeto de discussio e de
observacio. Talvez, do ponto de vista do avaliador, falte sistematizacdo e
progressao para esse objeto de ensino.
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Portugués: Linguagens (PL) |

Na abertura de cada unidade, |
a segio Fique ligado! Pesquise!
apresenta sugestdes de videos,
sites, livros e atividades que po-
dem servir como material de
apoio aos objetivos propostos.

As unidades contém quatro
capitulos, trés deles apresentados
por um texto de maior extensio,
diretamente relacionado ao tema
geral do volume. Esses capitulos
sdo organizados em trés partes
principais:

Estudo do texto, dedicada as
atividades de compreensio e in-
terpretacdo textuais;

Produgdo de texto, para o de-
senvolvimento da competéncia tex-
tual do aluno. Para tanto,
trabalham-se as caracteristicas do
género proposto e depois apresen-
tam-se NOVOS textos para que, por
meio dessa leitura, o aluno perce-
ba caracteristicas daquele género
€ possa escrever seu texto;

A lingua em foco, para a ex-
ploragio de contetidos gramati-
cais baseados em textos novos
ou ji trabalhados, com grande
variedade de géneros e tipos.

Ja no dltimo capitulo de
cada unidade, intitulado Inter-
valo, propde-se a retomada dos
conteddos estudados, por meio
de atividades ludicas e de pro-
jetos que visam a divulgacio
dos textos produzidos pelos
alunos. Esses projetos sio uma
oportunidade para o estudante

Linguagens no
Século XXI (LS21)

menciona os principais conteidos
que serdo trabalhados e expde
questdes a serem respondidas a
partir da realizacio das atividades
propostas.

Ndo hi nenhuma organizacio
rigorosa quanto 2s se¢des e sub-
secdes. De maneira geral, um
conteddo relativo ao género ¢/
ou tipo de texto € destacado e
trabalhado. H4 algumas sec¢des
que se apresentam com maior
freqiiéncia na colegido:

Trocando idéias e Refletindo
sdo se¢des destinadas 2 exposi-
¢do oral de idéias e opinides dos
alunos sobre os temas e contet-
dos abordados nos textos para
leitura;

Analisando, Aplicando e
Comparando sdo relativas s ati-
vidades de leitura;

Experiéncias com a linguagem
e Estudo da lingua sio reserva-
das 2 anilise de questdes lingiiis-
tico-discursivas associadas aos
géneros ou tipos de texto traba-
lhados nas unidades.

A cole¢io apresenta, ao lon-
go dos volumes, variadas pro-
postas de oficinas e projetos de
textos em diversos géneros. Além
desses projetos, hi unidades que
se dedicam a desenvolver os
conteddos necessirios para a
organizacio de uma biblioteca
em sala de aula, para a realiza-
¢do do trabalho cientifico e para
a apresentacdo de palestras. Ao
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se envolver em situagdes con-

cretas de producio textual (con-
fecgio e mostra de livros, criagio
de varal de poesias, representa-
¢do teatral, jograis). As sugestoes
também propiciam o trabalho em
grupo e buscam estimular a ca-
pacidade criadora dos alunos.

O manual do professor con-
tém a descri¢io das unidades e
dos capitulos e seus objetivos,
além de estratégias de trabalho.
Também aborda os principios
tebrico-metodolégicos da cole-
¢io e apresenta indicagbes ted-
ricas e praticas para a avaliagdo
do aprendizado dos alunos.

(BRASIL/MEC, 2004, p. 190-191)

final de todos os livros da cole-
¢do, sdo apresentados um ane-
xo de Sintese gramatical, um
Glossario, indicagdes para leitu-
ra complementar, uma lista com
sugestio de sites e a bibliografia
geral da obra.

O manual do professor traz,
além das respostas dos exercici-
o0s, orientagdes quanto aocs ob-
jetivos das atividades propostas
€ sugestdes para seu encaminha-
mento em sala de aula. (BRASIL/
MEC, 2004, p. 103-104)

Tendo nossa andlise confirmado, no essencial, essa des-
cri¢do geral, podemos ver que os autores optam por formas
composicionais semelhantes, mas nido idénticas. Podemos
dizer que a aprecia¢io de valor sobre o tema geral do enun-
ciado LDP — ensino de Lingua Portuguesa na 2* metade do
Ensino Fundamental — rege a organiza¢io geral da obra ou

sua forma composicional

No caso de PL, a estrutura da obra reflete uma visdo
procedimental do ensino de Lingua Portuguesa, vigente
em Propostas Curriculares variadas desde a década de
1980:*° os objetos de ensino privilegiados sdo leitura e in-
terpretaciio de textos (se¢ao didatica Estudo do texto), pro-
ducio de textos (secio diditica Produgdo de texto) e
gramitica, segundo a progressdo cristalizada pela gramiti-
ca tradicional (sec¢io diditica A lingua em foco), também

% Essa visio, acrescentamos, ainda esti presente nos atuais referenciais, por
exemplo, quando os PCN (1998) separam o eixo do uso da lingua do eixo

da reflexio sobre a lingua.
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articulada, como a producio, aos textos explorados nas
unidades didaticas.

Ja no caso de LS21, esta estruturacdo das se¢des didaticas
ndo é rigida, ndo se refletindo regularmente na organizacio
dos capitulos e unidades, que passam a ser regidos pelo obje-
to de estudo em questio: o género ou a esfera/campo de ativi-
dade e seus aspectos que, na apreciacio da autora, mecerem
ser comentados. Embora haja secdes mais regulares, conforme
indica a resenha, e que também refletem prioridades do ensi-
no de Lingua Portuguesa na visio da autora, ocorrem, entre-
tanto, segdes Unicas, exigidas pelo objeto género, tais como,
no volume de & série, a unidade 5, destinada ao Discurso po-
litico, as se¢des Convencer em nome de outros, A inclusdo dos
outros no discurso ou Marketing politico, que exploram diferen-
tes aspectos, podemos dizer, retéricos de variados géneros do
discurso politico enquanto esfera social de circulagio, como a
propaganda eleitoral, o programa partidirio etc. Outro exem-
plo € a unidade 3 do volume de 52 série, intitulada Conectados
com o mundo e que se destina a explorar variados géneros da
esfera digital, que apresenta seg¢Oes tais como Os grd ficos ou A
linguagem na era da informdtica. Leitura, produgido de textos
e andlise lingiifstica aparecem, nessa obra, extremamente im-
bricadas, nio havendo recortes estanques para cada uma des-
sas atividades, que se refletiriam na forma composicional em
termos de se¢des. A andlise lingliistica é exercida sobre os as-
pectos importantes em cada género ou tipo de discurso, se-
gundo a apreciagio da autora, e, por isso, nem sempre recobre
os contetdos previstos pelo ensino tradicional de gramitica.?

% Como indica a resenha, a gramitica conceituai ou analitica — no funcional
— aparece como anexo ao final dos volumes, na Sintese gramatical, nos
moldes das obras gramaticais de referéncia. Um retorno talvez aos manuais
escolares que apresentavam breves pontos gramaticais no inicio ou no fim
das obras, como a 382 edicdo da Antologia Nacional (1962), de Fausto
Barreto e Carlos Laet. Podemos ler no preficio da primeira edi¢iio: “antece-
de aos excertos um estudo gramatical sobre a sintaxe da proposicdo simples
e da proposi¢io composta, da lavra de um dos compiladores, o professor
Fausto Barreto [...]".

2

Esse é o caso, por exemplo, da exploragio dos pronomes
pessoais e das pessoas do verbo ligada as pessoas do discur-
so e sua fungio retérica, no tratamento do discurso politico,
na secio comentada acima: A inclusdo dos outros no discurso.

Podemos dizer que a apreciacdo da autora sobre o tema
ensino de Lingua Portuguesa na 2* metade do Ensino Funda-
mental estd mais afinada com os novos referenciais curricu-
lares (PCN — 5* a 8 série — Ensino Fundamental), que propdem
os géneros como objeto de ensino, do que com as Propostas
Curriculares estaduais da década de 1980, que propunham
procedimentos ou estratégias de leitura e produgio de textos
como objetos privilegiados.

Outro argumento aponta para as diferencas entre as ori-
entacdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa como respon-
siveis por forma composicional e selecio de temas
diferenciadas. £ a prépria escolha dos temas dos capitulos
ou unidades: sempre ligados a géneros ou esferas discursi-
vas, considerados objetos de ensino em LS21, e varidveis em
PL, principalmente ligados aos temas dos capitulos e dos vo-
lumes, influenciados pelos temas transversais (tais como con-
sumo, adolescéncia e juventude, identidade, diferenca e
pluralidade, viagens), com excegdo do volume de 5* série,
cujos temas (comunicagio, fantasia etc.) apresentam relagdes
com géneros, tipos de textos ou esferas especificos (didlogo,
discurso de si, narrativas ficcionais, contos de fadas etc.).

Claro estd que a forma composicional por exceléncia, no
género LDP, é a da intercalacdo de géneros variados, com
destaque para:

* Géneros da esfera pedagogica, como ordens, perguntas,
instrugdes, descricdes de agido, explicacdes, verbetes, cu-
riosidades (Vocé sabia?, em LS21, por exemplo), peque-
nas exposi¢des — esses trés ultimos em geral reservados
para boxes na pdgina, que funcionam como incisos ou
digressoes. Esse discurso diditico-pedagégico — semelhan-
te 2 aula — € aquele que costura a intercalacio de outros,
trazendo mais claramente a voz e a postura autoral.
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* Géneros multimodais de diversas esferas de circulagdo, com
destaque para a literdria, a jornalistica e a propagandisti-
ca, intercalados nesse discurso didatico das instrucoes/
explicagbes — a antologia ou a coletdnea de textos, que se
da como objeto de observagio ou sobre a qual se exercem
procedimentos.

* Géneros de divulgacdo cientifica— definicoes, verbetes, exem-
plos, explicacbes, pequenas exposi¢des, listas, classifica-
¢Oes — nas se¢des destinadas 2 gramdtica em cada obra — 4
lingua em foco em PL e Sintese gramatical em LS21.

Aqui, nesse ultimo caso, a diferenga é grande, pois PL
conduz essa secio de forma semelhante as outras, na l6gica
aula/manual didatico, partindo de uma subsec¢do? Comnstru-
indo o conceito, que apresenta inicialmente um texto interca-
lado — em geral, tirinha ou charge da esfera jornalistica ou
propaganda — que apresenta o fendmeno gramatical que vai
ser estudado (por exemplo, o numeral). A seguir, conduz (do-
cit) didaticamente, por meio de perguntas, ordens e instru-
¢bes, a observagio do fendmeno e, finalmente, apresenta
verbetes, definicbes etc., na subse¢io Conceituando, segui-
da de Exercicios e de reflexées sobre o fendmeno Na comnstru-
¢do de textos. Portanto, o que se vé& nessa segido dedicada 2
gramatica de PL é um estilo de autor que aprecia a didatiza-
¢do dos objetos de ensino como devendo ser indutiva, culmi-
nando na construcio, explicacio e defini¢io do conceito. Ja
LS21, segue, no anexo Sintese gramatical, a forma composici-
onal do género obra de referéncia/gramatica, apresentando,
de maneira nio diretamente interativa, verbetes e definigbes
seguidas de exemplos, classificacbes e listas, sem atividades
ou exercicios, que ficariam, nesse caso, a cargo do professor.
Trata-se de apenas um anexo para consulta, o que demonstra
o desprezo da autora por esses objetos do curriculo cristali-
zado como objetos de ensino a serem (re)construidos na

7 Da se¢io A lingua em foco, que é regular nas unidades.
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aprendizagem. Nos outros temas/objetos de ensino (estudo
dos géneros, das esferas sociais de circulagio), entretanto, a
autora adota um estilo didatico semelhante ao de PL.

Tendo fornecido uma idéia minima dos temas e da forma
composicional das duas obras, passamos a comentar mais
em detalhe o estilo (de género e de autor) que podemos ob-
servar nesses LDP. Como vimos, o estilo de género, nessas e
em outras obras destinadas ao Ensino Fundamental, é larga-
mente determinado pela “invasio” da aula operada nas anto-
logias e gramadticas (cf. Bunzen, 2004; 2005), isto é, por um
discurso didatico autoral composto de perguntas, ordens,
instrugdes, explicagbes, que “costura” e sustenta os géneros
de outras esferas, intercalados. Neste sentido, € parte do es-
tilo de género o autor dirigir-se diretamente aos alunos, to-
mando-os como interlocutores principais.?®

Ola! Este livro foi escrito para vocé. Nele, vocg ird encontrar... [...]
Vamos comegar a aventura? A autora. (LS21, pagina de abertura)

Caro estudante: Este livto foi escrito para vocé. Para vocé que
é... [.] Um abrago. Os autores. (PL, pagina de abertura).

Seja no género carta, ou no da interacio oral da conversa
informal/convite; seja centrando as apresentacGes nos obje-
tos que o aluno ird encontrar no livro, seja nas préprias capa-
cidades e interesses dos alunos, ambas as apresentagbes das
paginas de abertura iniciam o enunciado propondo uma in-
teracdo direta com o aluno como interlocutor. Esse estilo, di-
reto, cotidiano e diditico, terd continuidade nas perguntas,
ordens e explicagbes que compdem o discurso autoral expli-
cito que sustenta a intercalagio dos outros géneros no LDP:

# Claro estd que na parte designada como Manual do Professor — que nio
temos aqui espago para analisar, mas que mereceria anilise semelhante —
que compde outro volume em anexo a cada volume no dito livio do
professor nas duas obras, os destinatirios eleitos s3o outros: o professor,
certamente, mas também os avaliadores do Ministério. O enunciado em sua

forma composicional, temas e estilo € por isso mesmo, bastante diferente.
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perguntas e ordens diretas, ndo modalizadas (verbo no impe-
rativo ou no futuro perifrastico)? normalmente apresentando
déiticos de pessoa e, as vezes, até de tempo e lugar, por exem-
plo, em enunciados como “Agora faga estas experiéncias: pri-
meiramente, Jeia o 22 e depois o 12 parigrafo; em seguida, leia
todo o 12 pardgrafo de tras para a frente, comecando por foto-
novelas’ (PL, 6* série, p. 212), ou “Observe os desenhos ao lado
das instruges e indique em que momento devem aparecer, de
forma a deixar o texto mais claro” (1.821, 52 série, p. 72).

O tipo de pergunta ou ordem/atividade apresentado decor-
rerd da apreciacio de valor dos autores sobre o alunado da
série a que o livro se destina, na sua relacio de aprendizado
com os objetos de ensino. Mas a apreciagio de valor sobre o
professor estd dada na estratégia discursiva que o apaga irre-
mediavelmente do livio do aluno, que poderia ser um estudo
dirigido pelo autor. Essa apreciacio nfo parece diferir, dado o
apagamento operado, daquela ja apresentada no documento
da Camara Brasileira do Livto de 1981: a aula fica a cargo do
LDP e pode ser enriquecida pelo professor com outros recur-
sos (videos, sites) ndo viabilizados pelo suporte impresso.

Os textos em géneros que se intercalam nesse discurso
autoral explicito®® sio, ¢ claro, muito variados, apresentando
eles préprios forma composicional, temas e estilos diversos.
Variadas sdo também as razdes pelas quais sdo selecionados:
por serem exemplares de géneros; por tocarem numa tematica
geral; por apresentarem categorias gramaticais em uso etc.

® O interessante, em PL, é que os autores, diferentemente de LS21, modali-
zam as ordens quando se dirigem ao professor, transformando-as em suges-
tdes: “Professor, sugerimos que vocé faca...”, ao invés de “Professor, faca...“

% Mesmo a escolha deste ou daquele texto, neste ou naquele género, para a
composigdo da coletdnea do LDP estd sendo por nés encarada como discur-
so autoral implicito. Para nés, mesmo a antologia é género e nio suporte,
ainda que a presenca do autor/organizador s6 se dé nas escolhas efetuadas.
Trabalhos como os de Mendes (em preparagio), Padilha (em preparacio),
Garé (2003) e da Costa (em preparagio) abordam partes expressivas dessas
coletdneas, tais como os géneros propagandisticos, da tradi¢do oral, da
midia impressa, além de poemas, letras de can¢do e outros.

_'r__
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Uma coisa esses textos tém em comum, dadas as limitacOes —
agora sim, de suporte — dos LDP: sdo géneros que exigem
textos breves, como charges, tirinhas, poemas, letras de can-
¢io, paginas de internet, noticias; ou entdo sdo e€xcettos ou
adaptacdes de textos maiores (reportagens, artigos de opi-
nido, contos), raramente apresentados na integra. Sdo tam-
bém, em geral, multimodais, dada a énfase na midia impressa
e nas novas tecnologias da comunica¢do. Fotos, imagens, in-
fogrificos, ilustragoes, reproducdes de obras de artes plasti-
cas acompanham, em geral, textos verbais e, muitas vezes,
nessas duas obras, as linguagens nZo-verbais sio também
exploradas e estudadas. O suporte livro, por natureza, €xclui
sons e imagens em movimento, mas imagens estdticas sdo
recorrentes. Outra propriedade comum as duas obras € o es-
forco por preservar a forma de apresentagio multimodal do
texto em seus originais, ainda que isso exija recursos inusita-
dos de edicio, como colocar uma lente de aumento (texto em
tipo maior) no texto das propagandas reproduzidas com re-
ducdo da imagem. Este esfor¢o testemunha o respeito pelas
propriedades do género e ndo apenas do texto.

O estilo diditico ligado 2 divulgacio cientifica e ao das
obras de referéncia comparece, como vimos, diferentemente,
em termos de intercalacio, em cada um dos LDP sob andlise.
Quando comparecem, entretanto, obedecem ao estilo autd-
nomo e disjunto: tempo presente usado em definigoes, dis-
curso em 3 pessoa, terminologia técnica, como ocorre nos
textos em géneros de divulgacdo (verbetes, defini¢coes, clas-
sificagbes, pequenas exposi¢des). Exemplos:

Os textos instrucionais descrevem um processo e indicam ao
interlocutor as coisas que devem ser feitas para se atingir deter-
minado objetivo (1521, 5% série, p.70)

Catorze ou quatorze? As duas formas podem ser empregadas
indiferentemente. O mesmo ndo é vilido, entretanto, para cin-
coenta, forma empregada no passado; hoje, emprega-se ape-
nas cingtienta (PL, 5* série, p. 147)

Um texto nio é simplesmente um amontoado de palavras e
frases. Para fazer sentido, ele precisa ter textualidade, isto &,
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deve apresentar articulagio de idéias (a coeréncia) e articula-
€40 gramatical entre palavras, oragdes, frases e partes maiores
(a coesao). (PL, 72 série, p. 188).

Cereja e Magalhdes (2003) e Takazaki (2004). Para iniciarmos
nossa discussio, podemos ler a sintese avaliativa presente
nas resenhas realizadas pelos avaliadores do Ministério so-

Uma ultima diferenga entre PL e LS21 esteja talvez na dis-
tribuicdo de incidéncia dos discursos injuntivo e interativo
(maior em PL) e dos discursos de divulgacio cientifica e ex-
plicativos (maior em LS21). Isso pode se dever, como vimos,
a duas apreciagdes de valor, sobre os leitores de destino e
sobre como se aprende; uma postura mais indutiva e que
parte do cotidiano para o formal, caracteristica das metodo-
logias construtivistas, é mais Visivel em PL. Ji em LS21, o
enunciado apresenta um estilo mais informativo ou explicati-
vo, com predomindncia de definicoes e exposicdes da auto-
ra, seguida de exercicios e atividades de fixacio.

Em sintese, podemos Verificar uma certa uniformidade de
forma e estilo dos LDP destinados a0 Ensino Fundamental.
Mas esta uniformidade, numa anilise mais atenta, € desman-
chada devido s apreciagdes de valor, principalmente, sobre
o tema, mas também sobre o aluno interlocutor.

Vejamos, agora o que acontece em obras dos mesmos au-
tores, destinadas a alunos-interlocutores do Ensino Médio.

Estilo e autoria em duas obras
para o Ensino Médio

Como ja foi mencionado anteriormente, nossa anilise con-
centrar-se-4, nesta se¢io do artigo, em dois LDP de Ensino
Médio que foram, assim como as duas colecdes anteriores de
Ensino Fundamental, avaliados positivamente pelo Progra-
ma Nacional do Livro de Ensino Médio (PNLEM?®), a saber:

* Primeira edigiio do Programa que avaliou livros diddticos em formato de
volume dinico destinados ao Ensino Médio, nas disciplinas de Matemitica e
Lingua Portuguesa; livios esses que foram distribuidos para os 1.198.407
alunos de Ensino Médio das Tegides Norte e Nordeste, em 2005. Ver maio-
fes informagdes no site www.fndegovbr.

bre essas duas obfas:

Portugués: Linguagens (PL)

i Organizado como um manu-
al voltado diretamente para o
aluno, o livto aborda a leitura, a
produgao de textos e a lingua-
gem oral numa perspectiva re-
novada pelas teotias do texto e
do discurso. As ativVidades de lei-
tura apresentam-se a servico dos
demais componentes, em espe-
cial da produgio de textos, or-
ganizada com base nos géneros
€ nos tipos de texto.

Os conhecimentos lingiiisti-
cos sdo sistematizados em capi-
tulos especificos, nos quais a
referéncia teérica ofa € a grama-
tica tradicional, ora a lingiistica
do texto e do discurso. Tais co-
nhecimentos também s3o abor-
dados nas se¢bes destinadas 2
producio de textos, numa tenta-
tiva de articulacio entre esses
componentes.

O ensino da literatura se pau-
ta pela tradicional exposi¢io so-
bre os estilos de época, expostos
em ofdem cronolégica e associ-
ados aos seus contextos histéri-
cos. A leitura do texto literirio,
ainda que em segundo plano, é
também explorada.

O livro € rico em textos e in-
formagdes bem sustentadas, bem

Lingua Portuguesa (LP)

Organizado como um manu-
al, este livto se destina a um
professor disposto a rever pra-
ticas tradicionais e a construir,
na interacio com o aluno, re-
flexdes sobre o fendémeno da
linguagem em toda sua rique-
za e complexidade.

Seja na escolha de textos, seja
na proposta de atividades, ma sis-
tematizacio dos conhecimentos
ou, até mesmo, na maneira de ar-
ticular as se¢bes da obra, eviden-
cia-se uma concepgio de lingua
nitidamente orientada para o uso.

Apesar de cada unidade ter
um foco especifico (leitura, pro-
ducio, conhecimentos lingiiisti-
cos, linguagem oral ou
literatura), a abordagem didati-
co-pedagdgica nio estabelece
separagoes rigidas entre secoes.
Mescla-se a exploragdo de co-
nhecimentos linglisticos com lei-
tura, producio de textos (escritos
e orais) e literatura, preservan-
do-se os objetivos especificos e
os temas de cada capitulo.

Textos representatiVos de tipos
e géneros diversificados, assim
como linguagens variadas, apfi-
am atiVidades que, especificida-
des 2 parte, concorrem para um
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Portugués: Linguagens (PL) Lingua Portuguesa (L.P)

como em sugestdes — incluindo | mesmo objetivo comum: o de-
bibliografias especializadas — para | senvolvimento da proficiéncia
o professor. O intenso uso de ima- | em leitura e escrita. Nesse senti-
gens colabora para a promogio | do, embora a seqiiéncia das uni-
do trabalho de leitura interpreta- | dades, e mesmo a ordenacio
tiva a partir de obras artisticas di- | interna de cada uma delas, obe-
versas, como escultura, pintura, | deca a uma légica prépria, o
charge e cartazes de filmes” (BRA- | material possibilita a0 professor
SIL/MEC, 2004, p. 59). I reagrupar os temas de acordo
com o seu planejamento esco-
lar ou de acordo com a maturi-
dade de seus alunos” (BRASIL/
MEC, 2004, p. 17).

Os dois fragmentos das resenhas acima, assim como nos-
sa andlise das obras, j4 mostram que os autores das duas
obras optaram efetivamente por formas composicionais dife-
renciadas para apresentacio dos objetos de ensino em exem-
plares do género LDP. Com base em uma determinada
apreciacido de valor, agora sobre o ensino de Lingua Portu-
guesa para o Ensino Médio, PL aposta em uma estrutura que
privilegia uma apresentacio dos objetos de ensino em nove
unidades temiticas que utiliza a cronologia das estéticas lite-
rarias como fio organizador (Unidade 1: A comunicacdo. A
Literatura da Idade Média ao Quinbentismo; Unidade 2: His-
toria social do Barroco; Unidade 3: Historia social do Arcadis-
mo etc.). Além disso, cada uma das unidades temdticas
encontra-se organizada por capitulos, os quais sio categori-
zados pelos préprios autores da seguinte forma: Literatura
(24 capitulos); Lingua: uso e reflexdo (9 capitulos) e Produgdo
de texto (15 capitulos). Uma categorizagio que aponta, ape-
sar da tentativa de integra¢io,” para um ensino de lingua

% Os autores procuram, principalmente em relagio aos capitulos de Produgdo
de Texto, estabelecer uma relagio com os temas literirios desenvolvidos
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materna marcadamente fragmentado em trés grandes
(sub)disciplinas — Literatura, Redagio e Gramdtica — com én-
fase bastante acentuada (exatamente 50% da obra) para a
apresenta¢do dos estilos de época das literaturas portuguesa
e brasileira e dos autores escolhidos como representativos
de cada época.

Esta divisio clssica, a nosso ver, fez também com que os
autores produzissem capitulos estruturados por s€¢oes dida-
ticas regulares, que obedecem a uma seqiiéncia fixa para cada
um dos trés eixos explorados. Os capitulos de Produgdo de
texto, por exemplo, encontram-se divididos em #rés secoes ai
ddticas regulares. um momento inicial de discussdo sobre o
género em foco e/ou sobre conceitos essenciais para a prati-
ca de produgio de texto (se¢io didatica Trabalpando o géne-
7o) um segundo momento em que o aluno é convidado a
produzir textos do género em questdo (segdo didética Produ.-
zindo o género) e uma terceira se¢io (Para escrevey com ade-
quagdo) que aposta em explicagdes e atividades de pontos
gramaticais (ortografia, valores semanticos das conjungoes
etc.) ou de aspectos da textualidade (continuidade e progres-
sdo, coeréncia e coesio), ndo possuindo, ne€cesSAridmene,
uma relacio explicita com as duas se¢Oes anteriores.

De forma geral, podemos afirmar que PL constr6j capitu-
los nunvestilo didlatice indutivo (especificagio-generalizagio)
que priorii:i um trabalho que resulta de acdes seqiencial-
mente ordenadas (Acio 1 + Ac¢do 2 + A¢do 3.. + Acdo n),
resultando, quase sempre, em um produto final: 2 produgio
de um texto com base nas caracteristicas do género estudado,
por exemplo. Além disso, o estilo didatico das atividades, nos

nas unidades temdticas. Dessa fotma, observamos que a discussio sobre o
texto teatral (Capitulo 4 O Texio Tearal), por exemplo, vem logo apos a
discussio sobre as pegas teatrais escritas por Gil Vicente (Capitujo 3: As
origens das Literaturas Portuguesa e Brasileira). Em contrapartida, os capitu-
los intitulados “Lingua: uso e reflexdio”, assim como alguns de produgdo de
texto, ndo mantém quase nenhuma relagio com a discyssdo sobre os estu-
dos literarios.
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capitulos de Produgdo de texto, aponta também para uma va- outras. Isso favorece uma forma de apresentaciio dos objetos
loracdo sobre o ensino-aprendizagem de lingua materna que de ensino em capitulos estruturados por algumas se¢des di-
procura fazer com que os alunos se apropriem, de forma pro- daticas fixas e outras que emergem devido a relagio com o
gressiva, do objeto de ensino, partindo do “simples” (percep- tema a ser desenvolvido.
¢ao de parte das propriedades dos objetos de ensino) para o Assim, encontramos, nos capitulos de LP, segbes diddticas
“complexo” (uma produgio de texto)? regulares como € o caso da se¢io Ponto de Partida, que tem a
Ja no caso de LP, observamos uma maior integracio entre funcio didatica de iniciar uma discussio oral entre professor
os eixos de ensino (literatura, andlise lingiistica, leitura e e alunos sobre a temdtica ser desenvolvida, e se¢oes didati-
produciio de texto) e, conseqilentemente, uma estruturacio cas relacionadas estritamente com o objeto de ensino em
um pouco menos rigida das se¢cdes didaticas nos 24 capitulos questdo, como: As variedades regionais, Variedade tem porais,
que compdem a obra3* No capitulo 11, Sdtira e Deboche, por Variagdo social e Os Registros, no 13° capitulo, intitulado Va
exemplo, a autora consegue articular um trabalho com a lei- riedades da Lingua Portuguesa.
tura, andlise linglistica e producio de charges em uma dis- A analise dessas duas obras confirma, como destacamos na
cussio sobre o deboche em Gregério de Matos e a sitira secio anterior, que a forma composicional do géneto LDP € a da
politica de Tomis Antdnio Gonzaga, além de aprofundar sua intercalacio de textos em géneros variados. No entanto, ndo
anilise intertextual com letras de can¢bes que reclamam da podemos esquecer que, ao serem reportados para o LDP, esses
falta de politicas nacionais, tais como “Brasil’, de Cazuza, textos ou enunciados passam a integrar a realidade concreta de
George Israel e Nilo Romero e “Que pais é este”, de Renato exemplares do género do discurso LDP, que se constitui justa-
Russo. Essa estrutura mais flexivel, digamos assim, deve-se mente através dessa complexa intercalagio. Assumir tal posicio-
realmente ao fato de LP organizar seus capitulos por temati- namento significa frisar que esses textos em géneros diversos
cas diferenciadas: () questdes metalinglisticas (Zingua, Di- recebem necessatiamente uma re-daceniudio valorativa pela
versidade textual, Fala e escrita, Variedades da Lingua mudanca de esfera de atividade. Por essa fazio, podem, em
Portuguesa); (b) géneros e/ou esferas de circulagio especifi- alguns casos, manter o estilo de género ¢/ou de autor, mas em
cos (Imprensa, Discurso Politico-Religioso, Reserbas, Burocra- outros casos ndo. Como assinala Bueno (2002, p. 110),
cia e Trabalbo), (¢) questbes literarias (Literatura, Poesia e
Trovadorismo, Cldssico e Popular, Literatura e Historia), entre O género social perde no ID sua forma, mantendo apenas o

tema, ou parte deste, mas esse tema pode sofrer alteracGes con-
forme o interesse do autor do LD. Dessa forma, ao contririo do
# Segundo Gérard e Roegiers (1998, p. 66), este tipo de atividade é utilizado, que poderiamos imaginar, nfio é o livio diditico que serve de
! ; :
s?bretudo, quando o processo de er.xsmo-aprendlzagem ?nv.olve a apreen- suporte para o estudo de um género social, mas o género social,
sio de uma estrutura, de um procedimento ou de uma técnica, que neces- ;
transformado em escolar, que serve como um dos meios de o

sitam de uma abordagem em virias etapas sucessivas. . .
. q . N livio didtico mostrar o contetido sacralizado como relevante.
# No final dos capitulos, encontramos dois anexos: Questdes de estilo e Lin-

gliistica e Gramdtica. O primeiro anexo segue a forma do género obra de
referéncia (na area de literatura) e expde as principais caracteristicas dos . )
estilos de época, com alguns exemplos; # o segundo segue inicialmente o cionais de Ensino Médio (1999) que apareceém intercalados,

formato obra de divulgacio cientifica (no campo da lingliistica) e, em se- na forma de boxes didaticos, ao discurso autoral em LP, para

ida, o formato obra de referéncia (gramdtica), apresentando para os alu- i , . .
il(;s alguns conteddos gramaticais & g 5 justificar determinados objetos de ensino e/ou abordagens

Os pequenos fragmentos dos Pardmetros Curriculares Na-
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metodoldgicas, podem ser um bom exemplo desse processo com-
plexo de apreensio didatica do discurso de outrem. Outro exem-
plo também bastante intrigante é a produgio, pelos autores das
duas obras, de pequenas resenbas criticas de livros e filmes, que
aparecem no formato de box, intercalando as explicagbes e expo-

sigoes nas se¢des diditicas. Vejamos dois exemplos:

Portugués: Linguagens (PL)

As bruxas de Salem™

Esse filme, de Nicholas Hyt-
ner, faz um bom retrato da at-
mosfera religiosa existente no
século XVII.

Numa aldeia de Massachusetts
(EUA), algumas mogas, por brin-
cadeira, participam de um ritual
de magia. Pegas em flagrante,
uma delas entra numa espécie de
transe, que passa a ser visto como
resultado de bruxaria. Tal fato
provoca uma onda de histeria co-
letiva, de perseguicio e fanatis-
mo religiosos, préprios do
referido século. (Capitulo 7 — Bar-
roco: a arte da indisciplina, p. 91).

A escolha de tais exemplos deve-se também ao fato de que-
rermos salientar que hd uma visivel diferenca na forma como
os autores de cada cole¢io constroem sua interlocucio com os
professores e alunos (e, provavelmente, os avaliadores). PL,
com um estilo diditico de cunho injuntivo (principalmente,

% No texto original, a resenha é acompanhada de uma fotografia de uma das

cenas do filme.

% No texto original, a resenha é acompanhada da capa da Gramdtica do

Portugués Falado, volume 1.

Lingua Portuguesa (LP)

Gramdtica do
Portugués Falado®

A universidade Estadual de
Campinas—Unicamp, em S30
Paulo, publicou, em 1996, a Gra-
mdtica do Portugués fdalado, es-
crita por linglistas de todo pais
e organizada, em grande parte,
por Ataliba Teixeira de Castilho.
O obijetivo é oferecer um pano-
rama cientifico da variedade culta
do portugués falado no Brasil. A
obra é resultado do Projeto de
Estudo da Norma Urbana Lin-
giiistica Culta (Projeto NURC).

(Capitulo 12 — Fala e escrita,
p136)
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nos capitulos de Produgdo de Texto ¢ Lingua: veflexdo e uso)
e de obras de referéncia (nos capitulos de Literatura), volta-
se — através dos temas que emergem da selecio textual (uso
do piercing, o “ficar’, o vestibular, drogas, Aids etc.), dos
temas propostos para produgio de textos orais e escritos,
das ilustrac®es e das imagens — muito mais para o “mundo
do jovem adolescente” das escolas particulares de classe
média. Como sinaliza a resenha elaborada pelos avaliado-
res do Ministério, ¢ uma obra que se dirige diretamente ao
aluno. Um breve depoimento do autor William Cereja, em
uma entrevista semi-estruturada realizada por Bunzen
(2005),27 sobre as razdes da presenga da tematica do “ficar”,
no capitulo 11 — O texto argumentativo oral: o debate regra-
do — ajuda-nos a entender melhor essa construgdo de um
“aluno médio brasileiro™

William Cereja: Entdo, por exemplo, uma produgdo de texto
criar um tema, ndo é criar um tema, criar um debate sobre o
tema ficar ou namorar, t4? Voc@ pode trabalhar o género deba-
te, explorando esse tema. Isto, o garoto de Recife ou a menina
do Bandeirantes de Sio Paulo, ambos ficam nas festas, nas
baladas, entendeu? Entdo, isso pode tocar diferentemente, mas
isso ndo importa para a opg¢do de um livro.. Pode ser que a
concepgio de ficar de namorar em Sdo Paulo seja diferente da
de Recife, mas l4 se fica e aqui também. E é um problema que
estd no pais inteiro. Nao um problema, uma questdo que se
coloca pro jovem de hoje. £ uma opgio que ele tem que fazer,
tem que se posicionar — violéncia, criminalidade, pena de mor-
te — tantos temas que circulam ai, né? S3o temas eu diria univer-
sais, na verdade. [..] A idéia & esse aluno de classe média,
escola particular — pra essa colegdo, escola particular —, mas
buscando uma realidade que seja comum a todos eles, inde-
pendente da regido [.]

Em contrapartida, percebemos que LP constréi uma forma
de interlocugio, em certo sentido, ambigua, uma vez que €

¥ Fsta entrevista semi-estruturada com o autor, com dura¢do de duas horas, foi
realizada no dia 13/08/2003, na Universidade de Sio Paulo.
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uma obra dirigida ao aluno de Ensino Médio, mas assume,
muitas vezes, um estilo de obra de divulgacio cientifica, es-
pecificamente relacionada a formagio de professores de lin-
gua materna. A resenha da Gramadtica do Portugués Falado
mostra bem esta questdo. Além disso, podemos mencionar
um grande nimero de citacdes de lingtlistas e de linglistas
aplicados na obra, o que aponta para uma supervalorizacio
do discurso cientifico produzido nesse campo do conheci-
mento. S6 para termos uma idéia, hi um capitulo da obra
intitulado “Lingtiistica”, assim como um anexo que procura
novamente contrapor as idéias da gramitica tradicional ao
discurso cientifico.

Essa supervalorizagio aparece inclusive em uma fotogra-
fia, montada certamente pela autora e sua equipe editorial,
em que virios livros cientificos justapostos formam uma “pi-
lha de conhecimentos lingliisticos”; entre eles: Discurso e Lei-
tura, de Eni Orlandi; Marxismo e Filoso fia da Linguagem, de
Bakhtin/Volochinov; A prdtica de Linguagem em sala de aula,
organizado por Roxane Rojo; Linguagem e Lingiiistica, de Jonh
Lyons; Introdugdo a Lingiistica, organizado por Fernanda
Mussalim e Anna Christina Bentes, entre tantos outros. Essa
imagem, entre outros indicios, mostra claramente que essa
obra dialoga nio s6 com os alunos, mas também com os pro-
fessores de Ensino Médio e, conseqlientemente, com os ava-
liadores do Ministério. S6 esta interpretagdo nos ajuda a
compreender o porqué de o aluno se deparar em um boxe
diditico com informacées como: “Imgedore Villaga Koch for-
mou-se em Direito e, mais tarde, obteve licenciatura plena em
Letras. E mestre e doutora em Ciéncias Humanas. Atualmente
é docente do Departamento de Lingiiistica da Unicamp- SP
(.17 (p. 329). E um LDP que se constitui justamente por um
estilo muito mais autdnomo e disjunto, utilizando-se do dis-
curso de divulgagio dientifica como uma forma de “dialogar”
com os alunos de Ensino Médio.

Esses exemplos apontam certamente para o fato de enten-
dermos o processo de producio de exemplares desse género

do discurso como um movimento de (re)construgdo e de
(re)significacio de determinados objetos de ensino que es-
tAo, muitas vezes, numa arena de lutas e conflitos sociais,
politicos e epistemolégicos. Como discutem Batista € Costa
Vai (2004, p. 17X

Embora durante muito tempo os processos de construgio cut-
ricular tenham sido tomados como neutros e desinteressados,
hoje, entende-se que eles resultam, sempre, de relagdes de luta
e de forca entre diferentes grupos e agentes Sociais para a de-
finicio dos contetidos legitimos de ensino e das formas legiti-
ma de ensind-los, ou, em outros termos, para uma defini¢io de
curriculo mais conforme aos interesses desses grupos ¢ agen-
tes. Essas lutas se manifestam, desse modo, em rela¢io ao pro-
cesso por meio do qual se seleciona (e se exclui) aquilo que
deve ser ensinado. Manifestam-se, também, do mesmo modo,
em relacio 2 sua transposigio didatica, quer dizer, a0 modo
pelo qual eles podem se tornar “efetivamente transmissiveis,
efetivamente assimiliveis para as jovens geragdes”.

Conclusio

Cotejando os dois excertos de andlise realizados nas duas
dltimas se¢des deste artigo, vemos, ainda que brevemente,
que o tratamento do LDP como género escolar de discurso
favorece uma maior VISTB]haade, na apreciacio ou na analise
do livio — e mesmo em seu uso — dos movimentos e aprecia-
¢des de valor sobre ensino de linguas presentes no projeto
discursivo do autor. Se pudemos identificar uma certa regula-
ridade na forma composicional e no estilo de género do LDP
— intercalazio de textos degéneros e esferas varados, regi-
dos e articulados para um certo efeito de sentido pelo proje-
to, pela voz e pelo discurso autoral; divisio do LDP em capitulo/
unidades e secoes/subsegbes, cujos temas sio selecionados a
partir do projeto autoral, que reflete e refrata uma apreciagao
de valor sobre o que é e como se faz o ensino de lingua
materna —, por outro lado, vimos também que, assumida a

postura autoral no género (explicativa, expositiva, injuntiva),
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diferentes autores, dialogando com interlocutores de diferen-
tes niveis de ensino, vdo articular discursos didaticos tam-
bém bastante diferenciados, sobretudo, pela maneira como
orquestram o coro de vozes presentes no LDP.

Bakhtin/Médvedev (1928) distingue entre a forma com po-
sicional de um género e a arquitetbnica de um enunciado no
género, ou seja, a realizacio desta forma composicional num
enunciado Unico e irre petivel. Encarando o LDP como géne-
1o que congregou, historicamente, obras de referéncia com
aulas, pudemos ver diferencas nos estilos diditicos de autor
— mais préximos da divulgacio dientifica ou da interacio in-
dutiva de sala de aula —, tanto quanto a literatura tem identi-
ficado estilos diversos de docéncia nas praticas de sala de
aula de professores.

Que decorréncias este modo de ver pode ter para as prati-
cas polilicas e diditicas? Podemos apontar brevemente, nesta
" conclusio, pelo menos duas importantes decorséncias: para
a andlise ou avaliacio dos livros didaticos e para o uso dos
mesmos por professores e alunos.

A avaliagio do LDP tem-se ressentido, ja ha algum tempo,
da fragmentagio da anilise feita pelo Programa Nacional do
Livio ‘Didatico, que parece efetivamente tomar o LD como
suporte de textos variados: analisa-se a natureza da coleta-
nea, as propostas de producio oral e escrita, de compreen-
sio oral e escrita e de trabalho com os conhecimentos
lingiisticos em separado, o que gera enorme dificuldade no
processo de o avaliador depreender a singularidade daquela
obra especifica, seu perfil, sua proposta didatica tinica, que a
faz diferente de todas as outras. Cremos que o enfoque do
LDP como um enunciado num género, portanto dnico e irre-
petivel, jA que apresenta uma postura autoral e um projeto
discursivo singulares, facilitaria essa dificil captagao do con-
junto da obra e de seu projeto didatico.

Deslocando o foco da avaliacio para o uso (e escolha) do
livro, cremos que se os interlocutores privilegiados do LDP —
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professores e alunos — também tiverem em relagdo ao livro
um olhar semelhante, poderio fazer escolhas mais bem em-
basadas e se relacionardo com o discurso do autor de ma-
neira respondente, por meio de réplica e compreensio ativa,
na medida em que possam compreender, criticar € respon-
der 2 postura e ao projeto autoral. Talvez isso possa tam-
bém contribuir para que o LDP deixe de ser meramente
consumido e passe aser um elementodo didlogo plurivocal
de sala de aula. 7
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