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Com a Palavra: Joao Wanderley Geraldi

A pergunta é extremamente abrangente. E como o texto
introdutodrio ja explicita muito do que se pode dizer aqui, talvez
deva comegar com elementos externos aos documentos oficiais
sobre o ensino de lingua portuguesa que comeg¢am a circular na
segunda metade dos anos 1980 (Propostas e Planos de Estados
e grandes municipios, como S. Paulo), e como sdo apropriados
em meados dos anos 1990 (PCNs) e recebem novos sentidos nos
anos 2010 (BNCC). Se ndo levarmos em conta estes fatores que
sdo as condig¢des de produgdo dos documentos oficiais, faremos
sempre uma leitura interna sem compreender seu contexto e as
dimensdes que os documentos apontam.

Antes de tudo é preciso sublinhar: os documentos
norteadores do fazer pedagdgico nas escolas sdo oficiais, e
por isso mesmo estdo no campo da esfera politica e ndo na
esfera académica, ainda que com esta dialoguem. Infelizmente
vi muitos trabalhos sobre os PNCs que esqueciam este fato
fundamental para uma compreensdo de um documento oficial:
que ele é produto de negociagdes e ndo produto de uma
pesquisa ou um relatério de pesquisa. Como todo discurso da
esfera politica, documentos que remetem ao curriculo escolar
passam por um crivo bem distinto daquele da academia.

Isto posto, vamos considerar brevemente as condigdes
politicas em que os documentos foram elaborados e de que
resultam como uma espécie de “consenso” entre os agentes
envolvidos, incluindo instituigbes e mesmo autores/redatores
de tais documentos oficiais.

As propostas ou planos curriculares elaborados a partir
de meados dos anos 1980 vieram na esteira da redemocratizacdo
do pais. Saiamos da ditadura militar e se iniciava um periodo
que se caracterizou pela “participa¢do”, em maior ou menor
grau, da vida politica e institucional por nossos brasis, de
formas distintas e segundo condigdes distintas. Foi neste
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contexto que foi nomeada, em 1985, uma Comissdo, nomeada
pela Presidéncia da Republica, para elaborar diretrizes para o
aperfeifpamento do ensino de lingua portuguesa. Tratava-se de
uma comissdo composta por membros da Academia Brasileira
de Letras, por gramaticos, por dicionaristas, por linguistas, por
um critico da literatura e por uma educadora.

Naquela comissdo foi hegemoénica a tese de que ndo
deverfamos [fiz parte da comissdo] ter curriculo minimo, ndo
deverfamos definir metodologias ou concep;des e mesmo teorias
linguisticas ou rever a nomenclatura gramatical brasileira,
porque toda nomenclatura remete a uma teoria lingufstica.
Estavamos em tempos em que nos Estados os professores e as
secretarias discutiam as praticas pedagogicas. Inimeros eram
0s eventos que se seguiram apds o término da ditadura militar.
No mundo da educagdo, havia eventos com participagdo de até
4 mil professores! Qualquer seminario, curso de extensio, curso
de especializagdo, congresso, tudo lotaval Era uma espécie de
“sede” de participagdo depois de anos de repressio e vontade
de encontrar outros caminhos que permitissem recuperar o
tempo perdido nos tempos da “comunicagdo e expressdo” a que
se reduzira o ensino da lingua materna.

Assim, surgiram planos e propostas curriculares.
Chamo atengio aos termos: panos e propostasi De sua
elaboragdo participavam professores das escolas, professores
universitérios, pessoaltacnico das secretarias de educagdo. Tudo
era discutido, refeito muitas vezes eos documentos resultantes
atendiam a este modo de ser produzidos: do embate de ideias
e pontos de vista. Houve neste perfodo um ponto de vista que
predominou em quase todas as propostas: a passagem de um
ensino de categorias de analise da lingua e da comunicagdo
para um ensino centrado nas praticas linguajeiras de leitura,
produgdo de textos e reflexdo sobre os recursos linguisticos
mobilizados nestas praticas. Os documentos oficiais, bastante
abertos, permitiram intimeras experiéncias levadas a efeito
por professores nas escolas e também deram guarida aquelas
praticas que eram malvistas porque fugiam aos padriies do
previsto pelos livros didaticos da época.
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Situagdo totalmente diferente levou aos Pardmetros
Curriculares Nacionais. Como se sabe, a implementa¢do de
politicas neoliberais na educag¢do exigiam como fulcro principal
a realizagdo de avaliagbes de larga escala. Buscava-se avaliar a
educagdo, estabelecer ranquimizacdes , hierarquias, apontar
as melhores escolas, os melhores indices etc. Ndo por acaso
as avaliagdes se iniciaram no ensino superior, e precisamente
pelas Engenharias.. Tratava-se de dizer ao mercado: os
formados em tais e tais universidades sdo os melhores. Toda
politica neoliberal em educa¢do estd fundada no conceito de
mérito e para aquilatar mérito, ha necessidade de fazer exames
nacionais, regionais, municipais. Criar “concorréncia” entre
escolas como hd entre empresas. Fazer emergir a necessidade
de gestoes: foi por essa época que diretores e coordenadores
das escolas passaram a ser chamados de “equipe de gestdo”. Ja
ndo interessava mais a coordenacdo - que agrupa, que discute,
que da espago para o diferente — nem de dire¢do - que dd um
sentido ao todo, que aponta para um horizonte possfvel. Agora,
a escola precisava de gestores... Este discurso perdura até hoje.
E ha empresas oferecendo os servigos de gestdo das escolas as
secretarias de educa¢do!

Quando o MEC quis realizar a primeira prova nacional
do ensino fundamental percebeu que ndo havia um curriculo
uniforme em todo o pais. Que ndo havia pardmetros para
medir se havia ou n3o mérito.. Surgem os pardmetros. Nao
mais propostas, ndo mais planos, mas pardmetros, aquilo com
que se medira, nas avaliagdes, a retencdo de conhecimentos.
Os famosos testes! Dos parametros se partiu para as “matrizes
referenciais” em cada disciplina para a elaboracdo das questdes.
Nada mais significativo, para quem estuda alinguagem de modo
discursivo, do que estas trés novas expressdes que passam a
povoar aescola brasileira: gestdo, pardmetro, matriz. E tudo para
aquilatar méritos. Ou supostos méritos! Porque uma mesma
nota para dois alunos que entraram em condig¢des diferentes
para a escola escondem méritos totalmente distintos!

Na elaboragdo dos PCNs, no entanto, havia um problema:
eles ndo poderiam apontar para um retrocesso “cientifico”, ao
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contrério, deveriam estar banhados pelo que havia de ponta
na pesquisa de cada disciplina. E foi o que aconteceu, em
todos os componentes curriculares. Professores universitarios
atualizadfssimos foram chamados para elaborarem as versdes
dos PCNs de cada area. Formaram-se equipes.

E os PCNs, em cada drea. incorporaram o que havia de
mais avangado nas pesquisas. Na drea de lfngua portuguesa,
entram a Linguistica da Enunciagio e as teorias discursivas,
substituindo as praticas de linguagem da etapa anterior pelo
ensino dos géneros do discurso, uma matéria que era, enfim,
mensuravel nas avaliagdes.

Feita a primeira versdo, o MEC a encaminhou a outros
especialistas - professores universitarios - para elaborarem
pareceres... Ndo se sabia o que fariam com os pareceres, nem
como seriam compulsadas as novas sugestfes, mas pagava-
se por cada parecer!! E assim foi cooptada uma grande
maioria de pesquisadores: deram pareceres e depois, quando
quiseram criticar os PCNs, recebiam na cara a resposta dos
estamentos burocrdticos e do poder: mas vocé deu parecer
favoravel. Obviamente ndo entrei neste engodo, mas fiquei
com pena de uma colega que recebeu esta resposta num
evento na Universidade Federal de Santa Catarina, um deboche
proferido por autoridade do MEC (alias, esta pessoa voltou a ser
autoridade no MEC).

Como os pardmetros incorporaram todo um sistema de
categorias recentes das dreas de conhecimento, elas se tornaram
incompreensfveis para os professores. Era diffcil chegarem ao
chdo da escola. Entdo se criaram inlimeros expedientes para
fazer com que a escola entrasse nos eixos e ensinasse o que as
avaliagOes cobrariam. O PNLD foi um destes elementos; depois
a disponibilidade de acesso a testes anteriores orientaram os
“simulados” que passaram a orientar todo o ensino para que a
escola obtivesse um bom indice, mais tarde chamado de IDEB!

Medir mérito se tornou tdo presente, que até propostas
de pagamentos de salarios dos professores levariam em conta
o desempenho dos alunos nas avaliagdes!!! E chegamos ao
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tenebroso tempo em que criaram a Prova Brasil, colocando
criangas de 8 anos a responderem questdes numa prova
nacional. E se chegou a ensaiar avaliagdes na educagdo infantil.
Conhego a histéria da aplicagdo de um teste com criangas de 3
anos. A aplicadora podia repetir a ordem duas vezes. Num dos
testes, a ordem era REPETIR. Af vinha a série: 8, 2, que a crianga
deveria repetir dizendo 8, 2. Acontece que a crianga corrigia
e dizia: 2, 8. Afinal, ela levou em conta a ordem numeérica,
Conclusio do teste, nesta pergunta: a crianga ndo sabe repetir.
S6 rindo.

E assim, aos trambolhGes e sempre aprofundando e
melhorando as avaliagdes para aferir méritos, chegamos ao
terceiro momento: o da elaboragdo da BNCC. A ideologia que
subjaz a toda e qualquer “base nacional comum” € a distribuicao
igual dos conhecimentos para todos os estudantes! Isto vem
desde o Séc. XVII na ideologia burguesa: distribui-se de forma
igual entre desiguais. Como se correspondendo ipsis litteris o
que se ensina numa escola como o Pedro II no Rio com o que
se ensina numa escola a beira do rio Madeira, na Amazfnia,
estariam sendo oferecidas as mesmas oportunidades aos
sujeitos que as frequentafn. Nada mais enganoso, como é 6bvio.

Mas esta ideologia que sustenta haver uma BNCC: todos
aprenderam o mesmo.. mas como toda a ideologia, abre-se a
porta para “adaptagdes” regionais. Mas ndo adaptagdes nas
afericdes de “mérito” nas provas a serem aplicadas! Ora, sendo
as provas ndo flex{veis e amesma para todos, ndo ha "adaptagdes
regionais” poss{veis. Cumpra-se a BNCC.

Agora, entrando um pouco para o contelido desta base
na drea de Lingua Portuguesa vamos encontrar um retrocesso,
monstruoso: rietorna como obrigatirio o ensino de uma
gramética e de sua nomenclatura (acho que o Brasil é um dos
{inicos pafses do mundo a ter nma Nomenclatura Gramatical
definida por leif) quando tanto ao tempo das propostas quanto
ao tempo dos PCNs ndo eram os conhecimentos gramaticais
explicitos com sua terminologia que importavam, mas o
manuseio dos recursos expressivos na produgio de textos e na
leitura de textos.
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Certamente com a BNCC voltaremos a exercicios burros
como o sublinhar substantivos de um texto, dizer as fungies da
palavra “que” ou “se” de dentro de um texto dado... E lamentavel
este retrocesso quando operar com textos - na produgio e
na leitura compreensiva - é o que o que se exige do sujeito
contempordneo quando a linguagem encontrou formas de
circulagdo quase infinitas, com a internet.

Havendo um mundo de textos que exige dos leitores
escolhas, opgoes, capacidade de discernimento, exclusdo de
fake news, atengdo as fontes emissoras, etc, para estes sujeitos
sociais ensinaremos ver se o substantivo é concreto, abstrato e
outros quejandos quaisquer. Quem sabe a conjugagdo ‘completa’
do verbo defectivo “soer”! Que além de seu infinitivo, existe
somente na 32. pessoa do singular do presente do indicativo,
e na expressdo “s6i acontecer”M! Ou seja, conhecimentos de
especialistas passardo a ser “o conhecimento” desejdvel.. Uma
calamidade. Mas secundada por muitos académicos que vinham
dizendo que ensinar pouca gramatica era ensinar gramadtica
algumal!! Como se todos devessem conhecer a gramadtica
tradicional por ser heranga cultural. Ora, quanta heranga
cultural é excluida por estes mesmos defensores deste ensino???

A pergunta é como isto foi possfvel? Que diferentes
condigdes levaram a elaboragdo desta BNCC? Nestes termos?
Claro que permaneceram de forma explicita tudo o que
havia avangado no curriculo oficial com os PCNs. E mais:
acrescentaram elementos impossiveis de serem concretizados
nas escolas brasileiras. Quem tem condijfes na area de
linguagens para ensinar a produzir filmes??? Porque um filme
ndo é um video com alguém falando, ou com a produsdo de um
documento em imagens do que estd ocorrendo, como quando
se “filma” um desastre, um incéndio, ou qualquer outra coisalll
Que formagéo tém os professores de portugués para ensinarem
isso no Ensino Médio???

Outro dado fundamental: enquanto as praticas defendidas
nos anos 1980 tinham no horizonte o emprego efetivo da lingua
escrita no meio social, e enquanto os conhecimentos de géneros
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discursivos ainda ajudava na producgdo de textos na escola,
agora tudo é traduzido como “habilidade”, como “capacidade”.

Uma das grandes aprendizagens de um aluno que
comega a escrever e reescrever seus textos é que as formas siao
muitos, diversificadas, que sempre é possivel escrever de outro
modo, dizer de outro modo. A orientagdo é para o miltiplo,
para o sem fim. Quando estudamos aprofundadamente uma
questdo, sempre chegamos ao fim do estudo sabendo quanto
mais ha para estudar! Por isso um projeto de pesquisa engendra
muitos outros projetos de pesquisa. Estamos aqui no campo dos
horizontes de possibilidades, de compreensodes diversificadas e
de penetragdo cada vez mais profunda na compreensio de um
mesmo fenémeno.

“Habilidades”, “competéncias” sdo adquiridas. Ponto.
Vocé sabe caminhar. Ponto. Vocé sabe dirigir. Ponto. Ao reduzir
o curriculo ahabilidades e competéncias, oficialmente definimos
um ponto de chegada final Somente os eleitos poderdo
perceber que quando estamos aptos a ler, 0 mundo da leitura
é infinito!!! Ndo, o que testes, avaliages e curriculos baseados
em competéncias e habilidades apontam é para um ponto de
chegada, o ponto de chegada “adequado” para a circunstancia...
nada de ir além do exigido na circunstancia.. dafl a defesa de
diferentes nfveis de letramento: o jardineiro ndo precisa saber
grego ou ter cultura classica. Ele deve saber ler adequadamente
as instrugoes para plantio e cuidados com as plantas...

Ora, uma educagdo que busca formar os “sujeitos
adequados a suas circunstancias”, habeis, competentes, é
uma educacdo que declinou da construgdo do futuro, que se
desencantou do mundo que deve permanecer sempre 0 mesmo,
na mesma estrutura, cada um sendo competente e adequado
onde estd. E chamam isso de mérito!!!
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